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RESUMO

Neste trabalho, apresenta-se o estudo realizadee solyesolucdo de situagcbes-problema
contextualizadas conforme o cotidiano dos aluno&diacacédo de Jovens e Adultos (EJA).
Tais situagbes-problema suscitavam noc¢des ou condeios de razdes, proporgdes ou regra
de trés. Para isto, foram apresentados 0s priscgsgiectos do processo de escolarizacédo do
Brasil que, pela significativa elitizacdo, deixaulineras pessoas a margem. Culmina desse
processo a criagdo de movimentos para educacapwios e adultos, que antes estavam a
margem do sistema. S8o apresentados ainda osppig@ispectos relacionados a resolucao
de situacdes-problema, bem como sobre experiénB@demais, para alcancar o objetivo
proposto, foram aplicados problemas tedricos eagites-problema envolvendo razbes e
proporcdes, mais especificamente regra de trés, alomos do nivel médio da EJA do
Colégio de Aplicacdo (UFRGS). Foi aplicado ainda guoestionario, com objetivo de
identificar o perfil dos alunos, bem como as ppa@ experiéncias de vida de cada um. A
partir da analise dos dados levantados, conclujtge as experiéncias, em geral, parecem
influenciar de forma positiva na resolucéo de sibe@s-problema vivenciadas pelos alunos da
EJA.

Palavras-chave:Experiéncias; Resolucao de situagdes-problema; EJA
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho apresenta a pesquisa realsdna a resolucdo de situacoes-
problema contextualizadas conforme o cotidianoadmsos da Educacao de Jovens e Adultos
(EJA). Tais situagbes-problema suscitavam noc¢desoobecimentos de razdes, proporcdes
ou regra de trés.

O tema despertou interesse de estudo a partiraballios realizados com alunos da
EJA nas disciplinas de Estagio em Educacdo MateamaNesses trabalhos, envolvendo
nocdes de razdo, proporcdo e regra de trés, net@us os alunos apresentavam maior
facilidade na resolugcdo de situagOes-problema iogladas ao cotidiano, e mais
especificamente, relacionadas as experiénciasciadas por eles.

Observa-se que contextualizar os conteldos de@acom a realidade dos alunos ou
tratar de situacdes-problema que de fato sejardianéis ndo é consenso entre os docentes.
Ha ainda adeptos aos métodos tradicionais de eapimmdizagem.

Conclamando o desenvolvimento de formas alterratilaensino, observa-se que a
EJA carece de consolidacdo de mudancgas pedagd@gjsakticas que, em especial, tem se
mostrando indispensaveis em todas as modalidadersiigo a nivel basico. Tais mudancas
referem-se principalmente a ndo utilizagdo da mansonvencional de ensino, que se da
somente através de exercicios de fixacdo ou répet&s pessoas que procuram a EJA, em
geral, ja protagonizaram passagens fracassadasepaida, dentre estas, muitos jovens e
adultos pouco antes afastados do ensino regulae E&sntexto evidencia a demanda por
reformulacdes pedagodgicas e politicas, em espepiaihto a coeréncia de propositos e a
criatividade suscitadas pela Educacao de Jovemsiko& (ANDRADE, 2005).

Ressalta-se ainda que o numero de estudos sobdeiaddo Matematica voltados
para a EJA é pouco relevante, contrariando a deangedada pelo crescente niamero de
estudantes, cuja cognicdo difere dos alunos dmensigular. Apresentar novas propostas
para a Educacdo de Jovens e Adultos que sejamodiagias aqueles alunos que por algum
motivo foram excluidos do ensino regular é de simpartancia.

Em decorréncia da necessidade de novos estudos aoBJA, o objetivo desta
pesquisa € investigar como as experiéncias viveasigelos alunos da EJA influenciam na

resolucao de situagdes-problema.
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Para isto, foram aplicados situacdes-probfemaproblemas teéricdsenvolvendo
razdes e proporcdes, mais especificamente regn@slecom alunos do nivel médio da EJA
do Colégio de Aplicacao, instituicdo vinculada aR@S. Foi aplicado ainda um questionério
com objetivo de identificar o perfil dos alunosyrbeomo as principais experiéncias de vida
de cada um.

Optou-se por um estudo qualitativo cujos dado&csebtidos em pesquisa de campo,
elaborada a partir de algumas situacdes-probleznaglhantes as que os alunos vivenciam no
cotidiano, e alguns problemas tedricos que envolermesmo conteudo, porém sem
vinculacdo empirica. Para isso, quatro alunos faanvidados a participar da analise.

S&o arroladas a seguir as etapas percorridasqazacao do estudo:

1. Elaboracdo do quadro teorico atraves de levantameetreferéncias, leituras
sobre resolugéo de situacdes-problema, sobre érp&s e sobre a modalidade
de ensino EJA;

2. Construcdo do Instrumento 1, que consiste em quiésto para identificacdo do
perfil dos alunos e principais experiéncias relaaias as situacdes-problema;

3. Construcéo do Instrumento 2, que consiste nag;6isaproblema, e identificacao
de expectativas de resultados;

4. Analise dos resultados encontrados.

Como resultado das etapas supracitadas, organizoeste trabalho em cinco
capitulos, sendo o primeiro formado por esta intgdd. O segundo capitulo aborda os
principais aspectos relacionados a Educacdo dendoweAdultos, seu contexto histoérico,
situacdo atual e orientagbes promulgadas a nivabmel. Ja o capitulo seguinte trata de
resolucdo de situagbes-problema e sua relevarangefias praticas de ensino-aprendizagem
atualmente utilizadas. O quarto capitulo é dedicamldema experiéncias. Na sequéncia, 0
quinto capitulo apresenta a pesquisa de campazadali os resultados encontrados e as
respectivas analises. Mais adiante, o sexto capubla as consideracdes finais, e € seguido

pelas referéncias utilizadas e pelos anexos.

! Tais situacBes-problema envolvem aspectos e ltifides encontradas no cotidiano dos alunos.
2 Também poder ser nomeados de problemas abstistosgue n&o apresentam vinculagdo empirica.



2 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

De forma geral, os cursos de Educacdo de JovemkikoA visam atender as pessoas
gue, por diversos motivos, ndo concluiram o ensagular ou ainda ndo conseguiram dar
continuidade aos estudos em nivel médio ou fundthdPode-se destacar ainda que 0s
alunos da EJA, em geral, possuem dificuldades dendjzado ou ainda fatores externos a
escola que dificultam os estudos. Logo, é necesséitizar formas diferenciadas de ensinos
para 0S mesmos.

Neste capitulo, sdo apresentados o contexto lsistérn que surgiu essa modalidade
de ensino, a situacéo atual em que se encontra,aEth como as orientacdes e parametros

instaurados a nivel nacional.

2.1 Contexto histérico

O processo de escolarizagdo no territorio brasilmiciou em 1549, com a chegada
dos padres Jesuitas. Os religiosos chegaram cdijetivo de converter os habitantes para a
Igreja e, consequentemente, expandir os dominioged®m portugués. Azevedo (1976)
destaca que até a expulsdo da ordem dos jesuitadvVipequés de Pombal, em 1759, os
religiosos foram os Unicos educadores presentdsreindrio brasileiro.

As escolas administradas pelos jesuitas observavamgrama e o método de ensino
estabelecido pelo Ratio Studiorum — um programastiedos da Companhia de Jesus criado
em 1599, e aplicado a todas as escolas da OrdeEMBRO, 1976).

A promulgacao da Lei de 15 de outubro, em 182mddizou o primeiro instrumento
legal amplo e geral sobre a educacgéo no Brasiboeagimperial. A referida Lei prevé que em
todas as cidades, vilas e lugares mais populoawsrdnescolas de primeiras letras que forem
necessérias (ANDRADE, 2005).

Além da Lei referida anteriormente, tem-se o Atacixhal de 1834 como ponto de
destaque na escolarizacdo brasileira. Sobre a @iluca Ato Adicional previa que as
Assembleias Provinciais poderiam exercer e crigg tkestinadas aos niveis de ensino
elementar e secundario. O instrumento legal airglabeleceu a competéncia ao Estado
Imperial para legislar sobre o ensino superior. prAmulgacdo do Ato Adicional criou
determinados problemas, visto que 0s recursos esn@assos para as diversas demandas
existentes. Assim, a educacéo de nivel primarioaidimha os recursos necessarios para sua

propagacao, visto que o Império estava mais preatmupm atender a elite presente na escola
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secundaria e no ensino superior. Outra inobseraawiAto Adicional foi a ndo previsédo de
um sistema unico de educacgéo no pais (ANDRADE, 2005

Ao longo da histéria da educacédo no Brasil, em @ap@o século XIX, o carater
elitista e excludente merece atencdo. O ensineddtado aos niveis mais altos da sociedade
(elite), excluindo os escravos, e a ampla maioslag e as mulheres.

Tal realidade educacional concebe contornos deangad expressivas a partir de
1870, com o advento da ideologia republicana. Nec#&pa educacdo da populacdo foi
considerada indispensavel, visto que sem ela néerinaordem e progresso. Vinculando a
ordem e o progresso a educacao, era propagadodp teriam acesso a escola caso fosse
proclamada a Republica. Porém os fatos ndo ratficatais propagacfes. Houve a
proclamacdo da Republica, e os responsaveis psliiocontraram formas para que 0 novo
regime mantivesse convenientemente o analfabetsrtexa de 85,21%, conforme censo
educacional da época (ANDRADE, 2004).

E valido observar que até a queda do Império,napeténcia do analfabeto ndo havia
sido questionada. Tal realidade é modificada no emion em que a educacdo se torna
ferramenta de identificacdo das classes sociaisindmtes, e no momento em que €
necessario legitimar critérios de selecdo é quetiabeto passa a ser vinculado a inépcia.

Com o nascimento da Republica, em 1889, o desemaxito do ensino segue
sofrendo com disfun¢gBes semelhantes as do pemaukrial: os niveis primario e secundario
de ensino continuavam sob alcada dos estadoswelosnperior da Republica (BEISIEGEL,
1997).

Na passagem do século XIX ao XX, periodo de fersa@socriticas aos modestos
avangos econdémicos, sociais e politicos, nascaeageotoriedade a ideia de que a educacédo
é fundamental para o desenvolvimento do pais, secuentemente para a construcdo de uma
sociedade mais igualitaria. Ressalta-se que essgento € de verdadeiro jubilo a educagéo,
visto que a mesma era tratada como solucdo paos sl problemas das esferas social e
politica (BEISIEGEL, 1997).

Tal momento de jubilo a educagdo acontece tambénowgros lugares do mundo,
sugerindo renovar a educagdo na escola. Esse muwirdeconhecido comescolanovista,
propondo uma mudanca de paradigma quanto as relagde e extra-escolares. Ou seja, 0
aluno seria o centro das atencdes na escola, eyeneer a educacao adequadamente, deveria
se conhecer primeiramente o aluno (ANDRADE, 2005).

Os adeptos a referida corrente propunham que daedeweria observar mais as
demandas de seu tempo e interagir com a culturaudeépoca. Como o Brasil estava
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passando por um processo de urbanizacdo e modgimjzera preciso que a escola também
acompanhasse esse processo. Outra proposta dateogra a instituicdo de um sistema
nacional de educagéo, contendo diretrizes nacionais

Nesse mesmo momento, a Igreja Catélica também esaanfa interesse na educacéo.
A instituicdo sugeria ao Estado manter um conjudgoescolas publicas, e principalmente
observando a gratuidade. Em contraposicéo, a Igrefaunha ensinar a doutrina crista nessas
escolas, destacando que a maior parte da popuagdcatolica. Ademais, defendia que a
familia tinha o direito de escolha da instituic@emsino para sua prole, sendo ela particular
ou publica (ANDRADE, 2005).

Entre as décadas de 1930 e 1950, estando o Boasiitaido como estado de direito
ou ainda sob regime ditatorial, entre 1937 e 1@4freja Catdlica e os escolanovistas se
empenharam para direcionar as politicas nacioraisdilicacdo. Até meados da década de
1940, questdes relacionadas a educacdo de adu#os teatadas conjuntamente com a
propagacdo do ensino basico. A partir desse pedesid modalidade de ensino recebe maior
atencao, visto que o Brasil amargava altos indleeanalfabetismo, e deseja ainda aumentar
0s colégios eleitorais em pouco tempo, utilizandals campanhas para alfabetizar adultos
(BEISIEGEL, 1997).

A Organizacdo das NagOes Unidas para a Educacéaci€ie Cultura (UNESCO)
exerceu influéncia significativa para a criagdopdegramas nacionais de ensino de adultos
analfabetos, especialmente na época posterior ratnté da Segunda Guerra Mundial.
Beisiegel (1974) salienta que os imperativos deeppmstica social, presentes no pés-guerra,
apelavam para a difusdo de conhecimentos e atifadegveis a elevacédo das condi¢bes de
vida das regides menos desenvolvidas, buscanda amd maior compreensao entre pessoas
de culturas diversas. Essa educacédo voltada aagéegda humanidade implicava conteudos
amplos e flexiveis, de abordagens variaveis cordoamcaracteristicas e peculiaridades dos
diferentes agrupamentos.

Nessa época era notoria a concepg¢ao do educasssapgrara 0 progresso do Brasil,
para que dessa forma tais individuos fossem inm$uéan um processo de pais moderno. Com
a instituicdo do Fundo Nacional do Ensino Primarid=NEP — os adultos analfabetos
comecam a integrar os objetivos das politicas pablde educacdo, em especial, a partir da
Campanha de Educacgéo de Adolescentes e Adultosidstdfio da Educagéo e Saude. Tal
iniciativa foi resultado de uma séria de eventéecienados como, por exemplo, a criagdo do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas EducaisienlNEP (1937), e o censo da educacao
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de 1940 que evidenciou que 55% dos adultos corm@8 au mais eram analfabetos, 0 que
enfatizou as reivindicagc6es de melhorias na edacagével nacional (ANDRADE, 2005).

Com o fim do Estado Novo, em 1945, e a promulgagaGonstituicdo de 1946, ficou
obrigada a elaboracéo da lei de diretrizes e bdaesducacédo e de um Plano Nacional de
Educacédo. J& em 1948, foi encaminhado & Camaremgados um projeto de lei a respeito
das diretrizes e bases, sendo efetivamente publiead 1961 através da Lei n.° 4.024/61.
Como consequéncia, o Plano Nacional de Educacdputdicado em 1962 (ANDRADE,
2005).

O lapso temporal entre o encaminhamento do progeta promulgacdo da lei
demonstra a relevancia e os interesses conflit@utsstados da matéria. Como expressado
anteriormente, grupos distintos manifestavam iss&e na conducdo das politicas
educacionais brasileiras. Sendo assim, discutia-sgiacdo de um sistema publico de
educacao, marcado pela gratuidade, obrigatorieeldaeismo.

A Lei n.° 4.024/61 incluiu pontos polémicos, sergltendida por alguns como
beneficiadora dos interesses do ensino privadaorfa estabelece a gratuidade apenas para
0 ensino primério, ressalvada a ndo obrigatoriedgdmenos ainda, a instituicdo de um
sistema de ensino democratico e igualitario paladoA Lei previa ainda a possibilidade de
formacgéo de classes de aceleracéo de aprendizagemat{vos), sendo essas destinadas aos
gue ndo ingressassem na escola em idade adequada.aihda a previsdo de concesséo de
certificados de escolaridade aos alunos maiord$dmos do curso ginasial, e aos maiores de
19 anos do curso colegial, se realizassem examecifisp durante o curso supletivo
(ANDRADE, 2005).

Na década de 1950 houve expressivo debate sobe delDiretrizes e Bases, ao
mesmo tempo em que ocorriam grandes campanhasnagscipela educacdo de adultos,
envolvendo uma parcela significativa da populagiicentes e discentes, interessados na
possibilidade de ampliagdo dos conhecimentos essol#@sicos. Além disso, foram criadas
as missoes rurais, trabalhando por tempo limitadoneente em alguns locais, combinando
esforcos com a igreja, associagoes, escolas esa@ttidades sociais eventualmente existentes
no local. Tal ensaio tornou-se consistente em 18&@, a criagdo da Campanha Nacional da
Educacdo Rural, e mais adiante, em 1958, com gaorima Campanha Nacional de
Erradicagdo do Analfabetismo. Dessa forma, é reeeadocao de medidas quantitativas para
a alfabetizac@o de adultos, ficando explicitosnberésses na promocao da alfabetizagdo em
um curto espaco de tempo (ANDRADE, 2005).
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O inicio da década de 1960 se sobressaiu pelasssiyas mobilizacdes e debates
sobre educacédo e cultura. Em tais eventos, eradidée que todos tém direito a educacao,
caréncia por mudangas na formacado técnica e poofas abertura de novas escolas, entre
outros.

Ainda relacionado a essa década, Beisiegel (20883)rea que o Sistema Paulo Freire
de Alfabetizacdo foi uma das manifestacfes maisifiigtiva. O autor expressa que ja no
inicio de 1964 é possivel notar que quase todosmamsmentos de educacdo aderiram as
ideias entdo propostas por Paulo Freire.

Porém, tais movimentacdes que defendiam a maiangéncia das ofertas de ensino,
em especial na escola publica, bem como outrasligagfiies sociais vinculadas a diversos
objetivos, como a reforma agraria, por exemploafooprimidas pelo golpe militar de 1964.
Especificamente sobre a educacédo, foi implementiatk politica cujo objetivo era formar
recursos humanos demandados para o desenvolvige gmonomia.

Ja no que se refere ao ensino de adultos, surde968& no Nordeste, o Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), visando méigo carater politico presente na
alfabetizacdo e persuadir a populacdo a apoiap@opta autoritaria de governo. Tal situacao
sucedeu a expressiva atividade da Cruzada ABC zaBGauda Acéo Bésica Crista, descrita
por Beisiegel (2003) como uma mobilizacdo do enpmoular de natureza conservadora.

Todavia, nota-se que 0 governo ndo estava intetesam formar cidadaos cientes dos
seus direitos e deveres, mas sim pessoas queegtersugis ideias impostas pelos seus chefes.
De forma geral, os governantes entendiam que, sHisosntes aprendessem um oficio na
escola, ndo almejariam continuar com seus estodosgja, ndo buscariam o ensino superior.
Sendo assim, alcancando os objetivos governiseai® possivel construir um quadro de
trabalho para a industria, e estancar a cresceoteina pelo ensino superior, que aumentava
desde a década de 1950 (BEISIEGEL, 2003).

Ao longo do regime militar, foi promulgada a LeP 5.692/71 que reservava um
capitulo particular para o Ensino Supletivo. Defsana, o ensino de adultos teve seu
primeiro estatuto proéprio, distinguindo-se do eosnegular. Porém, tal Ato Normativo
expandiu 0 acesso ao ensino regular para as pessiwas/ e 14 anos de idade, implicando
assim no deslocamento (expulsdo) dos maiores danb4 para as escolas do ensino
supletivo, recém instituidas (BEISIEGEL, 2003).

Ainda que o regime militar, com toda sua forcambatesse a insurgéncia de
determinados movimentos sociais, tal iniciativa rféo suficiente para desorganizar a

mobilizacdo, sendo que 0s mesmos passaram a nefarega@®posicao as politicas autoritarias.
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Aproximando-se o final do da década de 1970, fiemidenciada a crise do regime
autoritario, emergindo entdo um enorme nimero damentos de causas variadas: sindicais,
defesa da anistia, das mulheres, da educagéo, eutres. Tais mobilizacdes visavam
reformular amplamente a democracia, inclusive ne sgl refere & educacdo (ANDRADE,
2005).

Entre as décadas de 1970 e 1980, concomitante@digca por novas instituicdes de
ensino e pelo aumento no niamero de vagas em estedmadas a populagdo carente,
visava-se ainda a qualidade do ensino, atravésgdadde da funcdo de professor e através
da democratiza¢do do ensino. A expressao que resadaguadamente os interesses da época
€ cidadania, concebida como direito, dever, pratica e valae deveria ser apresentada e
amplamente abordada na escola (ANDRADE, 2005).

Para modificar a situacdo do ensino em 1980 erassério formar uma escola mais
democratica, que ndo excluisse jovens, adultospaaeg mulheres das camadas mais baixas
da sociedade. Era preciso construir uma escolaatpoedasse conhecimentos e praticas
sociais relevantes para a maioria do povo brasjlesompreendendo adequadamente as
necessidades dos docentes e dos demais profissiomailados & educacéo.

Com as mudangas no cenario politico, e a redetmagao do Brasil, o Movimento
Brasileiro pela Alfabetizac&o néo teve condicbeprdsseguir com suas atividades, tendo em
vista a proximidade com o Estado Autoritario. O Maeento foi extinto no periodo inicial do
Governo de José Sarney, em 1985, assumindo su@ofangecém criada Fundagdo Nacional
para Educacdo de Jovens e Adultos (EDUCAR). Paa msva instituicao foi incumbida a
funcdo de estimular a criagdo e manutencao de gray direcionados aos jovens e adultos
analfabetos ou com escolarizacdo pouco relevanediamdo esforcos entre os entes
federativos (ANDRADE, 2005).

No que segue, mais especificamente no governoedeafdo Collor, a fundacao
referida anteriormente foi dissolvida. Observandm@entacdes proferidas pela Conferéncia
Mundial pela Educacdo para todos (1990), foi im&t@ o Programa Nacional de
Alfabetizagcdo e Cidadania (PNAC). As intengOes idast no novo Programa eram
ambiciosas, buscando a mobilizar a educagédo a mhedgbnal, porém tais anseios ndo foram
implementados visto que o governo foi interromppdta crise, culminando ronpeachment
do Presidente Collor. Com a alternancia de govamesfera federal, foram impostas novas
diretrizes politicas especificamente ao ensinmderjs e adultos (BEISIEGEL, 1997).

Desde entdo, o Ministério da Educacdo decidiu iadfieente concentrar o0s

investimentos no ensino regular, ndo priorizandasneaensino de jovens e adultos. A
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intencdo do governo era reduzir ao maximo a criag novos analfabetos.
Consequentemente, ocorreu um periodo sem avarguBicsitivos na educacdo de jovens e
adultos, em esséncia, motivado pela auséncia @&aslpublicas para tal. O governo federal
somente retomou o ritmo de investimentos na EJAL88Y, com a criacdo do Programa de
Alfabetizacdo Solidaria, dirigido por uma entidade terceiro setor, financiada pelo
Ministério da Educacao, contando ainda com o agaisociedade. Tal organizacdo prestava
assisténcia aos municipios com maiores indicesndtapetismo do Norte e Nordeste do
Brasil (BEISIEGEL, 1997).

Analisando a evolugdo da historia da educacgdo masilB conforme descrito nos
paragrafos anteriores, ndo se pode afirmar queho@iwe ac¢des visando construir uma
educacdo mais democrética. Porém, pode-se notary Buasil exclui um elevado namero de
pessoas do sistema educacional. Apesar de tahsigts aumentado o nimero de vagas, nao
€ capaz de preservar 0s ingressantes por tempomonge escolarizacdo, e segue marcado

pela precariedade fragilidade na qualidade de ensin

2.2 Situagéo atual da EJA

A Educacédo de Jovens e Adultos, além dos aspeistositos supracitados, apresenta
outras especificidades, em especial, no que seerateperfil dos estudantes, que é marcado
pela heterogeneidade. Possani et al (2004) desenvmlevante estudo tracando o perfil dos
discentes e docentes da EJA na cidade de Sé&o $aulo/

No que refere a faixa etaria, conforme explicit@do Possani et al (2004) no Gréfico

1, h&a grande diversidade, tendo a maioria dos alantre 18 e 35 anos.

Faixa etaria dos alunos
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Gréfico 1 - Faixa etaria dos alunos da EJA
Fonte: Possani et al (2004, p.7)

O Grafico 1 torna evidente uma das dificuldadepmeesso de ensino-aprendizagem

observada em outros estudos: o elevado grau deopeteidade dos alunos. Experiéncias,
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interesses e comportamentos discrepantes demaraprofdssor maior flexibilidade quando
da adocéo de estratégias de ensino.

Possani et al (2004) ressalta que a maioria do®alda EJA ja estudou no ensino
regular (89%), sendo que somente 10% comecararnudaesa propria EJA. Ademais, o
autor estudou também os principais motivos querdenaos alunos a desistir do ensino

regular, conforme apresentado no Gréfico 2.
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Gréfico 2 - Motivos que levaram os alunos a abaador estudos
Fonte: Possani et al (2004, p.10)

No Grafico 2, pode-se observar que a maioria dirsoa abandonou os estudos no
ensino regular por necessidades de trabalho e gpecktivas negativas quanto a
escolaridade desenvolvida na época. Sendo assiebgese que, em parte, os alunos
abandonaram o ensino por motivos relacionados disiéeias histdricas no sistema
educacional, conforme explicitado na segéo anterior

J& quanto aos motivos que levaram os alunos maeton 0s estudos, Possani et al
(2004) apresenta o Grafico 3:

Motivos que levaram os alunos a retomar os
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Gréfico 3 - Motivos que levaram os alunos a retoosagstudos
Fonte: Possani et al (2004, p.10)
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A partir do Gréfico 3, pode-se observar que prexateas motivacdes relacionadas a
melhoria nas condigbes e/ou remuneragdo de trabalhainda aprendizagem para o
desenvolvimento pessoal. Infelizmente almejar anersuperior ainda é objetivo para poucos
alunos, sendo possivelmente causado pelas caréadisgsmcionais dessa modalidade de
ensino.

Observadas tais questdes relacionadas ao pedilatl;nos, pode-se afirmar que
quando se discute a Educacdo de Jovens e Aduliosseé esta tratando com o ensino
direcionado a um aluno do ensino superior. Mas & édando com discente com
escolarizacdo incompleta, ou ainda, sequer inicipda motivos de exclusdo social ou
cultural. Haddad apud Fonseca (2005, p. 13) degiaea

Falar sobre educag¢édo de Jovens e Adultos no Beéafdllar sobre algo pouco

conhecido. Além do mais, quando conhecido, sabeae sobre suas mazelas do
gue sobre suas virtudes.

A educacéo de Adultos no Brasil se constitui maigis como produto da miséria
social do que do desenvolvimento. E consequénaantiles do sistema publico

regular de ensino e das precarias condi¢Ges dedeidaaioria da populacéo, que
acabam por condicionar o aproveitamento da esdaldgina época apropriada.

Atualmente, as escolas que oferecem a EJA encordificuldades no processo de
ensino e de aprendizagem, visto que nado incluemaap@vens e adultos, mas também
adolescentes que recém evadiram do ensino redidaseca (2005) ressalta que os alunos
dessa area apresentam crescimento na heterogeneidadretando maiores dificuldades no
desenvolvimento do trabalho docente.

Ha uma diferenca significativa entre a educacamdidescentes e a de jovens e
adultos. Quando os discentes sao adolescentesyasseque os mesmos buscam referéncias
para o futuro, ou seja, sobre 0 que vao encorargye vao experimentar. Por outro lado,
educar Jovens e Adultos tem um papel de atualidadseja, 0 que estdo encontrando, o que
estdo experimentando, que ocorre em tempo presente.

Fonseca (2005) ainda contraria questdes relacisnad ideologias antigas sobre
dificuldades no ensino de matematica, visto qugemaciam questdes mais relevantes como

sociedade e cultura, sendo vejamos:

O discurso sobre a dificuldade da Matemética, pa@da pelos alunos da EJA,

mesmo pelos que iniciam ali sua experiéncia escdkixa-se, pois, permear por

mais uma marca da ideologia, que faz com que seaas as alusdes a aspectos
sociais, culturais, didaticos ou mesmo de linguagenmatureza do conhecimento

matematico como eventuais responsaveis por obstaub seu aprendizado

(FONSECA, 2005, p.21)..
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Em geral, os alunos que participam da EJA obseovamando de uma forma diferente
dos alunos do ensino regular. Pode-se destacansalgxkemplos de alunos que desejam
almejar uma profissdo que seja melhor remuneradaecanhecida ou suprir uma maior
exigéncia de escolaridade no trabalho, ou aindeessgr no mercado de trabalho, caso isso
ainda nao tenha ocorrido. Destaca-se que até o®salgue ndo manifestam interesse no
mercado de trabalho possuem concepcoes diferesailadpieles do ensino regular. Alguns,
por exemplo, somente desejam acompanhar e estiogifdhos nos estudos, tém vontade de
concluir o Ensino Médio ou ainda sentem necessidatidgianamente dos estudos.

Pode-se observar que o mercado exerce signiicatiluéncia sobre os alunos da
EJA. Em especial, Fonseca (2005, p.49) destaca que:

Naturalmente, alunos da EJA percebem-se pressismpadias demandas do mercado
de trabalho e pelos critérios de uma sociedade onsigber letrado é altamente
valorizado. Mas trazem em seu discurso ndo apenasferéncias a necessidade:
reafirmam o investimento na realizacdo de um desejeonsciéncia (em formacao)
da conquista de um direito.

Dessa forma, Fonseca (2005) corrobora com os astlPossani et al (2004) no que
se refere aos motivos que levam os alunos a retosastudos. Para ambos, os alunos
buscam estudar principalmente para alcancar makonas condicbes de trabalho e
remuneracao, fatores esses intimamente vinculanl@seacado de trabalho e a aos critérios

da sociedade onde o conhecimento é altamente zadori

2.3 Parametros Curriculares Nacionais e Orientagcdes Cuiculares

Primeiramente, é valido observar que ainda naonfoetaborados os Parametros
Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovekdulos para o Ensino Médio. Sendo
assim, no que segue sao apresentadas sugesto@tasomis Orientacdes Curriculares
(BRASIL, 2006) destinadas aos alunos da EJA e @d¢ @ Ensino Médio (BRASIL, 1999),
visando relacionar tais abordagens a utilizacasitdac6es-problema.

E importante que o professor evite utilizar a maneonvencional de ensino, que se
da somente por meio de exercicios de fixacdo oatigdip, € destacada nas Orientacdes
Curriculares (BRASIL, 2006). A maneira convencioesaia relacionada a situagdo em que o
professor apresenta um exemplo de exercicio envibddvem conteddo a ser estudado e logo
em seguida sugere aos alunos uma série de atigidatddares, onde o aluno ndo vislumbra

novas oportunidades de aprendizado.
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As Orientacdes Curriculares (BRASIL, 2006) exaltanmelevancia de o professor
utilizar estratégias de ensino que facam com quelwss confrontem seus pensamentos
visando elaborar novas estratégias de pensar atdavéituacdes-problema. As Orientacdes
curriculares (BRASIL, 2006, p.80) ressaltam ainda ta aprendizagem de um novo conceito
matematico dar-se-ia pela apresentacdo de umgaitymoblema ao aluno (...)", construindo
assim os conhecimentos almejados pelo docente.télar@esse processo de construgcdo dos
conhecimentos a formalizagédo é colocada por ultimo.

Ademais, a importancia de trabalhar com a resolagésituacées-problema € tratada
nos PCNEM (BRASIL, 1999), suprindo a demanda dbatlieo contemporéaneo, elaborando
formas de comprovar, argumentar, investigar, dedeer e justificar o estimulo de
criatividades.

Relacionar situagbes com o trabalho do individuaunga relevante forma de
contextualizacdo, possibiltando a exploracdo deosaexemplos, como aumento ou
diminuicdo de empregos, estudos relacionados agofuio mercado, construgédo civil,
transporte e finangas. Aproximar as situacoes-pmalda realidade de trabalho e consumo
dos alunos pode gerar maior significacdo para aessp de ensino-aprendizagem de
matematica.

Os PCN do Ensino Médio (BRASIL, 1999) evidenciam fdrma mais ampla a
importancia da contextualizagdo e da interdiscpidade no processo de ensino e
aprendizagem dos conhecimentos, evitando a crideaonovas disciplinas ou repeticao de
conceitos, vinculando tais disciplinas de formatertualizada, propiciando ao discente
oportunidades e motivagbes para buscar novos combeios, ampliando a alcada dos
docentes e discentes no estudo de saberes maigngsdx realidade. Utilizando tal
alternativa, € possivel elevar a significancia ctomghecimentos trabalhados.

Os PCNEM ainda incentivam a interdisciplinaridsslecontextualizagdo de forma

enfatica, enumerando os itens que seguem que eoasid maior relevancia:

Organizar os contetdos de ensino em estudos os @@teadisciplinares e projetos
que melhor abriguem a visdo organica do conhecionent didlogo permanente
entre as diferentes areas do saber.

Tratar os conteddos de ensino de modo contextdalizaproveitando sempre as
relagdes entre contelddos e contexto para dar isaphif ao aprendido, estimular o
protagonismo do aluno e estimuld-lo a ter autondntiglectual (BRASIL, 1999,
p.72).

Contextualizar os contetdos (a partir de situag@génticas, vivenciadas por eles) é

uma alternativa para fazer com que o aluno paetidip processo de ensino-aprendizagem
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mais efetivamente, convertendo-o em sujeito maigo aha caminhada em prol do
conhecimento.

Abordando determinado assunto de forma contexfdd, pode-se despertar maior
interesse do discente pela aula, propiciando nsagmificado as tematicas abordadas, seja na
vida profissional, pessoal, cotidiano ou convivardids mesmos, ou seja, interligando o que é
tratado na escola com o que é aplicavel ao diaaalvida em sociedade.

Os PCNEM observam que a contextualizacado surge® daailitador do processo de
concrecgdo dos conhecimentos até entdo abstratds gejamos.

Quando se recomenda a contextualizacdo como piondgporganizagdo curricular,
0 que se pretende é facilitar a aplicacdo da éxpad escolar para compreensao da
experiéncia pessoal em niveis mais sistematicdssiatos e 0 aproveitamento da
experiéncia pessoal para facilitar o processo deregdo dos conhecimentos
abstratos que a escola trabalha (BRASIL, 1999)p.79
Sendo assim, entende-se relevante realizar t@balscolares que envolvam
situacdes-problema em que haja conexdo com a vav@leccada aluno, proporcionando ao

conhecimento a devida contextualizagao e signiieén

2.4 Competéncias de matematica para o ENCCEJA

Visto que ndo ha PCN para a EJA, além das obsersaedlizadas na se¢édo anterior
sobre os PCN do Ensino Médio, é valido observamftimde competéncias de matematica
proposta no Exame Nacional para Certificagdo de gevémcias de Jovens e Adultos
(ENCCEJA). Ademais, tal exame é o balizador mageeifico da EJA a nivel nacional.

O ENCCEJA é uma ferramenta de avaliacdo de compata habilidades de jovens
e adultos a nivel de conclusdo do Ensino Fundamentl» Ensino Médio. O exame foi
concebido com objetivo de certificar, a partir deaulinica prova nacional, 0 conhecimento
dos contetdos escolares de jovens e adultos. Adem@d € objeto do exame avaliar a
educacao, as escolas ou procedimentos de ensino.

Mais especificamente sobre as competéncias de atatanexigidas no ENCCEJA,
pode-se observar em Brasil (2011) - (Matrizes den@xéncias, Matematica e suas
Tecnologias — Ensino Médio) que, das trinta hakies para a avaliacdo de egressos do
Ensino Médio, as oito evidenciadas no quadro Incitiaramente a resolucdo de situacdes-
problema.
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H3 - Resolver situagdo-problema com ndmeros naturdeiros racionais ou reais
envolvendo significados da adi¢do, subtracdo, pligéicdo ou diviséo, potenciacio
ou radiciacao.

H8 - Resolver situacédo-problema que envolva nogéemétricas (angulo,
paralelismo, perpendicularismo).

H9 - Utilizar o teorema de Pitagoras ou semelhaegaiangulos na selecao de
argumentos propostos como solugdo de problemastidicao.

H12 - Resolver situacdo-problema que envolva medidaarcos ou angulos (grau e
radiano), utilizando teorema de Pitdgoras ou razganomeétrica (seno de um angulg
agudo).

H16 - Resolver situacdo-problema envolvendo a gaoae grandezas direta ou
inversamente proporcionais.

H21 - Resolver situacdo-problema cujos dados estejeressos em gréafico
cartesiano que mostre a variacdo de duas grandezas.

H24 — Resolver situacdo- problema com dados apgeskEnem forma de tabela de
dupla entrada ou gréfico.

H28 - Resolver situagéo-problema que envolva psasede contagem ou nogdes de
probabilidade.

Figural - Competncias de mateméatica envolvendo situa-problem:
Fonte: Brasil (2011)

Barros (2008) destaca que, em 2004, o percentualuthos que concluiram os cursos
semipresenciais foi de 28% e o de presenciais da f&iJde 27%. E notdrio que tais
percentuais de conclusdo sdo baixos. O autor tangte a disciplina de Matematica é
considerada a mais dificil, sendo uma das maioaesas da ineficiéncia da educacdo de
jovens e adultos. Para os alunos estudados, a atitanparece algo inacessivel e sem
sentido. Considerando o exposto, € facil notar queMatematica carece de formas
diferenciadas de ensino.

Ademais, Barros (2008) esclarece que boa part@mdsssores ndo reconhece que a
resolucdo de problemas € uma interessante es#&ratigiensino e aprendizagem em
Matematica. Logo, pode-se concluir que o quadralate professores carece de atualizacao
e/ou educacgéo.

O capitulo a seguir apresenta os principais aspeelacionados a resolucdo de
situacdes-problema, ressaltando a relevancia ¢eétitda para os alunos da EJA.



3 RESOLUCAO DE SITUACOES PROBLEMA

E sabido que, em geral, os alunos da EJA estd@igendtaria superior a normal para
0 processo de ensino e aprendizagem dos conteadsdrid. Logo, é relevante desenvolver
praticas de ensino diferenciadas. Nesse contextge £omo alternativa a contextualizacao
dos conceitos matematicos através da resolucgéitudedes-problema.

A resolucéo de problemas teve relativo destaquediabjd nos anos de 1970. Porém,
foi na década de 1980, nos Estados Unidos, quena &dcancou maior relevancia. Nesse
periodo foi promulgada a “Agenda para Acdo”, tegte visa melhorias no processo de
ensino-aprendizagem de Matemética. O documentoresugieialmente que a Matematica
escolar deve se focar essencialmente na resoliggoottlemas e recomenda aos docentes
gue movam esforgcos para que seus discentes degmmval competéncias e habilidades
imprescindiveis para sua solugéo (TRALDI JUNIOR)20

Ainda nos anos de 1980, a resolugcéao de problenmsgiestaque nas discussdes. Em
especial, os debates concebem formato em 1998 cqmoraulgacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Os PRIN&primem a relevancia da resolucao

de problemas no processo de ensino-aprendizagdtatéenatica, sendo vejamos:

[...] & importante que a educacéo se volte paraeserdiolvimento das capacidades
de comunicacgéo, de resolver problemas, de tomas@ds; de fazer inferéncias, de
criar, de aperfeicoar conhecimentos e valores, rdbalhar cooperativamente

(BRASIL, 1998, p.40).

Os PCN (BRASIL, 1998) ja incluem a resolucdo debfmmas como uma estratégia
para realizacdo do ensino-aprendizagem da Mateamafio estudar os problemas, séo
explorados métodos mateméaticos, as ideias e cosa@lacionados aos casos tratados, para
gue os discentes busquem solugdes.

Mais adiante, adentrando os anos de 1990, Duval &paldi Junior (2002) observa
gue as evidencias de representacdo mais complémass que possuem, inicialmente,
exposicdo em lingua natural ou texto. Reforca aqda “os problemas de ‘matematizacao’
sdo aqueles que visam a descobrir a aplicacdoatlemgntos matematicos ja adquiridos a
guestdes imersas em situagdes cotidianas [...]"VIBIUAPUD TRALDI JUNIOR, 2002,
p.4).

Além disso, Duval (2005) sugere que resolver sdaagroblemas, com a abordagem
aqui exposta, decorra priori do entendimento que esta enunciado e da assimikdga

informacdes relevantes. Ressalta ainda que a adeidle assimilagdo normalmente néo é
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considerada no processo de ensino-aprendizageamdoriassim dificuldades para os
discentes. Tal abordagem corrobora com a compeatésitbra, que é abordada na area de
Lingua Portuguesa.

Com a promulgacdo dos PCN (BRASIL, 1998) é destaeadeia de que o problema
€ uma das motivacdes para o estudo de matemabissippitando a geracdo de um conflito
cognitivo para que o discente busque, e principalejeconstrua o conhecimento. Mas, tal
realidade s6 se torna possivel se o discente fmazcde compreender o problema que é
abordado e se ele for tocante (provocante). Dessaafsera propicio aprender a ler com
atencdo e assimilar as informacdes do problema se necessarias para sua solucdo
(MILAN et al, 2005).

Assimilar ou compreender uma situagao-problema pedeesumido entdo na busca
de uma representacdo desse problema que posséglit@ discente encontrar uma solugéo a
guestao final.

Milan et al (2005) observa que para buscar e ermoat referida representacao, o
discente necessitara priori de alguns conhecimentos da lingua natural. Emcedpéais
conhecimentos possibilitardo que o discente inédeps que esta escrito no problema. Porém,
somente tal interpretacdo ndo implicara na solwjéeia do problema, é preciso ainda a
contextualizacao dos fatos envolvidos.

Para resolver atividades de matematica, primeireanénrelevante interpretar as
palavras de tal forma que seja possivel representgroblema através de simbolos e

formulagbes matematicas, sendo vejamos:

Compreender ou traduzir um problema matemético istenem transformar a
informagao que consta nesse problema em termosmdtites com os quais o aluno
possa lidar. Portanto, compreender um problemasigidfica somente que o aluno
possa compreender e compreenda a linguagem e rEssXEs por meio das quais a
sua proposicao € expressa ou que seja capaz ddeeeo 0s conceitos matematicos
a que se faz referéncia (MILAN et al, 2005, p. 28).

Ja no que se refere aos niveis escolares fundaneemt@dio, Pires (2002) corrobora
com Milan (2005), ressaltando que o ponto inicial @solucdo de um problema em
matematica ndo é conhecer a definicdo, mas simpmetar o problema. E tal problema néo é
algo parametrizado, de forma que o discente sonpeatese aplicar compulsoriamente uma
formula ou teoria tratada.

Ademais, se pretende que o discente consiga in@ango do problema, assimilando-
0 e organizado informagfes da situacdo colocadeorirar a resposta ndo € unicamente o

objetivo da situacao-problema. Além disso, a séinggroblema deve, em esséncia, demandar
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que o discente saiba encontrar a questdo relevpraedo estd estudando uma situacéo
problematica (PIRES, 2002).

Ja o prémio da resolucdo do problema é tratadd’jpes (2002) ndo apenas como o
encontro da solugdo, mas como a satisfacdo pedaoasolucdo através de seus proprios
conhecimentos. Nesse processo, é interessante djgeente se sinta como alguém capaz de
resolver problemas e, sobretudo, de aprender draonsiatematica. Assim, também sera
possibilitada a formacdo de uma autoimagem poditarste aos problemas matematicos, em
geral, relacionados a escola, ao contexto soaalfaturo.

Ainda que nao seja objeto do presente estudo,idgwvabservar que introduzir novos
conteldos, sejam eles abstratos ou mais proximosaliddade, deve abordar também a
resolucdo de problemas vinculados ao cotidianodce somente definicbes formais. Pires
(2002) observa que tal resolucdo ndo deve seraealiatravés de raciocinio mecéanico, que
restringe a capacidade cognitiva dos alunos, nmsagiavés do raciocinio l6gico. Deve-se
provocar o discente a refletir sobre o processored®lucdo, contrapondo a utilizacao
indiscriminada de formulas que, em suma, ndo ermorsignificacao.

Silva et al (2006) também aborda a resolucéo delgnmas como relevante praticas de
ensino de matematica, sendo vejamos:

A resolucdo de problemas deve se constituir nacipah diretriz a ser adotada nas
oficinas Experiéncias Matematicas. Esta opcaomesi@lucio de problemas releva a
conviccdo de que o conhecimento matematico gaghdicado quando os alunos
tém situagBes desafiadoras para resolver e trabglaea desenvolver estratégias de
resolucéo.

No entanto, para a grande maioria dos alunos, vexsalm problema significa
apenas fazer calculos com nuameros do enunciad@l@maraalgo que aprenderam
nas aulas, sem necessidade de apropriar-se dadsitoa buscar compreender e
validar os resultados (SILVA ET AL, 2006, p.21).

E valido observar que grande parte dos alunoshedtifuada as aulas de matematica
em que praticas tradicionais de ensino sdo utdiza®u seja, enuncia-se o tema, dao-se
alguns exemplos de resolugédo de exercicios oueésifrs de problemas e, logo em seguida,

se distribui uma série de exercicios ou problematgos aos ja apresentados. Considerando
tais situacgdes, Silva et al (2006, p.22) ressaita q

[...] o saber matematico ndo se apresente comoamurto de conceitos inter-
relacionados, que lhes permite resolver um conjdet@roblemas, mas como um
interminavel discurso simbdlico, abstrato e incopaepisivel. O aluno aprende
matematica apenas por reproducao/imitacao.
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Até aqui, talvez pareca haver confusdo entregrsfisiados de problema e exercicio,
porém, ressalta-se que hd uma diferenca signifecatintre os dois conceitos. Lester (1983)
entende o problema como uma situagcdo em que uresages um grupo de pessoas necessite
ou simplesmente tenha vontade de solucionar, sepo@opara isso ndao € vislumbrado
caminho trivial e rapido. Por outro lado, a acdoreolver um exercicio estq pautada na
utilizagdo de competéncias ou habilidades técrpeaa realizar rotinas automaticas, como
desdobramento de uma atividade continua. A difaremire os conceitos reside no fato de
que o exercicio pressupde a existéncia de mecasigiue conduzem diretamente ao
resultado.

Silva et al (2006, p.22) destaca que o0 exercicidepser apresentado em lingua

natural, sendo vejamos:

Um problema ndo é um mero exercicio em que seaagicforma mecanica, uma
férmula ou um processo operatério, mas sim umagdio que demanda realizacao
de uma sequencia de acdes ou operacdes, ndo cadwegriori, para obter um
resultado.
Sendo assim, resolver um problema em que o desgaérdomina os procedimentos
cognitivos necessarios para tal, transforma o proalem simples exercicio.
Prieto (2006) corrobora com Silva et al (2006)jaaao entendimento de situacdo-
problema e relevancia que a mesma adquire no @mcde ensino-aprendizagem de

matematica, sendo vejamos:

Problema é qualquer situacéo da nossa vida paral gemhamos que encontrar uma
solugdo. Resolvemos problemas o tempo todo no rasm-dia. Da mesma forma
gue procuramos meios para resolver problemas reanida, assim a resolucdo de
problemas em Matemética é proposta pelo professarque o aluno possa explorar
e investigar novos conceitos (PRIETO, 2006, p.1).
Ademais, sao discriminadas quatro fases paraiauxis discentes a encontrar a
solucéo dos problemas. Tais fases podem ser regsiaiddseguinte forma:
1. Compreensdo do problema: refere-se a traducdo aldepra da lingua natural
para a linguagem matematica.
2. Estabelecimento de um plano: estabelecimento dexéonentre as diversas
informacdes langadas no problema e o que é quadticafinal.

3. Execucdo do plano: consecucao da estratégia tragaidae dois.
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4. Verificacdo da resposta: fase destinada a anabseomsisténcia da solugdo
encontrada, e se necessario, reversao dos procedsralotados (POLYA, 1995
apud PRIETO, 2006).

Em especial, destaca-se que a fase dois demaralaraorelativo desenvolvimento na
estrutura cognitiva, visto que € necessario resgateceitos matematicos, operacdes, regras
e/ou algoritmos que propiciem o entendimento dofqreeapresentado. Ou seja, € nessa fase
gue o discente deve decidir o que fazer.

Prieto (2006) ainda destaca que o desenvolvimentatididades dessa forma costuma
propiciar melhorias na performance escolar, sushitao desenvolvimento do raciocinio
I6gico-matematico.

Quando se refere sobre o que significa resolverpusblema, ou ainda, o que é
resolver um problema, Polya (1997, p.1) enfatizex qu

Resolver um problema é encontrar os meios descoiisgeara um fim nitidamente
imaginado. Se o fim por si s6 ndo sugere de imedisimeios, se por isso temos de
procura-los refletindo conscientemente sobre cdoanaar o fim, temos de resolver
um problema. Resolver um problema é encontrar uninte onde nenhum outro é
conhecido de antem@o, encontrar um caminho a plartima dificuldade, encontrar
um caminho que contorne um obstaculo, para alcampafim desejado, mas néo
alcancavel imediatamente, por meios adequados.

Em outras palavras, Polya (1997) pomposamenteaegaltalentos da raca humana,
observando que encontrar solu¢des torna concretizzleyéncia, sendo esse dom especifico
do ser humano. Superar um obstaculo, encontrarafrmdiretas quando nada parece ser
direto, faz com que o ser humano transcenda o idstUposicionando o homem em grau
superior aos animais e outros homens cujo talerttavamente modesto.

Ademais, Polya (1987) formulou dez “mandamentosé gmtende essenciais para
qualquer situacdo de ensino, independente da majée esteja sendo abordada. Porém,
guando se trata de matematica ha mais possibibd@elaplicacdo do que em outras matérias,

sendo vejamos:

1. Tenha interesse pela sua matéria.

2. Conheca a sua matéria.

3. Procure ler o semblante dos seus alunos; prerwergar suas expectativas e as
suas dificuldades; ponha-se no lugar deles.

4. Compreenda que a melhor maneira de aprendeanalguisa é descobri-la vocé
mesmo.

5. Dé aos seus alunos ndo apenas informacaokmoashow, atitudes mentais, o
hébito de trabalho metddico.

6. Faca-os aprender a dar palpites.

7. Faca-os aprender a demonstrar.
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8. Busque, no problema que esta abordando, aspgetopossam ser Uteis nos
problemas que virdo - procure descobrir 0 model® esta por trds da presente
situagdo concreta.

9. N&o desvende o segredo de uma so6 vez - deigkirogs darem palpites antes -
deixe-os descobrir por si proprios, na medida disipel.
10. Sugira, nao os faca engolir a forgca (POLYA,71383).
Ademais, corroborando com Polya (1987), Moreir@08) chama atencédo para a
guestdao motivacional dos professores, que por iraBngezes sao desconsideradas em

andlises sobre os processos de ensino-aprendizageég vejamos:

Muitos professores se perguntam o porqué da faltentdresse dos estudantes em
relacdo a disciplina. A resposta esta na motivaggédemos motivacao fazemos as
coisas com empenho e prazer, resultando em trabblires e Uteis. Cremos que a
matematica deve ser ensinada vinculando problemrascccotidiano dos alunos,
tendo uma abordagem que, inicialmente é intuitevagradativamente se torna
conceitual. Isto faz com que o raciocinio l6gicalesenvolva, ao invés do trabalho
mecénico, assim o estudante tera consciéncia du@alo processo de resolucao, e
ndo apenas aplique as formulas matematicas commtuitoide obter um resultado
gue ndo signifique nada para ele (MOREIRA, 2008 p.

Por fim, € valido destacar que a utilizacdo deasibes-problema deve inicialmente
abordar questdes mais simples, incrementandoculdifide conforme o desenvolvimento dos
alunos e demanda por aprendizado. Também se demaalgvante valorizar a caminhada
realizada pelo aluno até encontrar a solucdo fikdegmais, incentivar os docentes a relatarem
como resolveram a situagédo-problema é uma interestatica que propicia a organizagado do
pensamento matematico.

O capitulo a seguir apresenta as principais cerajdes relacionadas as experiéncias,

no sentido abordado neste trabalho.



4 EXPERIENCIAS

Ao abordar a utilizacdo de experiéncias no procdssensino-aprendizagem, é valido
observar que essa pratica ndo surgiu nos ultimos. &togilka (2000) atribui a0 movimento
de reforma educacional “escola nova”, que surgidimal do século XIX, tal mudanca de
paradigma.

Uma das principais concepcdes tedricas do movimé&scola nova” foi elaborada
por John Dewey. Para ele as metodologias de enssi@tos dos docentes e as normas
escolares tradicionais sao rigidos e repreenswst®, que é grande a distancia entre o que o
aluno € e o que se espera dele. Ademais, essatégdoade ensino ndo contempla o que o
aluno é, ou seja, suas necessidades, impulsoseidages.

Para alterar os métodos tradicionais de ensino,ilkéo(2000) sugere que essa nova
pratica contemple trés elementos: atividade, istere experiéncia. Apesar de observar que
Dewey defendia os métodos da escola nova, MoglRaQ) ressalta que o mesmo também
era critico das experiéncias escolares de seu té€s@oolo XX), visto que eram nitidas as
dificuldades de concepc¢éo de qualquer método atigmnao tradicional. Para Dewey nédo era
suficiente rejeitar o método tradicional e adotaposto, era necessario encontrar argumentos
consistentes para implementar a nova proposta.

Ademais, ndo pode ser desconsiderado que o etrsidiional também propicia
experiéncias relevantes aos alunos. Porém, Mo@RA0, p. 90) cita Dewey (1979, p.16)

ressaltando que o problema reside no tipo de épras propiciadas aos alunos:

Faco tais perguntas, ndo para qualquer condenaidal ga educacéo tradicional,
mas com proposito muito diverso. Na realidade, jdemgenas dar énfase ao fato,
primeiro, de que os jovens na escola tradiciormal éépassam por experiéncias e,
segundo, que o problema ndo é a falta de expeaiE€nrecihabitualmente mas e
defeituosas, defeituosas sobretudo do ponto de distsua conexdo com futuras
experiéncias [...].

N&o se pode afirmar que toda experiéncia é legitiembe educativa, porém para que a
educacédo seja legitima é imprescindivel utilizaxgeriéncia. Ou seja, ha experiéncias que
coibem ou prejudicam o avanco do aluno para expeaié posteriores.

Para compreender o carater educativo de uma erpixri@ogilka (2000) elenca dois
principios fundamentais, sendo vejamos:

1. Continuidade: convém que uma experiéncia influeaateas futuras de forma

criativa e positiva.
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2. Interacdo: a experiéncia ndo ocorre apenas deotiadividuo, ela é social,
visto que o aluno estad sempre em relacdo, de fdirata ou mediada com a
mesma.
Assim, o intento desse método ndo € a opcdo podabalguma experiéncia que afete
o aluno. Mogilka (2000) observa que o discente Bsténundo e interage com ele o tempo

todo, sendo vejamos:

[...] toda experiéncia modifica quem a faz e parpelssa e a modificacéo afeta, quer
0 queiramos ou ndo, a qualidade das experiénclzeguentes, pois é outra, de
algum modo, a pessoa que vai passar por essasexpagncias (...) o principio da
continuidade da experiéncia significa que todaayer experiéncia toma algo das
experiéncias passadas e modifica de algum modoxgeriéncias subsequentes

(MOGILKA, 2000, p.91).

Por outro lado, o principio da interacdo nos mogtia a experiéncia ndo se processa
apenas dentro do aluno, mas é resultante da iAteragtre o eu interior e o exterior. Em
outras palavras, decorre de condicbes objetivasndigdes internas, sendo que a interacao
dessas constitui uma situacdo (MOGILKA, 2000).

Mogilka (2000) cita Dewey (1979), ressaltando quendividuo ndo deve ser
considerado como mero produto das referidas coeslicé sim alguém em uma situagao,

sendo vejamos:

Quando se diz que uma pessoa vive em uma sériridedes, o sentido da palavra
‘em’ é diferente do seu sentido quando dizemosogdieheiro estd em um cofre, ou
a tinta em uma lata. Significa, repetimos, quentéracao entre o individuo, objetos
e outras pessoas. Os conceitos de situagao egbesdo inseparaveis um do outro.
Uma experiéncia é o que €, porque uma transag@oestrendo entre o individuo e
0 seu meio. [...] O meio ou ambiente é formado elandi¢bes, quaisquer que
sejam, em interac@o com as necessidades, desapésipos e aptiddes pessoais de
criar a experiéncia em curso. Mesmo quando a pessgina castelos no ar, esta
em interacdo com 0s objetos que sua fantasia GofEIOGILKA, 2000, p.93 apud
DEWEY, 1979, p.36-37).

Logo, em qualquer etapa da construcdo do conhetongerelevante contextualizar os
temas abordados com as situagcdes em que o aluneese. Tal necessidade se torna mais
evidente na EJA, visto que os alunos apresentanormdade, amadurecimento e,
consequentemente, mais experiéncias de vida dag|egiancas e adolescentes do ensino
regular. Logo, nao observar tal aspecto, considiergoe os alunos ndo possuem experiéncias
prévias significativas, tornando todos homogénpode implicar em ineficiéncia no processo
de ensino-aprendizagem. Nesse caso, pode aindaeoarperda de significancia dos



33

conteudos abordados, visto que ndo existe relagdoocque fora vivenciado pelo discente,
gerando no aluno a impressao de que esta sendiadbaalgo desconexo com a realidade.

Dayrell (1996, p.142) observa que “sédo experién@age outras que constituem os
alunos como individuos concretos, expressdes dgéamaro, raca, lugar e papéis sociais, de
escalas de valores, de padrdes de normalidade”.

Sendo assim, corroborando com o0 que fora evidemciadteriormente, as
particularidades de cada individuo (género, ragaicgo social, valores) vao influenciar no
processo de ensino-aprendizagem, na significAan@a donteddos, bem como no
estabelecimento de conexdes com os demais. I datores individuais podem influenciar
na forma de aprendizagem do aluno e na sua inte@ga os demais sujeitos envolvidos no
processo. Dayrell (1996, p.142) observa que:

Esses jovens que chegam a escola sao o resultasio geocesso educativo amplo,
gue ocorre no cotidiano das relagbes sociais, quandsujeitos fazem-se uns aos
outros, com os elementos culturais a que tém aceasodidlogo constante com os
elementos e com as estruturas sociais onde senmseas suas contradi¢oes.

Dessa forma, ndo observar tais aspectos vinculaddéstéria dos alunos, seus
conhecimentos, situacdes vivenciadas e 0 que cstagain € ignorar aspectos significativos
para a constru¢do do conhecimento do aluno. Rassaljue quando o aluno passa de série, 0
professor do ano seguinte ndo ignora o que foredadb anteriormente, mas o contrério,
revisa e faz uso. Sendo assim, com o referencitdnde-se que a experiéncia do aluno deve

ser utilizada como facilitador do processo de ensprendizagem.



5 PESQUISA DE CAMPO

Para contemplar o objetivo proposto na introduedosecOes anteriores sintetizaram
as principais abordagens tedricas relacionadas saant. Nesse capitulo, pretende-se
descrever a pesquisa de campo, que fora realizsalade a comparacdo com as proposicoes
da literatura.

5.1 Caracteristicas da escofa

No que segue, serd brevemente detalhada a esaidafonrealizada a pesquisa,
observando os principais aspectos que influenciamstudo realizado, em especial, do Plano
Politico Pedagdgico (CAP, 2000).

O estudo foi desenvolvido no Colégio de Aplicacaolbhiversidade Federal do Rio
Grande do Sul — CAP, no periodo de outubro a noxemd 2011. E uma instituicio publica,
e foi fundado em 14 de abril de 1954 como escdiarktédrio da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras. Desde entdo, passou por varnisamgas de estrutura fisica, porém
mantém a proposta de que o saber liberta e geranpasl

Dentre o0s principios embasadores dos processos m@noeaprendizagem
desenvolvidos na escola, podem-se destacar trésosnacontexto académico; metas de
educacéo e acles pedagdgicas (CAP, 2000).

Quanto ao contexto académico, observa-se que o €AP colégio de Ensino
Fundamental e Médio da UFRGS, observando 0s congsom sociais e académicos
firmados pela universidade. Além disso, tal cormlicde vinculacdo propicia o
desenvolvimento de atividades de ensino, pesquisxtensao direcionadas a propostas
pedagdgicas inovadoras (CAP, 2000).

Ja como metas de educacao, o CAP observa a rebpioiaske de ser um educandario
comprometido com a construcao de alternativasaulares, atendendo a todas as diferencas
envolvidas na atividade educativa. Para tal, al@esmttende que a educacao necessariamente
deve contemplar uma visdo de futuro, de tal forma g condicdo humana seja objeto
essencial do ensino. Ademais, através de propcsiedecativas, o CAP propbe-se a
promover a emancipacao e a justica social com m@sérocas de construgdes entre o sujeito
e o coletivo (CAP, 2000).

3 Essa secdo esta baseada no Plano Politico Pectagéagiscola CAP (2000) e em observacdes realizadas
longo do segundo semestre de 2011.



35

A proposta educacional, adotada pelo CAP para as mwariadas areas do
conhecimento, prima por acdes direcionadas ao amebi€ais acdes visam a compreenséao de
aspectos histdricos, politicos, sociais e econésngue atuam mutuamente no componente
ambiental (CAP, 2000).

Nas acOes pedagogicas, o CAP entende que o0 commgoid uma construcao que se
realiza dentro da escola e fora dela, na trocablerss. Para isso, adota-se curriculo flexivel,
possibilitando que a escola seja espaco pedagagicproducdo de conhecimento (CAP,
2000).

Dessa forma, 0 processo de ensino-aprendizagetesd&o como uma investigacao,
uma experimentacdo, onde se prima pela liberdadeledas e acbes criticas. J& o saber
encontra sentido quando criados elos entre o conbato tedrico e o empirico, fomentando
a articulagédo com a sociedade da informacéo e donda labor (CAP, 2000).

Quanto a geografia, o0 CAP esta situado no bairnmdgmnia em Porto Alegre, mais
especificamente no Campus do Vale da Universidaderal do Rio Grande do Sul. Proximo
a instituicdo também estdo localizados bairros grxgantemente residenciais: Lomba do
Pinheiro (Porto Alegre) e Santa lzabel (Viamao).

Como o curso de EJA é oferecido a noite e a maitmr$saalunos trabalha ao longo do
dia, tornou-se relevante para estes estudar pedoraebidéncias. Logo, grande parte dos
discentes reside nos bairros referidos no paragrafrior. Quanto a classe social, observa-se
gue pertencem as classes média ou baixa.

Por fim, é valido destacar que a pesquisa de cdaipealizada no CAP em virtude
da facilidade de acesso e do prévio contato comlusos da EJA. Tal acessibilidade e
contato é resultado de diversas atividades realizamb longo do primeiro e segundo
semestres de 2011. Tais atividades foram suscifsdas disciplinas de Estagio em Educacao
Matematica Il (EDU02X14) e Estagio em Educacédo Mdtéca 11l (EDU02X15), sendo
estes componentes curriculares do curso de Lidengiam Mateméatica da UFRGS.

5.2 Instrumentos

No que segue, sédo apresentados os instrumenteadds para realizacdo da pesquisa.
Como os objetos de estudo s&o as experiéncias e etas influenciam na resolucdo de
problemas, foram elaborados um questionario detifdgdo e uma lista de atividades
envolvendo situagdes problema.

Através dos instrumentos a seguir explicitadosegmapse evidenciar a influéncia
exercida pela experiéncia quando da resolugcéotdacées problema. Ou seja, a partir da
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identificacdo do perfil e das principais experi@scde cada discente, pdde-se analisar as
resolucdes encontradas e, consequentemente, aesficas mesmas influenciam na resolugéo

de problemas.
5.2.1 Instrumento 1: Questionario

O Instrumento 1, apresentado na figura 2, € umtipnésio composto por uma série
de perguntas preponderantemente abertas. Dessa, fomaspondente é incitado a responder
da forma que julgar coerente, podendo gerar infodes relevantes, além do que poderia ser
gerado por perguntas fechadas, ou ainda informagSaficientes, em virtude da falta de
argumentos.

O gquestionario visa identificar o perfil de cadacginte que realizou a atividade, bem
como as principais experiéncias vivenciadas por eelque influenciam diretamente na
resolucdo das situagcbes-problemas evidenciadasoamtente. Para isso, as questdes estdo
divididas em trés grupos: identificagao, origenyaggao pessoal e escolarizacao.

Como explicitado anteriormente, as questdes amaslad figura 2 foram direcionadas
para identificacdo de experiéncias relacionadait@dacdes-problema incluidas nas atividades
apresentada na figura 3. Tal direcionamento fduafio pois, como explicitado por Mogilka
(2000) no capitulo 4 (Experiéncias), o aluno ndé s®lado das coisas que o cercam. Isto é,

ele estd no mundo e interage com ele o tempo $edtd@o vejamos:

[...] toda experiéncia modifica quem a faz e parpelssa e a modificacéo afeta, quer
0 queiramos ou ndo, a qualidade das experiénclzeguentes, pois é outra, de
algum modo, a pessoa que vai passar por essasexpancias [...] o principio da
continuidade da experiéncia significa que todaayer experiéncia toma algo das
experiéncias passadas e modifica de algum modoxgeri@éncias subsequentes
(MOGILKA, 2000, p.91).

Logo, para propiciar um entendimento mais acudegoresolucoes apresentadas pelos
alunos, faz-se necessario identificar experiénp@assadas que possivelmente afetam na

resolucao das situagoes-problema.
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QUESTIONARIO

1 — IDENTIFICACAD
MNOME:

QAL & 54 IDADE?
{ 114 a 20 ANOS - JONVEM
{ | 21 AT0 ANDS - ADULTO

7 — OFIGEM:
PROFISSAD DO Pal:
PROFISSE0 O MAE:

ESCTOLARICADE DO PAL
ESCCLARICADE DA MAE:

3 - STUADAD PESSOAL:
OUAL & 514 ROFISSACY

TRAEALHA ATUSALMENTE? [ }SINM | ) NAC

QUAL O TIPO DE ATIIDACE?

QUAIS ATIVIDADES/PROFISSOES EXERCEL ANTERIORMENTE?

VOCE UTILIZAR G TRAMSPORTE COLETIVO?

VOCE TEM CNH?

VOCE COSTUMA LER JORNMAL? SE SIW, QaaL?

3 — ESCOLAREZACED:
EM QUL SERIE VOCE ESTA MATRICULADOYA? _

QUAL & JLTIMA SERIE QUE VOCE FEZ NO CURSO REGULAF. DIURND?

REPETIU ALGUMA SERIE NO CLFSO FEGULAR DIURNO? QUAL? POR QUE?

POF QUANTOS ANOS PAROU CE ESTUDAR? POR CUE?

CILANDOI VIR LU B RS TLIGE Y R LY

POR QU= PEOCUROQU ESTA ESCOLAY

LAY 8% PRINCIFADS LECULDALES JUE VOLE EMUCN I HA NA HEALILAUBD UkSTE CUHSO

Figura2 — Questionari
Fonte: autoria prépria

Sendo assim, como veremos na sec¢do 5.2.2 (InsttarBeAs situacbes-problema), é

esperado que o discente que utilize o transporetiam apresente maior propensao para
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resolver a situacao-problema namero 5, que enwadieilo do valor de passagens de lotacao.
Na resolucdo da situacdo-problema 1, apresentad@gura 3, que envolve o célculo da
guantidade de tijolos necessarios para a constmgaon muro, € esperado que quem tenha
experiéncia com construgdo civil apresente maididade. Além disso, acredita-se que 0s
alunos que possuirem experiéncia como motoristajraa, que possuirem CNH, terdo maior
propensdo a resolver a situagcédo-problema 3. E&ss&0 envolve as noc¢des de distancia e
velocidade.

Por fim, no questionario da figura 2, pede-se qualumo informe se costuma ler
jornal. Nesse caso, espera-se que 0s alunos arertivexperiéncia com leitura de jornais
apresentem maio aptidao para resolver a situagiiiepna 6. Ressalta-se que, para resolver
essa questdo, é necessario interpretar as infoemagpihtidas em um grafico, o que também

ocorre ao longo da leitura da maioria dos jornais.
5.2.2 Instrumento 2: As situacdes-problema

O Instrumento 2 é composto por uma lista de seiglaties, conforme apresentado na
figura 3. As atividades selecionadas contemplasegsintes conteudos: razdes e proporgoes,
ou ainda, regra de trés simples. Para tal, foramdidas em dois grupos: situacdes-problema
(questdes 1, 3, 5 e 6) e problemas abstratos (esedte 4).

Ressalta-se que, apesar de as atividades envohametextos distintos, o contetdo
matematico necessario para solucdo das mesmaseéhaata. Ou seja, todas as atividades
precisam de conhecimentos ou nog¢des de razbeperpies.

Além disso, conforme observado no capitulo 3 (Resw de situaces-problema),
problema e exercicio tem significados distintostee(1983) entende o problema como uma
situacdo em que uma pessoa ou um grupo de pessoassite ou simplesmente tenha
vontade de solucionar, sendo que para isso naslémbrado caminho trivial e rapido. Por
outro lado, a acdo de resolver um exercicio estidapga na utilizacdo de competéncias ou
habilidades técnicas para realizar rotinas aut@asitcomo desdobramento de uma atividade
continua. A diferenca entre os conceitos residefato de que o exercicio pressupde a
existéncia de mecanismos que conduzem diretamenteesalltado. Logo, as atividades
abordadas nessa sec¢éao tratam de situagcdes-problema.
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ATIVIDADES

1} Um pedreiro deseja construir um muro com as medidas da figura. Quantos tijolos de 20 cm
x 10 cm serdo necessarios?

2m

10 cm

2) Ry e R sdu direlamente proporcionais, e sempre gue dividimos Ry por Rz obtemos 3/7 como
resultado. Quando R, for igual a 6, quanto sera R,?

3) A média de 90 km/h faco um trajeto em trés horas. Para que eu faca este percurso em
apenas duas horas, qual deve ser minha velocidade média?

. " . « G 2z "
4) Considerando G, e G; duas grandezas diretamente proporcionais, tal que 5_1 =5 Qual sera o
2

valor de G; quando G, for igual a 13?

5) Com o dinheiro que possuo, eu posso 6) 0s dados do grafico foram coletados por meio da
comprar 21 passagens de lotagio ao custo Pesquisa Macional por Amostra de Domicilios.

unitario de RS 1,20. Eu soube, porém que o

Estudantes que possuem telefone mavel celufar com idade
valor da passagem estd para aumentar para P

RS 2,10. No nove valor, quantas passagens

_. 70 = L X €2 58
eu poderei comprdr com a mesma gudntia =01 & m s 2
s aw =
que eu tenhao? an
n
g 10
é [} S a—— = i W Possulam
& % 2 a 7 Ko Posaiam
3 i § 3
B §
v
3
Mo Ben. b ras ek
T e DG Lol vt ST I AT R OV LT A - 20 a2

Supondo-se que, no Sudeste, 14 900 estudantes foram
entrevistados neooa posquicsa, quantos deles possouiaom
telefone mavel celular?

6613
6 556
7450
8344
8 536

00000

Figura3 — Atividade prétic
Fonte: autoria prépria
Como explicitado na secao 5.1 (Caracteristicassdala), ao longo de dois semestres
foram desenvolvidas atividades de estdgio de dacéumeto aos alunos pesquisados. Nesse
periodo de convivéncia, foi possivel identificarexperiéncias mais significativas para cada
aluno. A partir disso, foram elencadas as situapt@slema explicitadas na figura 3, que
abordam assuntos e problemas geralmente vivencipédss alunos cotidianamente,

necessariamente envolvendo a no¢éo de razao oorpaop
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Novamente é valido observar que o0 ato de resolgesi@macdes-problema aqui
expostas é diferente do ato de resolver exercitlesse sentido, retoma-se Polya (1997),
enfatizando que solucionar um problema é descawimeios ndo conhecidos para um
objetivo previamente imaginado. Se os meios ndordem imediatamente do objetivo, deve-
se buscé-los raciocinando conscientemente sobre chegar a tal objetivo, deve-se resolver
um problema. Solucionar um problema é descobrir fommaa que nenhum outro conhecia de
antemao, dispor de um caminho a partir de umaudiféce, buscar uma forma que transpasse
um obstaculo, para chegar ao fim almejado, magsimétamente alcancavel.

Para resolucdo das situagdes-problema, conformessidade, o discente pdde optar
por utilizar regra de trés, ou ainda resolver titamente a partir das experiéncias
vivenciadas.

Ja no gue tange as experiéncias, conforme obsepaaddogilka (2000) no capitulo 4
(Experiéncias), o aluno esta no mundo e interagae ee o tempo todo. Ou seja, toda
experiéncia transforma quem a vivencia e a traniQéo influencia na qualidade das
proximas experiéncias, pois, de certa forma, éoonitsujeito que vai vivenciar essas novas
experiéncias. Tais afirmativas se relacionam auacfpio da continuidade da experiéncia, isto
€, toda e qualquer experiéncia € influenciada pelgeriéncias anteriores e influencia de
alguma forma as experiéncias posteriores.

Logo, esperou-se que as experiéncias passadasistestds afetassem de alguma
forma a resolucéo das situacdes-problemas expegasgue as mesmas estavam certamente
vinculadas ao seu cotidiano. Ou seja, esperou-s@galunos que tivessem experiéncia de
trabalho na construgdo civil apresentassem maalidade na resolu¢cdo da questdo 1. Na
guestao 3, esperou-se que os alunos que tivesseer&alacional de Habilitacdo (CNH) ou
experiéncia como motorista apresentassem maididtde de resolugdo. O mesmo esperou-
se dos alunos que utilizam transporte coletivo mastfio 5 e que costumam ler jornais na
guestéo 6.

Ja nas questdes 2 e 4, ainda que tratem do mesr@ido de matematica, esperou-se
maiores dificuldades por parte dos alunos, viseaproblema é abordado de forma abstrata.
Tal expectativa é corroborada pelos PCN (BRASIL999 ressaltada na secdo 2.3
(Parametros Curriculares Nacionais e OrientacOesridlares), pois destaca que a
contextualizacdo surge como facilitador do procedsoconcrecdo dos conhecimentos até
entdo abstratos. Nos PCN (BRASIL, 1999) é destacpan ao incluir a contextualizagdo
como principio de organizacao curricular, o obté facilitar a adequacao da experiéncia
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escolar para o entendimento da experiéncia pesstal proveito a experiéncia pessoal para
auxiliar no processo de constru¢ao dos conhecirsento

Dessa forma, se as expectativas supracitadas fadsanidas, ficaria evidenciado que
as experiéncias influenciaram os alunos de formsitipa na resolucdo das referidas

situacbes-problema.
5.3 Descricao das intervengdes

As intervengdes foram realizadas individualmenten cuatros alunos da EJA, sendo
trés destes pertencentes ao 3° ano do Ensino Médin pertencente ao 1° ano do Ensino
Médio. Em ambas as turmas foram desenvolvidasdatiéis nas disciplinas de Estagio em
Educacdo Matemética Il e Ill, em especial, sobréeg, proporcdes e regra de trés simples.

N&o foi realizada sele¢cdo entre os alunos paracipagdo das atividades. Nos dias
autorizados pelo CAP para realizacdo das intene=cd professor titular da disciplina
apresentou brevemente o estudo aqui retratadcapataas turmas, e salientou que precisava
de quatro voluntarios para participar da pesquisa. seguida, conforme a ordem de
manifestacdo de interesse, os alunos foram cormuZidsala especifica para realizacdo das
atividades.

Ressalta-se que os alunos do 3° ano do Ensino Métlidaram razdes, proporgdes e
regra de trés simples, de forma sucinta, ao lomgpriineiro semestre de 2011. Ja o aluno do
1° do Ensino Médio somente estudou razfes e prd@engo inicio do segundo semestre de
2011, também de forma sucinta. Destaca-se quemm t&ucinta” foi utilizado pois o CAP
destina pouca carga horaria para a disciplina demdica. Em geral, cada turma tem cerca
de duas aulas de matematica de 1h e 30min porlLm§s, os conteudos sdo abordados de
forma sucinta, para que se possa contemplar majse&lam tema ao longo do semestre.

Ja quanto ao perfil dos alunos que realizaram tsles, é valido observar que
apresenta relativa semelhanga com o que esti expasecdo 2.2 (Situacdo atual da EJA).
Dos quatro alunos, dois responderam que interrampes estudos no ensino regular, pois
precisavam auxiliar no sustento financeiro da feamdu seja, precisavam trabalhar, e dois
nao informaram o motivo. Tais respostas corrobocam o grafico 2, que afirma que a
maioria dos alunos abandonaram os estudos porsaess de trabalho.

Por outro lado, quanto aos motivos que levaramiuosoa a retomar os estudos, dois
observaram que almejam desenvolvimento pessoaVéatide cursos posteriores) e um deseja

melhores condi¢Bes de emprego. Ou seja, ambasasstas ratificam o exposto no gréfico 3,



42

de que a maioria dos alunos almeja conseguir unreyopmelhor ou desenvolvimento
pessoal (aprendizagem).

Ainda quanto ao perfil dos discentes, mais espacifente sobre a idade deles, os
guatro tem entre 37 e 45 anos. Sendo assim, congmas®e ao grafico 1, pode-se observar
gue os quatro alunos estdo na faixa etaria comdsmbe a 17% dos abordados em Possani et
al (2004), sendo que a maioria dos alunos da Ed4Agezal, possui entre 18 e 35 anos.

A aplicacdo da atividade, bem como do questionfgiaealizada em sala especifica,
sem a presenca de outras pessoas, a hdo ser sadsge o discente. Foi utilizado diario de
campo, para tomar nota de aspectos que nao foraanitds pelos alunos nas atividades.
Antes do inicio dos trabalhos, foram verbalizadaseguintes orientacdes aos respondentes:

1. Sera mantido o sigilo de identidade;

2. As atividades e o questionario ndo tem vinculaggana com a avaliacdo
dentro do CAP;

3. N&o ha tempo limite para realizacdo das tarefagnp@as questdes devem ser
respondidas voluntariamente. Ou seja, caso se p#Ese tempo na mesma
questdo sem vislumbrar alguma solugéo, deve-sasgos para as proximas,
deixando a mesma em branco.

4. Escrever a vontade na folha, se possivel, deixaadmlculos.

Para manutenc¢do do sigilo, os respondentes sezétfichdos através das iniciais do
primeiro nome e ultimo sobrenome. Logo, os quatespondentes ficam identificados da
seguinte forma: E.M., L.G. e M.S., alunos do 3° dadensino Médio, e S.S., aluno do 1° ano
do Ensino Médio.

5.4 Anédlise dos resultados

No que segue, sdo apresentados os resultadosradosné partir das intervencoes. Os
resultados estdo segregados em duas secdes, tendsta a abordagem proposta no estudo,
guais sejam: questdes que envolvem situacOes-praldequestdes que envolvem problemas
abstratos.

Ao longo da andlise de resultados, ndo serdo apeaeses todas as solucdes propostas
pelos alunos, visto que isso tornaria 0 texto dexdasmente macante. Serdo utilizados
gréficos e figuras que consolidam as informacdesmnadas e, caso seja interessante, serao
apresentados resolugdes pontuais. A integra dadaates e questionarios esta disponivel em

anexo.
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5.4.1 Resultados encontrados nas situagdes-problema

As respostas apresentadas na questao 1 foramealaalis consolidadas na tabela 1:
Tabela 1 — Respostas na questéo 1 e experiéncias
Alunos Resposta Ha experiéncia relacionada? Se sim, qual?
E.M. Correta.  Sim, pintura e construgao civil.
Sim, como zelador, exerce atividade

L.G. Correta. : . ~ ~
relacionada a construgéo civil e manutencgéao.

M.S. Correta.  Na&o.

S.S. Incorreta.  Sim, pintura.

Fonte: dados da pesquisa

Observando os resultados encontrados pelos alumms;se que E.M. e L.G.
confrmam a expectativa anteriormente citada. Oja, sapresentam experiéncia com
construcdo civil e conseguiram resolver a situgg@dlema cujo tema é relacionado.

Ja o aluno M.S. conseguiu encontrar a solucaotdacéio-problema, mesmo sem ter
experiéncia relacionada a construcdo civil. Talo fatdo contrapfe as expectativas
anteriormente arroladas, visto que o discente pexdmteresse no tema ou simplesmente ter
0s conhecimentos necessarios para resolucéo dadsityproblema.

Na observacdo dos alunos, enquanto os mesmosakeatiza atividade, pode-se notar
gue os trés adotaram estratégias intuitivas ddug@m Ou seja, a partir das experiéncias
anteriores, efetuaram os calculos mentalmente, aggamizar os nimeros na regra de trés.
Ressalta-se que somente L.G. escreveu o algoriemmudtiplicacéo, expresso na figura 4.
Observando o tamanho do muro, o aluno notou quai28s de 50 tijolos seriam suficientes

para constru¢cdo do muro, motivando assim a utdizalp algoritmo da figura 4.

Figura 4 — Algoritmo utilizado por L.G.
Fonte: dados da pesquisa

Ademais, ressalta-se que a situacao-problema aypagssalgumas medidas em metros
e outras em centimetros. Porém, nenhum dos alonmslizou a conversédo das unidades de
medidas, sugerindo que esse processo foi realip@idalmente. Ademais, sugere-se que
para os proximos estudos seja reforcada a necdssitiadetalnamento e formalizagdo das

solucdes encontradas, visto que permitird umasanélais criteriosa das mesmas.



44

Ainda na tabela 1 pode-se observar um caso quecodesponde as expectativas
apontadas anteriormente. O aluno S.S. responddora® incorreta a situacao-problema
exposta, apesar de apresentar experiéncia em dél@azEionada. Entende-se aqui que a
atividade de pintura é relativamente vinculadaea @&a construcéo civil.

Para evidenciar o motivo de tal inobservanciagsgmta-se na figura 5 a resolucao
adotada pelo referido aluno.

1) Um pedreiro deseja construir um mure com as medidas da figura. Quantos tijolos de 20 cm
% 10 cm serdo nacassdrios?

10m i

Figura 5 — Resolucédo apresentada por S.S.
Fonte: dados da pesquisa
Observando o desenho do muro, constante na figurata-se que o aluno desenhou a
lapis os tijolos que faltavam para completar o mdmds, contou os quadrados desenhados e
concluiu que 23 tijolos seriam suficientes parastaugédo do muro. Porém, o que se esperava
nessa situacdo-problema é a apuracdo de quamtios Seriam necessarios para construcao
de todo o muro, e ndo somente da parte incomgpleta, aqui ocorreu um equivoco literal,
ou seja, de interpretacdo da situacéo-probleman Aliéso, caso fosse solicitada a quantidade
de tijolos necessarios para completar o muro, aasd@m a resposta (23) estaria incorreta,
pois somente 17 tijolos seriam suficientes para tal
Ja na questao 3, foram arroladas as respostaslidadss através da tabela 2, sendo
vejamos:

Tabela 2 — Respostas da questéo 3 e experiéncias
Alunos Resposta Ha experiéncia relacionada? Se sim, qual?

E.M. Incorreta.  Nao.
L.G. Incorreta.  Sim, o aluno possui CNH.
M.S. Correta. N&ao.
S.S. Incorreta.  Nao.

Fonte: dados da pesquisa

A questdo 3 teve o menor indice de acerto entrgtaacOes-problema. Somente o

aluno M.S. encontrou a solugédo almejada, e 0 mesnea Ndo possui experiéncia como
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motorista. E valido observar que a resolucio deiisacio-problema néo se restringe a quem
possuir CNH, porém, esperava-se que o0s discentefiviassem experiéncia como motorista

apresentassem maior facilidade. Ressalta-se qaeiasicdo-problema é mais complexa que
as demais por ndo apresentar ilustracéo e envoleporcéo indireta, necessitando de maior
compreensao dos conceitos envolvidos. Nado baster salmue é velocidade e tempo, é

necessario entender que, se desejo percorrer ueanieda distancia fixada, quanto menos
tempo tiver, maior tera que ser a velocidade. Jddexwmais questdes, além de duas
apresentarem ilustracdes, todas envolvem propaticéta, que é notadamente de mais facil
compreensao.

Para os préximos estudos, sugere-se que as gaesibelvendo proporcionalidade
indireta utilizem ilustragdes. A proporcionalidaddireta deve ser abordada da mesma forma
que a direta, para evitar possiveis distor¢oegsldtados.

Ainda na tabela 2, é valido analisar a resposth.@e, visto que 0 mesmo possuir

CNH e, consequentemente, experiéncia como motorista

3] A medin de 90 kendh faca um trajeto em trés horas, Para que cu faca oste porcursa em

apends duas heras, qual deve serminha velacidade média? |0 §-m i
W TE

Figura 6 — Resposta de L.G. na questéo 5
Fonte: dados da pesquisa

E interessante observar que a solucdo encontcada@®., exposta na figura 6, ndo é a
correta (135 km/h), nem a incorreta, caso a relagéie as variaveis fosse entendida como
diretamente proporcional. Logo, a partir da expeig& como motorista, o aluno L.G.
possivelmente inferiu que a velocidade média davesr maior do que 90 km/h. Como nao
foram apresentados calculos nem procedimentos,-godmgitar que o discente tenha
arbitrado uma resposta. Nesse caso, demonstravaenante a necessidade de inclusdo de
justificativas ou calculos que sustentem a resparstantrada pelo aluno, pois somente disso
poderdo decorrer melhores analises. Logo, mantétaissugestao para estudos futuros,
observando a necessidade de intervencdo do pedguiseaso o aluno ndo faca tais
indicagdes voluntariamente.

Jéa as solugdes apresentadas pelos alunos na gbhdstam consolidadas na tabela 3,

sendo vejamos:
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Tabela 3 — Respostas da questéo 5 e experiéncias
Alunos Resposta Ha experiéncia relacionada? Se sim, qual?

E.M. Incorreta.  Sim, utiliza transporte coletivo.

L.G. Correta.  Né&o.

M.S. Correta.  Sim, utiliza transporte coletivo.

S.S. Correta.  Sim, utiliza transporte coletivo.
Fonte: dados da pesquisa

Na tabela 3, observa-se que trés alunos encomirassolu¢gdes corretas para as
situacdes-problema. Desses casos, M.S. e S.Smafam que utilizam o transporte coletivo,
corroborando com as expectativas expostas antenenJa L.G. afirmou que ndo utiliza o
transporte coletivo, porém, através do questiondfionou que tem facilidade com quase
todos os conteldos de matemética.

Por outro lado, a solugdo apresentada por E.Mrajde a expectativa de que 0s
alunos que tivessem experiéncias relacionadas sm ajaresentassem maior facilidade na

resolucdo da situacao-problema. A solu¢do encenpar E.M. esta explicitada na figura 7,
sendo vejamos:

Figura7 — Resposta de E.M. na questi
Fonte: dados da pesquisa
Observanuo a ugura 7, 1icd Claro que o aiuno oessau aiguns calculos para chegar
a resposta, ainda que incorreta. Porém, como na®éseoeréncia entre os calculos

desenvolvidos e o0 que é solicitado no problemagssedafirmar que o discente arbitrou o
valor de 10 passagens.

As respostas apresentadas na questdo 6 foram idadssl na tabela 4, conforme
segue:
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Tabela 4 — Respostas da questéo 6 e experiéncias
Alunos Resposta Ha experiéncia relacionada? Se sim, qual?

E.M. Correto.  Sim, costuma ler jornal.
L.G. Correto.  Na&o.

M.S. Correto.  Sim, costuma ler jornal.
S.S. Incorreto.  Sim, costuma ler jornal.

Fonte: dados da pesquisa

Conforme explicitado anteriormente, nessa questsjerava-se que 0s alunos que
costumassem ler jornais apresentassem maior faadida resolucéo da situacdo-problema. E
0 que ocorreu com os alunos E.M. e M.S., que erm@mh a solucdo correta e costumam ler
jornal. Ja o aluno L.G. ndo tem o habito de lemghrporém conseguiu interpretar o gréfico e
encontrar a solucdo almejada. Ressalta-se que &fiGnou no questionario que tem
facilidade com matematica.

E valido observar ainda que o discente S.S. apm@msesolucdo incorreta para a
situacéo-problema. Na figura 8, pode-se obserepredfora escrito pelo aluno.

Estudantes que posuem teldone movel colular com dade

de 10 amox ol mad
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Figura8 — Resposta de S.S. na quest
Fonte: dados da pesquisa

Através da solugdo exposta na figura 8, pode-sSereér que 0 aluno conseguiu
interpretar o que foi solicitado na questdo, bemma@xtrair as informacdes relevantes do
gréfico. Ou seja, 0 aluno soube identificar a neidesle de utilizar 56%, informacédo presente
no grafico, e 14.900 que estd explicitado na s#togyoblema. Porém, no momento de
calcular quanto € 56% de 14.900, ao invés de ezadizmultiplicacdo por 56 e divisdo por

100, o aluno realizou uma divisdo por 56, encodivanm resultado aparentemente sem
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sentido. Logo, pode-se inferir que o resultado tgum (alternativa C) foi arbitrado pelo
discente. Ademais, a solucdo e o calculo apresesitdenotam que o aluno ndo resolveu a
situacao-problema por falta de compreensdo doseconbntos de matematica, pois o aluno
dispunha das experiéncias passadas relacionaddasrprétacdo de graficos, que poderiam
auxiliar na resolugéo. Assim, para a resolucacsdaacdes-problema ndo basta apenas ter as
experiéncias, € necessario também conhecer améartas matematicas necessarias.

Sendo assim, na questdo 6 as expectativas forase datalmente atendidas. Como
esperado, os trés alunos que apresentavam expasiémdacionadas a leitura de jornais
conseguiram interpretar a situacdo-problema, bemoaas informacdes expressas atraveés do
gréfico. Ressalta-se que o erro cometido por SaSesolucdo esta relacionado a conceitos
matematicos, e ndo a influéncia que as experiéreiasceram, visto que estas somente

ajudaram na contextualizagéo do que era solicitado.
5.4.2 Resultados encontrados nos problemas abstratos

Os problemas abstratos estdo explicitados nas@psest e 4 da figura 3. E valido
observar que para resolucédo desses problemases@mdados calculos mais simples do que,
por exemplo, na questéo 5, onde é necessarioaealiza sequencia de operacdes aritméticas
até encontrar o resultado.

As respostas apresentadas pelos alunos séo cassida tabela 5, sendo vejamos:

Tabela 5 — Consolidagdo dos resultados dos problefstratos
Alunos Questdo 2 Questéo 4

E.M. Incorreta Incorreta
L.G. Correta Incorreta
M.S. Correta Incorreta
S.S. Incorreta Incorreta

Fonte: dados pesquisados

Apesar de as operacdes aritméticas envolvidasnsenais simples do que nas
situacdes-problemas, e os conceitos de proporgdmsmalogos aos das situagdes-problema,
fica evidenciado na tabela 5 as dificuldades quealosos encontram na interpretacéo de
abstracdes. Tal fato ratifica os PCN (BRASIL, 1998jado na secédo 2.3 (Parametros
curriculares nacionais e orientagcbes curricularegue ressalta a relevancia da
contextualizagdo de forma enfatica. Recomenda abords conteidos de forma
contextualizada, contemplando as relacdes entrie@dos e contexto, provendo significado
ao estudo, estimulando o aluno a ter independémeiectual.



49

Ou seja, contextualizar os conteudos (a partsitdacdes auténticas, vivenciadas por
eles) € uma importante alternativa para fazer com @ aluno participe do processo de
ensino-aprendizagem mais efetivamente, converteneim- sujeito mais ativo na caminhada
em prol do conhecimento.

Em especial, na questéo 4 ndo houve sequer um acécto. L.G. e S.S. deixaram em
branco o espacgo para resolugcdo, comentando quedifesuldade com problemas que
“envolvem letras”. Ja observando a solucdo de Eabtesentada na figura 9, supde-se que 0

aluno tentou encontrar uma fragdo equivalente at2&vés de operacdes aritméticas.

1) Considerando G, e G; duas grandezas diretamente proporcionals, i | que == = Gusal serd o

valor de G; quando G, for igual a 137

Figura 9 — Resolucdo de E.M. na questéo 4
Fonte: dados da pesquisa

Através da figura 9, pode-se observar que E.M.etem equivoco nos calculos
aritméticos. Através das anotacdes no diario depoaenda figura 9, pode-se ressaltar que o
aluno equivocadamente somou 5 + 6 + 2 = 13 paranéras 0 denominador almejado e 2 + 6
+ 2 = 10 para encontrar o numerador da fracdo.&jay stilizou raciocinio aditivo ao invés
do raciocinio multiplicativo.

Ja M.S. tentou resolver mentalmente a questa@niaomo se pode notar na figura
10, ndo encontrou a solugéo esperada, que é 6%2,5u

4] Considerando Gy e G, duas grandezas diretamente proporcionals, Tal oue - = Cualserd o

valor de G, quando Gy for Igual a 13« - ; "y

Figura 10 — Resolucdo de M.S. na questédo 4
Fonte: dados da pesquisa

J& na questdo 2, as dificuldades relacionadasadugéio de problemas abstratos ndo
foram discrepantemente evidenciadas. Dos alunos)@oeconseguiram encontrar a solugéo
esperada, que é 14, destaca-se que E.M. deixopagceslestinado a resolugcdo em brando,

ressaltando que tem dificuldade na resolucédo delegr@s que envolvem letras. J& a solugéo
apresentada por S.S. esta apresentada na figura 11:
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2]} R, & R; 530 diretamente proporcionais, e sempre gue dividimos R, por R; obtemes 3/7 como
resultado. Quando R, for igual a 6, quanto serd R;?

Figura 11 — Resolucéo de S.S. na questéo 2
Fonte: dados da pesquisa

Nota-se que nao foram desenvolvidos calculos pSr, Somente foi apresentada a
resposta. Essa situacdo sugere que a solucdo emzoMi arbitrada. Além disso, o aluno
também se queixou de dificuldades na resolucdaademas abstratos, esclarecendo que é
mais facil interpretar problemas que envolvem giiiea concretas.

Sendo assim, € fato que os alunos ndo encontrardas as solucdes corretas nas
questbes que envolvem situacdes-problema. Pordmjxo indice de acertos nas questfes
com abstracgbes, evidenciado na tabela 5, sugeragjdéiculdades sdo maiores quando da
resolucao de problemas abstratos. Tal afirmatndeaencontra respaldo nos PCN (BRASIL,
1999), apresentada na secdo 2.3 (Parametros damegu nacionais e orientacoes
curriculares). Ou seja, a contextualizacado surgroctacilitador do processo de concrecao
dos conhecimentos até entdo abstratos. Isto €, bmodaa os conteddos de forma
contextualizada, pretende-se facilitar a utilizagaaexperiéncia escolar para melhor entender
a experiéncia pessoal, além do emprego da experipassoal para auxiliar no processo de
construcéo dos conhecimentos, como expressadoGe$HRASIL, 1999).

Sendo assim, entende-se relevante abordar sisspcdlelema em que haja conexao
com a vivéncia de cada aluno, proporcionando abesmmento a devida contextualizacao e

significancia.



6 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desta pesquisa foi investigar como @ageé&ncias vivenciadas pelos alunos
da EJA influenciam na resolucéo de situacOes-pnudléOu seja, verificar se as experiéncias
servem como facilitador na resolucao das situapé@siema, auxiliando no estabelecimento
de conexdes entre 0 empirico e o abstrato. Ou ,ag®&la experiéncia serve de obstaculo a
resolucdo da situacao-problema.

Para tal, através das experiéncias nos Estagidsderwacao Matematica Il e Ill, de
atividades envolvendo situagbes-problema do cotid@os alunos, de atividades abstratas e
de um questiondrio de identificacdo de perfil, fmssivel identificar que os alunos
apresentam dificuldades na resolugéo de problebsigatos, ou seja, quando as experiéncias
vivenciadas ndo estao relacionadas. Na secaofedwevidenciado o baixo indice de acerto
nessas questdes, sendo que a questao 4, indicidarae, ndo foi solucionada corretamente
por nenhum discente. Tal dificuldade é possivelmembtivada pela fata de sentido no que é
guestionado nos problemas tedricos, pois, comaltads no marco teérico do CAP, o saber
encontra sentido quando criados elos entre o conbato tedrico e o empirico, fomentando
a articulagdo com a sociedade da informagédo e odonwio labor. Observa-se que nos
problemas abstratos ndo houve elo entre o conhetntedrico e o empirico. Além disso,
tais resultados remetem ao capitulo 4, onde foressattados aspectos relacionados as
criticadas metodologias tradicionais, cujos atasdimcentes e as normas escolares sao rigidos
e repreensivos, visto que é grande a distancia entjue o aluno é e o que se espera dele.
Ademais, essa formatacdo de ensino ndo contempdpeoo aluno é, ou seja, suas
necessidades, impulsos e capacidades.

Por outro lado, nas questBes envolvendo situag@dsema relacionadas as
experiéncias passadas dos alunos ficou evidentepamsao a maior facilidade de resolucéo.
Ou seja, comparando-se o0s resultados encontradesséia 5.4.1 (Resultados encontrados nas
situacOes-problema) e 5.4.2 (Resultados encontraaproblemas abstratos), fica claro que
o percentual de situacfes-problema resolvidas meafaorreta é superior ao percentual dos
abstratos. Além disso, € valido observar que algusitaacdes-problema demandavam de
mais calculos e leitura do que os problemas abstratlem mesmo tais fatores foram
suficientes para inviabilizar a resolucéo das gdiea-problema.

Logo, como as experiéncias passadas dos alunosmmstaresentes na maioria das
situacOes-problema corretamente resolvidas, podRigerir que as experiéncias exercem

influéncia positiva na resolucdo de situacdes-probl Assim, corrobora-se com Mogilka
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(2000), que defende as préaticas do movimento “astova”’, estando o mesmo baseado em
trés elementos: atividade, interesse e experiéAtdan disso, ratifica Dayrell (1996, p.142),
gue afirma que esses alunos que chegam ao EJA pamdoto de um formato educativo
amplo, que acontece diariamente nas relagdes soqiaando os alunos fazem-se uns aos
outros, a partir de fatores culturais a que témsmenum didlogo constante com os elementos
e com as estruturas sociais onde se inserem agsscutradicoes.

Ademais, como explicitado no capitulo 4, as car&tieas de cada aluno (género,
raca, posicdo social, valores) vao influenciar mocesso de ensino-aprendizagem, na
resolucdo de situagcBes-problema, na significanc@s donteddos, bem como no
estabelecimento de conexdes com os demais. E nadtJAfluéncia se torna ainda mais
relevante, tendo em vista as inidmeras experiémsiaaciadas por cada individuo.

Ressalta-se que a pesquisa apresentou limitagéasfipenciam nas conclusdes. Tais
limitagGes estédo principalmente relacionadas a @oueantidade de questdes utilizadas, visto
gue o tempo disponibilizado junto aos alunos fajyano. Além disso, somente quatro alunos
realizaram as atividades, e 0s mesmos estudarades;aproporcbes e regra de trés
recentemente, o que nao permite realizar genegcakza

Nesse contexto, € valido observar que a utilizagéosituagcées-problemas que
contemplem as experiéncias vivenciadas pelos alundms resolve todos os problemas
ocasionados no processo de ensino-aprendizager/mafBemais, ndo ha garantias de que
as experiéncias influenciem somente de forma pasiia resolugéo de situagdes-problema.
Na EJA, h4d sim evidéncias de que a utilizacdo teagdes-problema contextualizadas
conforme as experiéncias dos alunos propicia metheesultados do que os métodos
tradicionais, que primam por abordagens predomeémagite tedricas. Em outras palavras, as
experiéncias, em geral, parecem influenciar de dopusitiva na resolugcdo de situagoes-
problema vivenciadas pelos alunos da EJA. Tal dems¢&o corrobora com o que fora
vivenciado ao longo das disciplinas de Estagio elmcB¢do Matematica Il e Ill, onde ficou
nitido que utilizar situagBes-problema relacionadasexperiéncias dos alunos facilitava o
processo de ensino-aprendizagem.

Este trabalho contribuiu para ratificar a neces®dae mudancas nas abordagens de
situacbes-problema na EJA. Em especial, corrobara as Orientacdes Curriculares
(BRASIL, 2006), ressaltando a importancia de e\atatilizacdo da maneira convencional de
ensino, que se da somente através de exercicifisagéo ou repeticdo. Evidencia ainda a
relevancia de o professor utilizar estratégias dsine que facam com que os alunos
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confrontem seus pensamentos visando elaborar nestiatégias de pensar através de
situacdes-problema.

Futuramente, sugere-se a realizagdo de pesquisashbgudem a influéncia que as
experiéncias exercem na resolucdo de situacdeseprakenvolvendo outros conteudos de
matematica. Além disso, sugere-se que outros estajam realizados com nimero maior de
estudantes, adotando maior rigor quando da coletalatlos, especialmente quanto aos
calculos e justificativas que respaldam as solue@esntradas nas situacdes-problema. Dessa
forma, sera possivel realizar analises mais apsrdasrespostas apresentadas.

Por fim, este trabalho contribuiu pessoalmente pareelhor compreenséo da situagao
atual e das demandas da EJA. Além disso, indicnecassidade de um olhar diferenciado
para as praticas de ensino-aprendizagem utilizaddsJA. Em especial, abordar situacdes-
problema que contemplem as experiéncias de videallo®s certamente sera uma prética
adotada pelo autor na docéncia de matematica.
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ANEXOS*

Questionarios e atividades respondidos pelos alunos

ATIVIDADES

1] Um pedreiro deseja construir um muro com as medldas da flgura. Quantas tijolos de 20 em
% 10 ¢ serdo necessarios?
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2} R, e R, sio diretamente proporcionais, e sempre gue dividimos R, por R, abtemos 3/7 como
resultado. Quanda R, for igual a 6, quanta serd R;?
i’

\& |

3) A média de 80 km/h fago um trajeto em trés horas, Para que eu faga este percurso em
apenas duas horas, qual deve ser minha veloddade media?
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1) Considerando G, e G, duas grandezas diretamente proporcionals, tal que 'C"v i—: Qual serd o

valor de G, quandao &, for igual a 137 ‘r =2

5) Com o dinheiro que pessuo, eu posso 6) Os dados do grificc foram coletados por meio da
comprar 21 passagens de lotagdo ao custo Pascuisa Nacional por Amasira tie Domicitios

unitaric de RS 1,80, Eu soube, porém gue o

: Sxtudartes gue posiem tebdfone midvel cahlar com [dade
valor da passagem esta para aumentar para de 10 aen o maky

RS 2,10. No nove valer, quantas passagens
eu poderei comprar com a mesma guantia
fue eu tenho?
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Supondo-se que, no Sudestes, 14 200 astudantes foram
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4 Os nomes dos alunos foram cobertos por quadrosasaniciais do primeiro nome e do Gltimo sobrenome
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QUESTIONARIO
1~ IDENpeicacia
NOME: | M.S. )
- > J
QUAL A SUA IDADE? 34 AN Q=
( ) 14 a 20 ANOS - JOVEM
() 21 A 70 ANOS - ADULTO
2 - ORIGEM: B o
PROFISSAO DO PAI: a0 Mk K
PROFISSAO DA MAE: NNANESTICA

ESCOLARIDADE DO PAI:__ (/s Ddmnc T A~ 14/ C0mPLETD
ESCOLARIDADE DAMAE: £ (/n/ DA C ) TR0~ [ 2L COwa PLETD

3 - SITUAGCAO PESSOAL: 9,
QUALASUAPROFISSAO? QR TE 1p =

TRABALHA ATUALMENTE? ) SIM  ( 1 NAO

QUAL O TIPO DE ATIVlDADEI EKEBCE?— N
P eranrry, C RECEP (AD

QUAIS AﬂVIDADESJ’F’_’ROFISSﬁES EXEF}CEU ANTERIORMENTE?
1 Grebny Cla FrAVADA DRI BOA
Jnx . e PREPASIT |, Au/x. PRODU r:/.”‘f?

< 4o
VOCE UTILIZA O TRANSPORTE COLETIVO? o1 AN

VOCE TEM CNH? N AD

VOCE COSTUMA LER JORNAL? SESIM, QuUAL?_ ZE R0 NOES , (ORRAID BO Yov 0

4 - ESCOLARIZACAO: ) 3
EM QUAL SERIE VOCE ESTA MATRICULADO/A? & /U]

QUAL A ULTIMA SERIE QUE VOCE FEZ NO CURSO REGULAR DIURNO? 6 S r'#’//‘\,f

-
REPETIU ALGUMA SERIE NO CURSO REGULAR DIURNO? QUAL? POR QUE? _D/ L]
2 ain/s » UFICuLALE EM MATEMLT, CA

/r
POR QUANTOS ANOS PAROU DE ESTUDAR? POR QUE? 2 gD
AL ATUMR /9 NN EnTO B4 FAw 1 bLid
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QUANDO VOLTOU A ESTUDAR? POR QUE?_ A1 w20 ()
ok QUACIE CACAn € are(HORES
COVY e BE €nn PTG

POR QUE PROCUROU ESTA ESCOLA? / 'ézi JER ConCiiTlUons & F £l
PROX 4 AR Cora O AMMTEU TRABALRD
QUAIS AS PRINCIPAIS DIFICULDADES QUE VOCE ENCONTRA NA REALIZACAO DESTE CURSO?
NCvHUA RUE GV 8> PUDESSE  pen TSR

PRETENDE DAR CONTINUIDADE AOS ESTUDOS? COMO? ___ o4 Ay
Ve e CURRINDG (UMa FACUulbhane

VOCE TEM FACILIDADE EM ALGUM CONTEUDO DE MATEMATICA? (:-J ERMmETZAA

. 2 3 £ N3
VOCE ACHA QUE OS CONTEUDOS DE MATEMATICA SAO UTEIS? 51/ 1. H-®
TICIZARDY  AaPLAMMENTE /O //OS§2 M4 & HA,
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E.M.

ATIVIDADES

1) Um pedreira deseja construir um mure com as medidas da figura, Quantaos tijolos de 20 cm
% 10 cm serdo necessarios?
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2) R; e R, sao diretamen%e proporcionais, e sempre que dividimos R, por R, obtemos 3/7 como
resultado, Quando R, for [gual a 6, quanto seréd Ry?

gt 3) A média de 90 km/h fago um trajeto em trBs horas. Para que eu faga este percurso em
! 13 > t- apenas duas horas, qual deve ser minha velocidade média?
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1;” 4] Considerando G, e G; duas grandezas diretamente proporcionais, tal que%l = % Qual serd o
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QUESTIONARIO

1— IDENTI A
MNOME: E.M. )

QUAL A SUA IDADE? 1S Omes
( ) 14 3 20 ANOS - JOVEM
( ) 21 A 70 ANOS — ADULTO

2 — ORIGEM: e
PROFISSAO DO PA: (V10 OfAS (A
PROFISSAO DA MAE: oL inmhe g
ESCOLARIDADE DO PAI____ & & SN
ESCOLARIDADE DA MAE: 99 Celxe

3 - SITUAGAD PESSOAL: e
QUAL A SUA PROFISSAO? | ); 94! 7}‘3’1/

TRABALHA ATUALMENTE? () SIM () NAO

QUAL O TIPO DE ATIVIDADE EXERCE? -

Vi

QUAIS ATIVIDfDESfPROFISSQES EXf_RCEU ANTERIORMENTE?
ConsTror Ciall

VOCE UTILIZA O TRANSPORTE COLETIVO? !")(O"/I

voce Tem eniz___ Uil

VOCE COSTUMA LER JORNAL? SE SIM, QUAL? gcﬁm Mﬂ-"\} Plemituete

4 - ESCOLARIZACAQ: ;
EM QUAL SERIE VOCE ESTA MATRICULADO/A? g}’l 2)

ey, Sy i
= > vV ¢ =
QUAL A ULTIMA SERIE QUE VOCE FEZ NO CURSO REGULAR DIURNO? L’{ = ()(O(Af]

REPETIU ALGUMA SERIE NO CURSO REGULAR DIURNO? QUAL? POR QUE? [\ 1L

POR QUANTOS ANOS PAROU DE ESTUDAR? POR aur? 99 Amoes oAl &:l;{’ﬂ mam J’ZL’\
Fhna id_hp gm0 dé dsa. L
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QUANDO VOLTOU A ESTUDAR? POR QUE? 4. A0S

POR QUE PROCUROU ESTA ESCOLA? &*ﬂ?u‘? O emsino € hoom

QUAIS AS PRINCIPAIS DIFICULDADES QUE VOCE ENCONTRA NA REALIZACAD DESTE CURSO? __
Nilwuklclk b homitp dée onbos cle omcle eu
hero.

PRETENDE DAR CONTINUIDADE AQS ESTUDOS? cOMO? A jﬂ’k {ﬁl Q’L?L{;’

VOCE TEM FACILIDADE EM ALGUM CONTEUDO ?E MATEMATICA? o pS C(
MU DQC&C‘IL { L'\MS{LE‘ ek «u,{

VO E ACHA ?UE 0S CONTEUDOS DE MATEMATICA sn.e UTEIS? ﬂ«m« Pfﬁivc’ ‘h.on

fse;’g 92 S A male gz ALE mp Cralha (e -
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| LG.

ATIVIDADES

1) Um pedreiro deseja construir um muro com as medidas dz figura. Quantos tijolos de 20 cm

¥ 10 om serdo necessarios?

10 ¢

2) R, e R, sdo diretamente proporcionais, e sempre que dividimos R; por R; obtemos 3/7 como

resultado. Quando R, for igual a 6, quanto serd R;7

Gwa Lt

3) A média de 90 km/h faco um trajeto em trés horas, Para que eu fage este percurso em
apenas duas horas, qual deve ser minha velocidade média? _L_:ﬁ {:m/{“

4) Considerando G, e G; duas grandezas diretamente proporcionais, tal quc% = } Qual sera o
= o

valor de Gy quando G, for igual a 137

5) Com o dinheiro que possuo, eu posso
comprar 21 passagens de lotagdo ag custo
unitdrio de RS 1,80. Eu soube, porém que o
valor da passagem esta para aumentar para
RS 2,10. No nove valor, quantas passagens
eu poderel comprar com a mesma quantia

que eu tenho? ’3 F{!’O']-%QTQ.

) O0s dados do grafico foram coletados por melo da
Pesquisa Nacional por Amosira de Domicilios.

Eswdantes gue possuem tehefone mavel celular com (dade
che 10 a0 ou mabis
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Supondo-se que, no Sudeste, 14 900 estudantes loram
entrevistados nessa pesquisa, quantos deles possuiam
telefone movel calular?

0 5513

@ 8556

@ 7450
..-)ng 8344 £—

9 536



QUESTIONARIO

1— IDENT
nome: | L.G.

—

QUAL A SUA IDADE? 5?‘(&’)1&')

() 142a20ANOS - JOVEM
()21 A 70ANOS —ADULTO

2 - ORIGEM: -
PROFISSAQ DO PAL: M@‘(Kmb D?):‘; (.IEMn'{Dde)

PROFISSAO DA MAE: __ A oY1

ESCOLARIDADE DO PAI: 22 9 ¥uvdaworial

ESCOLARIDADE DA MAE:__ 929 {Ondawerial

3 SITUACAD PESSDAL:

QUAL A SUA PROFISSR0? e\ ndell

TRABALHA ATUALMENTE? PO SIM | ) NAD

,QUAL QTIPO ?E ATIVIDADE EXERCE?
1" I\ {

QUAIS ATIVIDADES/PROFISSOES EXERCEU ANTERIORMENTE? MM , Ga\i 0o,
. I" 1 U Lg

Man (eungino.

VOCE UTILIZA O TRANSPORTE COLETIVO? __ \JciY

VOCE TEM CNH?__ )

VOCE COSTUMA LER JORNAL? SE SIM, QUAL? N Gr

4— ESCOLARIZACAD:
EM QUAL SERIE VOCE ESTA MATRICULADO/A? EMS

QUAL A ULTIMA SERIE QUE YOCE FEZ NQ CURSD REGULAR DIURNO? Q,Q Co/ue

REPETIU ALGUMA SERIE NO CURSO REGULAR DIURNO? QUAL? POR QUE? 5;5 - E@ug

POR QUANTOS ANOS PAROU DE ESTUDAR? POR QUE? < '9 o
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QUANDO VOLTOU A ESTUDAR? PORQUE?__ZZ Stviy . de 2010 . [laNs ntade,
%}J\ Cun @i

POR QUE PROCUROU ESTA ESCOLA? B}g&_@a@eo e Mo aud hew

3UAIS AS PRINCIPAIS DIFICULDADES QUE VOCE ENCONTRA NA REALIZACAO DESTE CURSO?
0

PRETENDE DAR CONTINUIDADE AQS ESTUDOS? COMO? _Sirn. QM‘) t&.\um .

VOCE TEM FACILIDADE EM ALGUM CONTEUDO DE MATEMATICA?__ G , kﬁﬂi’)
&Q%gﬂm 2 ;:(E& i&@ %gmﬂaéede

VOCE ACHA QUE 0S CONTEUDOS DE MATEMATICA SAO UTEIS? {lfm uujb-
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Evdl: CTHED ATIVIDADES

1) Um pedreiro deseja construir um muro com as medidas da figura. Quantos tijolos de 20 cm
% 10 cm serdo necessarios?
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2) R, e R; sdo diretamente proporcionais, e sempre que dividimos R, por R; obtemos 3/7 como
resultado. Quando R, for igual a 6, quanto serd R,?

3) A média de 90 km/h fago um trajeto em trés horas. Para que eu faga este percurso em
apenas duas horas, gual deve ser minha velocidade média?

s “Ih

4) Considerando G; e G, duas grandezas diretamente proporcionais, tal que la > ‘%‘ Qual serd o
valor de G, quando G; for igual a 13? '

5} Com o dinheiro gue possuo, eu posso 6) Os dados do grafico foram coletados por meio da
comprar 21 passagens de lotag3o ao custo Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios.
unitario de RS 1,80. Eu soube, porém gue o

B s s oo wiiivel caluar oot dadd
valor da passagem esta para aumentar para e 10 anos ou mais

RS 2,10. No novo valor, quantas passagens
ey poderei comprar com a2 mesma quantia
que eu tenho?

Forceemagem ()
eSEB 8tk

-
[8 PR ent

A ST St

\ Paled Rl R P ay k -

=5

i - *
e
“_E :
st
E'

Conter Onrtim

Mg Do 3 rasiimirss
Foole BGE Dmponies om 30 Aiwe Doe gov If Acewmoat 18 ae 20V (etsctede]

Supondo-sa que, no Sudeste, 14 900 estudantes foram
entrevistados nessa pesquisa, quantos deles possuiam
telefore movel celular?

0 5513
@ 8556
@ 8344
@ 95%
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QUESTIONARIO
1 - IDENTIFICAGAQ S.S. 1
NOME;
/)

QUAL A SUA IDADE?. L‘ 3
( )14 a 20 ANOS - JOVEM
(4 21 A 70 ANOS - ADULTO
2 - ORIGEM: :P \
PROFISSAO DO PAL: CDE £4R.0
PROFISSAO DAMAE: —  =20mi<STicn

_ (o T R, [
ESCOLARIDADE DO PAI: - A @A A
ESCOLARIDADE DAMAE:__ €n61 0 wicoie | Supledivw (omplleds ¢n 20K

3~ SITUACAO PESSOAL: J B
QUAL A SUA PROFISSAO? leed €

TRABALHA ATUALMENTE?  ( )SIM () NAD

%AL O TIPO DE ATIVIDADE EXB]RCE?
ookl L (onSdeds | £

v

QUAIS ATIVIDADES/PROFISSOES EXERCEU ANTERIORMENTE? Pindor Pf'&l;ss sl
Jiewbie WF |,

e
VOCE UTILIZA O TRANSPORTE COLETIVO? =2\

VOCE TEM CNH? M B0

VOCE COSTUMA LER JORNAL? SE SIM, QUAL?_S1 - Ja re Ao Brvel ~ON Live.

4 - ESCOLARIZACAD:
£M QUAL SERIE VOCE ESTA MATRICULADO/AZ & YA A (C-PP\

QUAL A ULTIMA SERIE QUE VOCE FEZ NO CURSO REGULAR DIURNO? -:lc-s Sene

REPETIU ALGUMA SERIE NO CURSO REGULAR DIURNO? QUAL? POR QUE? > £
S¢S Gdre P-’—‘*f L © S M_S_\J { 3Sn U edoron P

POR QUANTOS ANOS PAROU DE ESTUDAR?Y POR QUE? 2O DS




QUANDO VOLTOU A ESTUDAR? POR QUE? 201) Suvesde Passeda |
Cﬁ’{““""a”ﬁ Tr om {:@’?# 0 _‘;\-ll” um use 91y th_mﬂ?\JrL;.
Q-Lﬁlﬁﬂ).

POR QUE PROCURQOU ESTA ESCOLA? R)K IAAA(_G-C.:;D

QUAIS AS PRINCIPAIS DIFICULDADES QUE VOCE ENCONTRA NA REALIZACAO DESTE CURSO?
- \.’ - . R [ b . e g ;
. 83 pero aye s Hodames <buem  mais  cgnkddo.
1

PRETENDE DAR CONTINUIDADE AOS ESTUDOS? COMO? _£im - gm
S EaRis 0N TeoNudas et TR leco munigegeds.

VOCE TEM FACILIDADE EM ALGUM CONTEUDO DE MATEMATICA? 5 m

5':"\“\ i \!tt‘lf;

&

VOCE ACI:jO.UE 0S CONTEUDOS DE MATEMATICA SAO UTEIS?
i 5 | - " A
S pede « e mas SfLl




