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Metaphor is as much a part of our functioning as
our sense of touch, and as precious.

George Lakoff e Mark Johnson



RESUMO

Este trabalho visa a verificar a compreensdo de metaforas primarias e de expressoes
idiomaticas por aprendizes de inglés em trés niveis de proficiéncia distintos: basico,
intermediario e avangado. A partir desse objetivo geral, surgem os seguintes objetivos
especificos: 1) verificar a diferenca na compreensao de metaforas primarias entre os niveis de
proficiéncia; 2) verificar a diferenga na compreensdo de expressdes idiomadticas entre os
niveis de proficiéncia; 3) comparar a diferenga entre a compreensdo de metaforas primarias e
de expressdes idiomaticas dentro de cada nivel de proficiéncia e entre os niveis de
proficiéncia.

A fim de atingir esses objetivos, foi desenvolvido, a luz das perspectivas da Teoria da
Metafora Conceitual (LAKOFF e JOHNSON, 1980) e da Teoria das Metaforas Primarias
(GRADY, 1997), um instrumento de compreensdo verbal (adaptado de SIQUEIRA, 2004)
com seis atualizagdes linguisticas de metaforas primarias e seis expressoes idiomaticas, todas
com alta frequéncia na lingua inglesa. A amostra foi composta por 114 adultos, aprendizes de
inglés.

Apoés realizada a andlise estatistica dos dados, verificou-se que a compreensdo de
metaforas primarias foi maior que a compreensdo de expressoes idiomaticas em todos os
niveis, como o esperado. O que suporta essa hipotese € o fato de as primeiras serem mais
fundamentadas na experiéncia corporea e, as ultimas, na experiéncia com uma determinada
lingua. A variacao da compreensdo dos dois tipos de linguagem figurada entre os niveis de
proficiéncia, no entanto, ndo foi muito diferente, ou seja, a compreensdo de metaforas
primarias aumentou entre os niveis, assim como a compreensdo de expressoes idiomaticas.
Isso se deve ao fato de a compreensdo de linguagem como um todo depender nao s6 do
conhecimento do 1éxico envolvido, mas também de um conhecimento conceitual e cultural da
lingua em questao.

Palavras-chave: compreensao de metéaforas; expressdes idiomaticas; aquisicao de lingua
adicional.



ABSTRACT

This paper aims to verify the comprehension of primary metaphors and idioms by
learners of English as a second language from three proficiency levels: basic, intermediary,
and advanced. From this general objective, the following specific goals emerge: 1) to verify
the difference of comprehension of primary metaphors between the proficiency levels; 2) to
verify the difference of comprehension of idioms between the proficiency levels; 3) to
compare the difference of comprehension of primary metaphors and idioms in each level, and
between levels.

In light of the Conceptual Metaphor Theory (LAKOFF and JOHNSON, 1980) and the
Primary Metaphors Theory (GRADY, 1997), we developed a verbal comprehension
instrument (adapted from SIQUEIRA, 2004) with six primary metaphors and six idioms, all
highly frequent in the English language. The research sample was constituted by 114 learners
of English as a second language.

After the statistical analysis, we were able to verify that the comprehension of primary
metaphors was higher than the comprehension of idioms in all levels, as expected. This is due
to the fact that the comprehension of the former is more based on embodied experience, while
the latter is more dependent on the experience with a specific language. The variation of the
comprehension of both types of figurative language between groups, however, was not much
different. In other words, the comprehension of primary metaphors increased between the
levels, as well as the comprehension of idioms. This might be caused by the fact that language
comprehension depends not only on lexical knowledge, but also on conceptual and cultural
knowledge of a specific language.

Keywords: metaphor comprehension; idioms; second language acquisition.
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INTRODUCAO

A linguagem figurada tem sido, hd muito tempo, tema de discussdes entre pensadores
das mais diversas areas, como, por exemplo, a filosofia, a linguistica, a psicologia e as
neurociéncias. No século IV a.C., Aristoteles ja discutia a natureza e funcao de alguns tipos de
figura de linguagem. As visdes mais tradicionais desses fendmenos, conforme serd
apresentado no proximo capitulo, os veem como recursos estilisticos utilizados em linguagens
mais rebuscadas, com os quais o falante/escritor pode atingir efeitos especificos. Por esse
ponto de vista, estes fendmenos sdo caracterizados como desvios de linguagem, ja que, neles,
o significado da expressdo foge ao significado literal da(s) palavra(s) nela contida(s). No
entanto, com o avango dos estudos semanticos e pragmaticos, alguns estudiosos - como os da
Linguistica Cognitiva, por exemplo - passaram a perceber que essas expressoes desempenham
uma importante fun¢do na nossa linguagem cotidiana.

Entre os tipos de figura de linguagem, a metafora ¢ certamente o que mais rendeu
discussdes até agora. Inicialmente, a ela era atribuido um alto valor estético, pois era vista
como elemento essencial a linguagem literaria, por sua propriedade de comparar duas coisas,
emprestando o sentido figurado de uma a outra. Ao mesmo tempo, porém, O seu uso na
linguagem cotidiana ndo era de muito prestigio. Richard Whately, no livro Elements of
Rhetoric, sugere que o uso da metafora ¢ adequado também para textos que visam a um
publico menos culto, pois

¢ muito mais facil para as mentes ndo cultivadas compreender uma
semelhanga ou uma analogia, que um termo abstrato (...) a lingua dos
selvagens (...) ¢ altamente metaforica; e esse parece ter sido o caso de todas
as linguas no seu estado inicial e, consequentemente, mais rude e selvagem,;
todos os termos relacionados a mente e suas operacdes, sendo, de acordo
com a etimologia da maioria delas, originalmente metaforicas; apesar de
terem perdido esse aspecto pelo seu uso prolongado.
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(WHATELY, 1841, p. 271)!

Com o desenvolvimento dos estudos da metafora, no entanto, ela foi perdendo o
carater de desvio de linguagem e passando a ser vista como elemento linguistico usual. A
Linguistica Cognitiva vé o fendOmeno sob essa perspectiva, focando na maneira como a
linguagem langca mao de outras habilidades cognitivas como, por exemplo, a atengdo, a
memoria e a percepgdo, € €, a0 mesmo tempo, inseparavel destes sistemas (ROBINSON e
ELLIS, 2008). Assim, a inovagao proposta pela abordagem aqui considerada esta relacionada
ao status do fenomeno da metafora, que passa a ser visto como um fendmeno linguistico e
cognitivo, e ndo mais como um fendmeno essencialmente linguistico.

Dizer que a metafora ¢ um fendmeno cognitivo equivale a dizer que ela provém de um
mapeamento conceitual entre dois dominios conceituais distintos. Nas palavras de Lakoff e
Johnson, “a esséncia da metafora ¢ compreender e experienciar uma coisa em termos de
outra” (1980, p. 5). Em outras palavras, a metafora conceitual é organizada por mapeamentos
entre dominios conceituais, tendo como fundamento as nossas experiéncias cognitivas. Lakoff
e Johnson concluem, portanto, que o nosso sistema conceitual ¢ em grande parte metaforico.
O meu interesse neste trabalho voltou-se especificamente para um tipo particular de
mapeamento conceitual, o que resulta em metaforas primdrias, que sdo, como o0 nome sugere,
produto de correspondéncias extremamente bdsicas, fundamentadas na nossa experiéncia
corporea (GRADY, 1997).

Neste estudo, além das metaforas, também serdo exploradas as expressoes idiomaticas.
A literatura sobre essas expressdes, além de ser bem escassa, ndo estabelece um processo de
classificagdo muito rigoroso do fendomeno, o que resulta em uma classe de expressoes de
naturezas diversas reunidas sob um conceito geral: expressdo de duas ou mais palavras cujo
significado ndo ¢ deduzido dos significados literais das palavras que a constituem. Esta
defini¢do pode ser associada a visdo tradicional deste fendmeno, que, por muito tempo,
dominou a literatura linguistica. Contudo, a abordagem que norteia a visdo das expressoes

idiomaticas neste trabalho, a Linguistica Cognitiva, pretende desfazer parte dessa confusdo

1 «_.. it being usually much easier for uncultivated minds to comprehend a similitude or analogy, than an abstract
term (...) the language of savages (...) is highly metaphorical; and such appears to have been the case with all
languages in their earlier, and consequently ruder and more savage state; all terms relating to the mind and its
operations, being, as appears from the etymology of most of them, originally metaphorical; though by long use
they have ceased to be so”.

2 “The essence of metaphor is understanding and experiencing one thing in terms of another”.
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sobre a natureza do fendmeno, explicando como muitas dessas expressdes sdo motivadas
pelas nossas experiéncias.

As figuras de linguagem aqui citadas serdo analisadas considerando a aquisicao de
lingua estrangeira, uma vez que o foco deste estudo estard sobre a compreensdo dessas
expressoes por aprendizes de inglés como lingua adicional. De fato, a crenca de que
metéforas, expressoes idiomaticas e outros tipos de linguagem figurada tém um carater opaco
e desviante da linguagem comum, tornam dificil a sua abordagem no ensino de lingua
adicional. Segundo Kovecses, as expressoes idiomaticas se mostram como uma barreira ainda
maior ao ensino e aprendizagem de lingua estrangeira por serem, em geral, particulares de
cada lingua (2010, p. 231). A abordagem desses fenomenos pela Linguistica Cognitiva
pretende desvendar a motivagao existente por tras delas e, assim, pode se mostrar uma area de
grande contribui¢do para o ensino de linguas estrangeiras.

Nesse sentido, o objetivo geral deste estudo ¢ comparar a compreensdo dos dois tipos
de linguagem figurada citados, com o intuito de explorar a diferenca de aprendizagem desses
fendmenos em trés niveis de proficiéncia em lingua adicional’. Deste objetivo geral,
desenvolvem-se os seguintes objetivos especificos: 1) verificar a diferenca na compreensao de
metaforas primarias entre os niveis de proficiéncia em lingua inglesa; 2) verificar a diferenga
na compreensdo de expressoes idiomaticas entre os niveis de proficiéncia; 3) comparar a
diferenca entre a compreensao de metaforas primarias e de expressdes idiomaticas dentro de
cada nivel e entre os niveis de proficiéncia.

Para dar conta dos objetivos apresentados, foi desenvolvido um instrumento de
compreensdo verbal com seis atualizagdes linguisticas de metdforas primarias e seis
expressoes idiomadticas de lingua inglesa. As metaforas primdrias investigadas foram: A
FELICIDADE E PARA CIMA, BOM E CLARO, DIFICULDADE E PESO, INTIMIDADE EMOCIONAL E
PROXIMIDADE, IMPORTANCIA E TAMANHO, INTENSIDADE DE EMOCAO E CALOR?* J4 as
expressoes idiomaticas examinadas foram: “to have the time of one’s life”, “second to none”,
“to be in a pickle”, “as thick as thieves”, “a drop in the bucket” e “to fly off the handle”. As

expressoes metaforicas foram adaptadas de Siqueira (2004) e as idiomaticas foram escolhidas

3 Os resultados expostos neste trabalho ndo pretendem ser aplicaveis a qualquer cenario de aprendizagem de
lingua adicional. A analise devera levar em conta a proximidade cultural existente entre o portugués e o inglés.

4 O uso de letras maiusculas pequenas ¢ usado nos estudos de Linguistica Cognitiva para mostrar que esta ¢ uma
metafora conceitual e ndo ocorre desta forma na lingua.
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com base nos seus significados, por serem correspondentes aos dominios alvo das metaforas
primarias selecionadas (FELICIDADE, BOM, DIFICULDADE, INTIMIDADE, IMPORTANCIA e
INTENSIDADE DE EMOCAO). Outro critério importante de selegdo foi a alta frequéncia dessas
construcgdes na lingua inglesa, o que foi verificado com o medidor de ocorréncias do Google.
Dos 114 participantes que compuseram a amostra de aprendizes de inglés, 32 sdo de nivel
basico, 50 de nivel intermediario e 32 de nivel avangado.

Com o propdsito de cumprir os objetivos expostos, no primeiro capitulo, sera feita
uma revisao das teorias sobre a metafora pertencentes a perspectiva cognitiva que interessam
a esse trabalho, assim como a associagdo destas a aquisi¢do de lingua adicional. O segundo
capitulo apresenta a visdo das expressdes idiomaticas sob a abordagem da Linguistica
Cognitiva e como ela pode colaborar no ensino deste fenomeno em uma lingua estrangeira.
Sob tal fundamentagdo, no terceiro capitulo sera exposto o método utilizado na pesquisa, nos
capitulos quatro e cinco, serdo feitas as analises quantitativa e qualitativa dos dados obtidos e,

por fim, serdo apresentadas algumas consideracdes sobre a investigacdo desta pesquisa.



1. METAFORA NA PERSPECTIVA COGNITIVA

1.1. Antecedentes

Desde a visdao classica de Aristoteles, no século IV a.C., diversas teorias foram
desenvolvidas sobre o fendmeno da metafora. Na perspectiva de Aristoteles, ela “¢ a
transferéncia dum nome alheio do género para a espécie, da espécie para o género, duma
espécie para outra, ou por via de analogia” (2005, p. 42). O autor, entretanto, inclui nesta
classificagdo tropos de diversas naturezas, como metonimia, hipérbole e analogia, por
exemplo. A metafora ¢ aqui vista pela sua capacidade de adornar o texto literario e, por isso, o
seu uso exige certo cuidado, moderagao e talento.

Na visdo substitutiva de Whately (1841), a metafora ¢ “uma palavra substituida por
outra, através de Semelhanga ou Analogia entre as suas significagdes” (p. 291)°. Bebendo das
aguas da teoria de Aristoteles, o autor vé essa figura de linguagem como o mais importante
tropo para a linguagem literaria. Um aspecto interessante da retdrica de Whately ¢ que, ainda
que ele concorde com Aristételes sobre o cuidado que se deve ter com o uso excessivo da
metéafora, ele a considera um recurso estilistico apropriado a leitores menos cultos, como
confirma a cita¢do na introducdo deste trabalho.

Na visdo interativa de Black (1954), “a metafora funciona aplicando ao tema principal
[sistema de coisas] um sistema de “implicacdes associadas” [lugares-comuns] caracteristicas

do tema subsidiario [outro sistema de coisas]”, o que “exige uma conscientizagdo simultdnea

> “a word substituted for another, on account of the Resemblance or Analogy between their significations”.

¢ “The metaphor works by applying to the principal subject [system of things] a system of ‘associated
implications’ [common-places] characteristic of the subsidiary subject”.
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dos dois temas [os sentidos velho e novo]” (p. 291)7. Em outras palavras, para ele, a metafora
¢ a interacdo entre dois sistemas que seleciona e enfatiza caracteristicas do tema principal, que
se quer modificar, através de declaracdes que normalmente se aplicam ao tema subsididrio.
Desta interag¢do, nasce um novo sentido, ndo pertencendo exclusivamente a um tema, nem a
outro.

Ja na visao logicista de Searle (1979),

quando falamos sobre o significado metaférico de uma palavra, expressido ou
sentenga, nds estamos falando sobre o que um falante pode produzi-la para
significar, de maneira que parta do que a palavra, expressdo, ou sentenca
realmente significa. Nos estamos, portanto, falando sobre possiveis intengdes
do falante. (SEARLE, 1979, p. 77)8

Segundo Searle, a metafora se mostra um problema linguistico-pragmatico na medida
em que o sentido pretendido pelo falante ¢ diferente do sentido literal da sentenga. Logo ele
questiona, por exemplo, por que usamos expressdoes metaforicas ao invés de dizer literalmente
0 que queremos, ou como ¢ possivel que falante e ouvinte se comuniquem quando o falante
nao diz o que ele quer dizer. Uma das conclusdes as quais Searle chega ¢ que as linguas nao
oferecem uma “aparelhagem” suficiente para expressar tudo o que se pode dizer (1979, p.
114). Desta forma, ao ouvinte cabe um papel mais ativo neste tipo de comunicagao, pois ele
deve ser capaz de relacionar a sentenga ao conteido semantico relacionado. A metafora &,
neste caso, vista como um recurso essencial a comunicagao.

E claro que as defini¢des aqui apresentadas sdo extremamente simplificadas e ndo se
pretende esgotar todo o pensamento sobre metdfora de cada autor em um paragrafo. No
entanto, na evolugdo dos estudos da metafora, podemos observar que ndo s6 o seu conceito
vai sendo delineado mais especificamente, mas também as abordagens passam a estabelecer
uma ligagdo mais direta do fendmeno com elementos externos a lingua e sua estrutura, como
0 pensamento € a nossa experiéncia.

Michael Reddy foi um dos primeiros linguistas a tratar da metafora de maneira
diferente da visdo tradicional, prestando atencdo a forma como ela invade a lingua e o
pensamento. Na conferéncia Metaphor and Thought (Illinois University, 1977), ele apresentou

o estudo metalinguistico A Metdfora do Conduto: um caso de conflito de enquadramento na

7«... demanding simultaneous awareness of both subjects [the old and the new meanings]”.

8 “whenever we talk about the metaphorical meaning of a word, expression, or sentence, we are talking about
what a speaker might utter it to mean, in a way that departs from what the word, expression, or sentence actually
means. We are, therefore, talking about possible speaker’s intentions”.
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nossa linguagem sobre a linguagem, no qual ele chamou atencdo ao fato de que
conceitualizamos metaforicamente a linguagem e o pensamento. Ao fazer um levantamento
das expressoes utilizadas para falar sobre a comunica¢do na lingua inglesa, o autor chegou a
conclusdo de que pelo menos 70% delas sdo criadas metaforicamente - a esse tipo de
expressdo, o autor nomeia Metafora do Conduto. Alguns exemplos das expressdes citadas nos
seus correspondentes na lingua portuguesa sdo: “Insira aquelas ideias em outro lugar no
paragrafo”, “A frase estava recheada de emog¢do”, ou ainda, “Me avise se vocé€ achar alguma
ideia interessante no ensaio” (REDDY, p. 13-15). Ele ainda afirma que essa caracteristica da
lingua ¢ um “conflito de enquadramento”, pois a Metafora do Conduto ndo seria compativel
com certas caracteristicas da linguagem. De acordo com os exemplos expostos pelo autor, os
falantes de lingua inglesa conceitualizam a comunicacdo essencialmente de acordo com os
mapeamentos IDEIAS (ou SIGNIFICADOS) SAO OBJETOS, EXPRESSOES LINGUISTICAS SAO
RECIPIENTES ¢ COMUNICACAO E ENVIAR? (LAKOFF ¢ JOHSON, 1980, p. 10), o que acaba por
influenciar o nosso pensamento e enviesar a nossa concep¢ao de comunicagdo. Desta forma,
ele levanta a seguinte questao:
Uma pessoa que fala mal é aquela que ndo sabe como usar a linguagem para
enviar seus pensamentos as outras pessoas, sendo que, inversamente, um
bom falante ¢ aquele que sabe transferir perfeitamente seus pensamentos via
linguagem. Se fossemos perseguir esse ponto de vista, a proxima pergunta
seria: o que o mau falante deve fazer com seus pensamentos para transferi-

los mais acuradamente por meio da linguagem?
(REDDY, p. 13)

O autor ainda coloca que, de acordo com a Metafora do Conduto, o papel do ouvinte
na situagdo comunicativa ¢ predominantemente passivo, pois a este cabe apenas extrair o
significado das palavras e coloca-lo dentro da sua cabeca. Reddy vé esse conflito conceitual
ndo s6 como um problema linguistico, mas também social e cultural, uma vez que “efeitos
sociais e psicoldgicos” podem surgir “de se acreditar que a comunicacdo é um sistema de
‘sucesso sem esfor¢o’, quando, na verdade, trata-se de um sistema que exige ‘dispéndio de
energia’.” (REDDY, p. 38). Logo, o argumento do autor se refere ao fato de que, ao

conceitualizarmos a comunicagdo nesses termos, estamos deturpando as nogdes gerais de

comunicagdo e de linguagem, o que ele considera uma “patologia semantica”.

 Reddy ndo sintetiza as metaforas observadas nesses termos. Sdo os linguistas Lakoff e Johnson que, no livro
Metaphors we live by, apresentam as metaforas conceituais que estruturam as metaforas linguisticas analisadas
por ele.
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O estranhamento do autor em relagdo ao fendmeno observado deve-se a dificuldade de
compreender e explicar a sua natureza, considerando-se os estudos linguisticos feitos até
entdo. Reddy nao aceitava que a linguagem fosse conceitualizada em termos telepaticos, que
sugerem que “ao escrever ou falar, os humanos colocam seus pensamentos e sentimentos
internalizados dentro de sinais externos da linguagem.” (p.14).

Essa caracteristica de apelo a recursos exteriores a lingua para a definigdo de conceitos
abstratos mostra que, ao contrario do que acreditavam as visdes mais tradicionais, a metafora
ndo ¢ um fendmeno meramente linguistico. Em outras palavras, percebeu-se que, para uma
melhor compreensdo deste fendmeno, deve-se buscar recursos em ciéncias ndo exclusivas da
linguagem. Como consequéncia desses questionamentos, na década de 70, o movimento da
Linguistica Cognitiva comecou a tomar folego, a partir da observacao de que existe uma
ligacdo entre linguagem, pensamento e experiéncia. Esta rela¢do ja nas décadas de 1920 a
1950 inspirava discussdes, por exemplo, a hipdtese de Sapir-Whorf de que a linguagem pode
influenciar o pensamento ndo-linguistico, e que, por consequéncia, falantes de diferentes
linguas podem pensar diferentemente (EVANS e GREEN 2006, p. 96). A Linguistica
Cognitiva renovou interesse pelas ideias de Sapir e Whorf, antes rejeitadas pelo modelo
gerativo da linguagem.

A perspectiva da Linguistica Cognitiva ndo ¢ vista como uma teoria Unica, pois
estabelece uma interface entre os estudos da linguagem com diversas disciplinas, como a
psicologia, as neurociéncias ¢ a filosofia, caracterizando-se “por uma €nfase no estudo das
relagdes entre a linguagem e outras faculdades cognitivas, como, por exemplo, o pensamento,
a memoria, a percepg¢ao e a inteligéncia” (SIQUEIRA, 1999, p. 6).

Desta forma, podemos observar que a ruptura essencial entre as perspectivas
tradicionais e cognitiva da metafora constitui a perda progressiva do valor exclusivamente
estético do fendmeno e a crescente conscientiza¢do do seu valor cognitivo. Ou seja, enquanto
as visoes tradicionais a consideram um recurso para mascarar ¢ enfeitar o que realmente
queremos dizer (exclusiva de linguagens menos técnicas e cientificas), a visdo cognitiva a
considera uma ferramenta para a constru¢do de conceitos necessdrios para a nossa
comunica¢do diaria (indispensavel a todo o tipo de linguagem). Além disso, conceber a
metafora como um fendmeno cognitivo, € ndo apenas linguistico, na perspectiva da
Linguistica Cognitiva, implica ver que a sua construgdo se da através da nossa interagdo com

o mundo. Logo, podemos concluir que a observacao de Reddy sobre a Metafora do Conduto
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esta relacionada a tendéncia do ser humano de definir conceitos mais abstratos de acordo com
a sua relacdo com o mundo, ou seja, com o que ¢ externo. A partir dessa premissa, 0s
linguistas George Lakoff e Mark Johnson desenvolvem a Teoria da Metafora Conceitual

(doravante TMC), que sera apresentada na proxima secao.

1.2. Teoria da Metafora Conceitual

Com a publicagdo do livro Metaphors we live by (1980), George Lakoff e Mark
Johnson demonstram que, ao contrario do que julgam as visdes tradicionais da metéfora, este
fendmeno tem um grande papel na lingua e que ela é, de fato, onipresente na linguagem
cotidiana. Os pesquisadores atentaram ao fato de que ha um padrao na relacdo entre
linguagem, pensamento € agdo e que esta relagdo € visivel na linguagem através das metaforas
que usamos. Segundo os autores, a metafora tem um papel central na linguagem e no
pensamento, tornando-se, assim, parte integral do processo de categorizacdo. Ou seja, esse
sistema conceitual metaforico constitutivo da linguagem organiza os nossos pensamentos
sobre 0 mundo e influencia o nosso pensamento ¢ a nossa agdo. De acordo com Evans e
Green (2006), duas teses propostas por esta teoria, que também estabelecem as bases dos
estudos de semantica cognitiva em geral, sdo: (1) a estrutura conceitual esta fundamentada na
experiéncia corporificada; e (2) a estrutura semantica reflete a estrutura conceitual (EVANS e
GREEN, 2006, p. 286).

Para ilustrar o conceito de metafora conceitual de Lakoff e Johnson, prestemos
atencdo as seguintes sentencas:

A sua teoria esta bem sustentada.

Este argumento ¢ fragil.

Vocé precisa construir um argumento forte para provar isso.

Com esse argumento, a sua teoria pode ficar de pé ou cair aos pedagos.

A teoria estd bem estruturada, mas ainda precisa de mais fundamentos.

Este € o alicerce da nossa teoria.

Aquela teoria foi demolida, pois ndo tinha uma base sdlida.

As palavras destacadas em itdlico mostram que existe um padrdo na forma como
falamos sobre teorias e argumentos, pois todas elas estdo relacionadas a construg@o. Ou seja,
como nao existem termos especificos para tratar do processo abstrato de desenvolvimento de

argumentos e teorias, nés usamos termos concretos sobre constru¢do para falar sobre isso.
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Desta forma, podemos afirmar que os conceitos de ‘teoria’ e ‘argumento’ sdo parcialmente
metaforicos. No entanto, n6s nao apenas falamos sobre teorias em termos de construgdes, mas
também pensamos € agimos nesses termos. NoOs realmente construimos e destruimos teorias,
enxergamos a sua sustentag¢do, vemos se ela € frdagil ou solida. Em manuais de redagdo, por
exemplo, aprendemos a construir textos baseados em uma estrutura tal e argumentos fortes.
Todas essas expressdes destacadas sdo usadas por nds diariamente, sem que percebamos sua
metaforicidade. Podemos dizer que todas essas metaforas linguisticas atualizam uma Unica
metafora conceitual, TEORIAS SAO CONSTRUCOES.

Como vimos, a metafora conceitual ¢ a relacao entre dois dominios conceituais, ou
seja, nos experienciamos e entendemos uma coisa em termos de outra. A TMC chama o termo
que queremos explicar de “dominio alvo™ e o conceito no qual nos baseamos para explicar o
primeiro de “dominio fonte”. Sendo assim, uma metafora conceitual ¢ estruturada da seguinte
forma: DOMINIO ALVO E DOMINIO FONTE. Este E, no entanto, ndo implica uma transferéncia
completa de aspectos entre os dominios, ou seja, essa relacdo ¢ parcial, na medida em que
apenas alguns aspectos sdo emprestados do dominio fonte para o alvo. Para ilustrar essa

relacdo, o mapeamento conceitual da metafora TEORIAS SAO CONSTRUCOES seria o seguinte:

CONSTRUCOES (dominio fonte) ------ > TEORIAS (dominio alvo)

oprédo - > ateoria

fundaggo 0000 - > base que suporta a teoria

estrutura - > elementos que formam o sistema tedrico
design e > estrutura logica da teoria

materiais de construgdo = ------ > argumentos, ideias, justificativas
qualidade da construgdo ~ ------ > estabilidade dos argumentos

processo de construgdo ~ ------ > processo de desenvolvimento da teoria
arquiteto - > tedrico

energia fisica empregada ~  ------ > energia mental empregada
desabamento do prédio @~ ------ > falha da teoria

(adaptado de KOVECSES, 2010, p. 139)

Figura 1 - Mapeamento metaforico

Noés podemos ver que o mapeamento conceitual € parcial, pois realga algumas
caracteristicas dos dominios e esconde outras. Por exemplo, ndés ndo temos um
correspondente no dominio alvo para as portas ou as janelas da constru¢do. Ou seja, um
mapeamento ndo iguala dominios, mas apenas os relaciona através de alguns aspectos que
constituem os dois campos. O exemplo acima nos mostra, ainda, outra caracteristica do
mapeamento conceitual: a unidirecionalidade. Isso significa que esse mapeamento ¢ aplicavel

apenas do dominio fonte para o dominio alvo, mas ndo do dominio alvo para o dominio fonte.
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Em outras palavras, o mapeamento ¢, tipicamente, irreversivel. De acordo com Grady, essa
caracteristica rejeita a visdo de que a metafora estabelece uma relagdo de similaridade entre
conceitos A e B, como defendem visdes mais tradicionais da metafora, pois, se assim fosse, as
correspondéncias poderiam ser feitas liviemente entre os dominios, € ndo da fonte para o alvo
apenas (1997, p. 16). Além disso, n6s podemos observar que essas correspondéncias conferem
sistematicidade a metafora conceitual, pois elas geralmente ocorrem em todas as atualizagdes
linguisticas da metafora em questao.

Segundo Kdvecses, uma importante generalizagdo que a TMC nos permite fazer ¢ que
normalmente essas metaforas ocorrem entre um termo mais concreto como fonte e um termo
mais abstrato como alvo (2010, p. 7). A TMC sustenta que o nosso sistema conceitual, pelo
qual pensamos, falamos e agimos, ¢ metaforico por natureza, pois baseia-se nas nossas
experiéncias com o mundo fisico, através do nosso sistema cognitivo. Desta forma, faz
sentido que nds usemos conceitos mais concretos para explicar e compreender termos mais
abstratos.

ApOs expostas as caracteristicas gerais das metaforas conceituais, € relevante observar
que elas podem ter diferentes naturezas. Quando um conceito ¢ estruturado metaforicamente
através de aspectos de outro conceito, como em TEORIAS SAO CONSTRUCOES, por exemplo,
dizemos que esta ¢ uma metafora estrutural. Ou seja, aqui, o dominio fonte oferece uma rica
organizagdo de elementos ao dominio alvo (KOVECSES, 2010, p. 37). O mapeamento
conceitual visto acima ¢ caracteristico desse tipo de metafora. A relacdo especifica de aspectos
entre os dominios ndo s6 nos ajuda a entender manifestagdes metaforicas linguisticas deste
mapeamento, mas também define a maneira como conceitualizamos o dominio alvo. Em
outras palavras, ¢ dificil pensarmos em ‘teorias’ sem aplicar a esse conceito mental os
elementos de ‘constru¢ao’.

Diferentemente das metaforas estruturais, que estruturam um conceito em termos de
outro, as metaforas orientacionais sao mais abrangentes, pois organizam todo um sistema de
conceitos em relacdo a outro. Elas sdo assim nomeadas porque baseiam-se nas nossas
experiéncias corpdreas espaciais, por isso, seus dominios fonte serdo expressdes relativas a
nogdes de espago: pra cima - pra baixo, frente - trds, dentro - fora, fundo - raso, etc. Por
exemplo, a metafora BOM E PRA CIMA nasce da nossa experiéncia corpdrea de verticalidade
associada a conceitos como felicidade, consciéncia, satde, poder, etc. - veremos alguns

exemplos de atualizagdes linguisticas dessa metafora conceitual adiante.



22

Assim como as metaforas estruturais, as metaforas orientacionais também sdo
sistematicas, visto que cada uma delas define um sistema coerente de atualizagdes. Em outras
palavras, em linguas nas quais a metdfora FELICIDADE E PRA CIMA se manifesta
linguisticamente, por exemplo, todas as expressdes relacionadas a sentimentos, que
contenham expressdes espaciais consistentes com a orientagdo PRA CIMA, significardo
FELICIDADE, € ndo INFELICIDADE, nem INDIFERENCA. Também podemos observar que, além
de uma sistematicidade interna, a metafora orientacional t€ém uma sistematicidade externa. Por
exemplo, a orientagdo PRA CIMA produz diversas metaforas relacionadas a coisas positivas:
BOM E PRA CIMA (“um trabalho de alfa qualidade”), FELICIDADE E PRA CIMA (“levantar o
moral”), SAUDE E PRA CIMA (“no auge da forma fisica”), VIDA E PRA CIMA (“levantar-se dos
mortos”’), MAIS E PRA CIMA (“meu salério subiu’), TER CONTROLE E PRA CIMA (“ter controle
sobre a situagdo”), STATUS SUPERIOR E PRA CIMA (“ascensdo social”), RACIONAL E PRA CIMA
(“discussao de alto nivel”), etc. Da mesma forma, as metaforas orientacionais mantém sua
sistematicidade ao vermos que seus opostos também funcionam: RUIM E PRA BAIXO, TRISTEZA
E PRA BAIXO, DOENCA E PRA BAIXO, MORTE E PRA BAIXO, MENOS E PRA BAIXO, ESTAR SUJEITO A
CONTROLE E PRA BAIXO, STATUS INFERIOR E PRA BAIXO, IRRACIONAL/EMOCIONAL E PRA BAIXO,
etc.

Observando o dominio STATUS SUPERIOR, percebemos que o proprio conceito ja
carrega o dominio espacial PRA CIMA, assim como o seu oposto. Segundo Lakoff e Johnson
(1980), isso ocorre porque as metaforas orientacionais tendem a ser tdo enraizadas na nossa
experiéncia fisica e cultural que, em alguns casos, a estrutura metaférica acaba dominando
certos conceitos, tornando-os inseparaveis.

Por fim, a terceira categoria metaforica ¢ a ontoldgica, que tem um menor papel
cognitivo, € um maior papel metafisico. A funcao dessa metafora € a de conferir uma condigao
ontoldgica a um conceito abstrato, ou seja, nés passamos a conceber certo dominio alvo como
uma entidade concreta e genérica, como, por exemplo, um objeto fisico, uma substancia ou
um recipiente. Lakoft e Johnson argumentam que esse fenomeno provém de uma necessidade
do ser humano de estabelecer fronteiras entre as coisas para melhor compreendé-las. Enxergar
as nossas experiéncias nesses termos, nos possibilita fazer referéncia a elas, categoriza-las,
agrupa-las e quantifica-las, ou seja, racionalizar sobre elas (LAKOFF ¢ JOHNSON, 1980, p.
25). Alguns exemplos comuns no portugués sdo: A INFLACAO E UMA ENTIDADE (“A infla¢ao

esta causando estragos no nosso padrdao de vida.”); A MENTE E UMA MAQUINA (“A minha
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mente simplesmente ndo estd funcionando hoje.”); A RAZAO E UM OBJETO FiSICO (“Ela se
sentiu a dona da verdade.”); ENERGIA E UMA SUBSTANCIA (“Esse jogo sugou a minha
energia.”); A PACIENCIA E UM RECIPIENTE (“O meu irmao encheu o meu saco ontem.”).

E notivel que as metiforas conceituais vistas até aqui sio extremamente
convencionais no portugués e em diversas outras linguas, mas isso ndo garante que sejamos
familiares com qualquer realizagdo linguistica delas. Por exemplo, observe a seguinte
conversa:

A: “O Joao foi promovido?”

B: “Ele foi direto para o 100° andar!”

Apesar de a metafora linguistica “ir direto para o 100° andar”, significando “ser
promovido”, ndo ser familiar a muitos falantes do portugués, ela provém da metafora STATUS
SUPERIOR E PRA CIMA, que esta bastante enraizada na nossa lingua e na nossa cultura. Ou seja,
no6s nao so falamos sobre, mas compreendemos as nossas experiéncias de ascensao e declinio
sociais através desse mapeamento conceitual convencional.

A partir da observagdo da ocorréncia de diversas metaforas em diferentes linguas e
culturas, levanta-se a discussao sobre a universalidade da metafora conceitual. Kovecses, por
exemplo, observa que, no inglés, no chinés e no hungaro, linguas tipologicamente muito
diferentes, a metafora A FELICIDADE E PRA CIMA ¢ extremamente convencional (2010, p. 197).
No6s podemos, ainda, completar essa observacao, afirmando que o portugués se comporta da
mesma forma. Logo, ele levanta trés hipoOteses para este fendmeno: “(1) isso ocorre por
acidente; (2) uma lingua emprestou metaforas de outra; e (3) existe alguma motivacao
universal para o surgimento dessas metaforas nessas culturas”!? (KOVECSES, 2010, p. 197).
Segundo o autor, apesar de as duas primeiras hipdteses ndo serem improvaveis, existem
muitas evidéncias em estudos interlinguisticos que corroboram a terceira suposicdo. Em outro
estudo, o autor compara as linguas inglesa, hungara, japonesa, chinesa, zulu, polonesa, wolof
e taitiana quanto a ocorréncia da metafora A RAIVA E UM FLUIDO QUENTE EM UM RECIPIENTE.
Ele constata que esta metafora ¢ corrente em todas as linguas citadas, mas com pequenas
diferencas que, ainda assim, nao abalam a estrutura basica do mapeamento. De acordo com o
autor, as disparidades observadas sdo todas culturalmente estabelecidas, por exemplo, no

chinés, o conceito de gi (energia fluida ou gasosa que corre pelo corpo) parece predominar

10¢(1) it has happened by accident; (2) one language borrowed the metaphors from another; and (3) there is
some universal motivation for the metaphors to emerge in these cultures.”
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nas expressoes linguisticas. J4 o zulu localiza a reacdo dos fluidos (emogdes) no coragdo.
Esses exemplos demonstram que a metafora em questdo tem uma base cognitiva como
motivacdo. Ou seja, ela ¢ formada através da nossa experiéncia fisiologica quando sentimos
raiva, pelo aumento da temperatura corporal e da pressdo, vermelhiddo no rosto, etc.
(KOVECSES, 2010, p. 205). Koévecses conclui que essas metaforas quase-universais dividem
uma estrutura genérica basica e que a universalidade surge de aspectos corpoéreos, perceptuais,
etc.

E necessario notar, entretanto, que as metaforas conceituais sdo apenas potencialmente
universais, € que podem também ser culturalmente determinadas. Lakoff e Johnson chamam
atencdo a esse fato, dizendo que toda experiéncia fisica direta ocorre num cenario cultual
especifico, que carrega inumeras pressuposicoes que, de alguma forma, afetam esta
experiéncia (1980, p. 57). Kovecses desenvolveu muitos estudos sobre variacdo metaforica
dentro de uma perspectiva cultural. Gil (2009) faz uma investigacdo sobre a compreensao de
metaforas conceituais ligadas a figura do cavalo na cultura gaucha. A pesquisa, da qual
participaram criangas e adultos, residentes na capital e no interior, mostra que as expressoes
analisadas eram mais familiares para adultos e moradores do interior do estado, do que para
criangas e moradores da capital. Este ¢ um exemplo claro de que a metafora conceitual surge
da nossa experiéncia em todos os sentidos: espacial, perceptiva, cultural, etc.

Desde que foi proposta, a TMC teve grande repercussdo na area da Linguistica
Cognitiva. Diversos autores contribuiram para o seu desenvolvimento, como Raymond Gibbs,
na area da psicolinguistica, Zoltan Kovecses, na area de estudos culturais e interlinguisticos, e
Mark Turner, também na area da ciéncia cognitiva. Joseph Grady também fez intimeras
contribuicdes para os estudos de metafora na perspectiva cognitiva. Um de seus mais
importantes trabalhos ¢ o que propde a Teoria das Metaforas Priméarias (doravante TMP), que

sera tratada na proxima se¢ao.

1.3. Teoria das Metaforas Primarias

Como vimos acima, Lakoff e Johnson atentam para o fato de que as nossas
experiéncias fisicas sdo, muitas vezes, influenciadas pela cultura. Sobre isso, eles afirmam
que “mesmo que nds reconhecamos que toda experiéncia envolve pressuposi¢des culturais,

noés ainda podemos fazer a importante distingdo entre experiéncias que sao ‘mais’ fisicas,
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como levantar-se, e aquelas que sdo ‘mais’ culturais, como participar de uma cerimonia de
casamento” (1980, p. 57)!'. Em outras palavras, eles reparam que a natureza de nossas
experiéncias determina a forma como as conceitualizamos. Por exemplo, “a estrutura de
nossos conceitos espaciais emerge da nossa constante experiéncia espacial, ou seja, nossa
interagdo com o ambiente fisico. Conceitos que emergem desta forma sdo conceitos que
regem a nossa vida da maneira mais fundamental” (p. 56-57)12.

Por volta da metade da década de 90, no entanto, alguns linguistas perceberam que
essa diferenca de natureza das nossas experiéncias pode contrariar uma generalizagdo feita
pela TMC, a de que compreendemos um conceito mais abstrato (dominio alvo) em termos de
um conceito mais concreto (dominio concreto). Grady (1997) observa que este aspecto
proposto pela teoria de Lakoff e Johnson pode nao ser aplicavel a metaforas que sdo mais
fundamentadas na nossa experiéncia fisica direta. Segundo o autor, a caracterizagdo genérica
do dominio alvo como um conceito abstrato ou menos delineado que dominios fonte, nao se
aplica a alvos primarios tais como os das metaforas DIFICULDADE E PESO € IMPORTANCIA E
TAMANHO. Por exemplo, ndo seria tdo facil mostrar o mapeamento explicitando as correlacdes
de aspectos entre os dominios alvo e fonte dessas metaforas (como o feito para TEORIAS SAO
CONSTRUCOES, acima).

Atos como o descrito acima, de levantar-se, ou dobrar os joelhos e levantar um objeto,
por exemplo, sdo interagcdes constantes entre o homem e o mundo, feitas com um propdsito, e,
a esses eventos, Grady chama “eventos basicos” (1997, p. 21). Nos percebemos estes atos de
maneiras diferentes e, desta forma, respondemos a eles diferentemente. Por exemplo,
podemos ndo estar conscientes do ato de dobrar os joelhos, pois fazemos isso inimeras vezes
ao longo do dia, em diversas situagdes, com propositos variados. Mas se temos uma fratura no
joelho, por exemplo, este ato sera percebido de outra forma, e reagiremos diferentemente a
ele. Ao evento de levantar um objeto também podemos responder de diversas maneiras,
entretanto, ao contrario do ato anterior, este ¢ percebido, de uma maneira geral, da mesma
forma por todas as pessoas: sabemos que o peso do objeto que levantamos importa, € que este

ato pode ser mais facil ou mais dificil, proporcionalmente relativo ao peso do objeto. Grady

11 “even if we grant that every experience involves cultural presuppositions, we can still make the important
distinction between experiences that are ‘more’ physical, such as standing up, and those that are ‘more’ cultural,
such as participating in a wedding ceremony”.

12 “the structure of our spatial concepts emerges from our constant spatial experience, that is, our interaction with
the physical environment. Concepts that emerge in this way are concepts that we live by in the most fundamental

i3]

way”.
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ainda comenta que, gragas ao nosso aparato cognitivo € 2 maneira como experienciamos esses
eventos basicos, respondemos subjetivamente a eles. A cada episddio de uma experiéncia
subjetiva de um evento basico (tanto seu aspecto perceptual, quanto a nossa resposta a ele), o
autor chama “cena primaria”, que correlaciona as circunstancias fisicas e a reagdo cognitiva
(1997, p. 23-24). Logo, visto que experienciamos essas cenas primdrias com consideravel
frequéncia, ¢ esperado que a subjetividade da nossa experiéncia associe-se a nossa
representacdo cognitiva do mundo. Peso e dificuldade, proximidade e intimidade emocional,
tamanho e importancia, calor e intensidade de emogdo, por exemplo, sdo pares que, para
Grady, sofreram uma ligagdo conceitual, como consequéncia de sua recorrente associagao,
formando as metéaforas conceituais primdrias DIFICULDADE E PESO, INTIMIDADE EMOCIONAL E
PROXIMIDADE, IMPORTANCIA E TAMANHO € INTENSIDADE DE EMOCAO E CALOR.

Através das relagdes descritas acima, produzimos sentengas como “eu ando pegando
pesado no trabalho”, “eles estdo ficando cada vez mais distantes”, “amanha serd um grande
dia”, “acho que ele vai explodir de raiva”. Nos podemos notar que os dominios fonte destas
metéaforas primarias - PESO, PROXIMIDADE, TAMANHO € CALOR - envolvem algum tipo de
percepcdo ou sensacdo fisica. Desta forma, metaforas primarias, de acordo com a tese de
Grady, envolvem uma ligagdo entre uma fonte primaria e um conceito alvo, resultante de uma
cena primaria. Ainda vale citar que, enquanto as fontes primarias - PESO, PROXIMIDADE,
TAMANHO, CALOR - possuem conteudos imagéticos mentais especificos, 0 mesmo nao ocorre
com os alvos primarios - DIFICULDADE, INTIMIDADE EMOCIONAL, IMPORTANCIA, INTENSIDADE
DE EMOCAO. No entanto, Grady discute que isso ndo significa que esses conceitos sejam
abstratos, como afirmam Lakoff e Johnson, entre outros. Para ele, conceitos abstratos sao
aqueles criados pelo homem, como “justi¢a”, por exemplo, enquanto conceitos alvo primarios
refletem operacdes fundamentadas nos nossos mecanismos cognitivos. Ele ainda afirma,
entretanto, que podemos nos referir a abstragdo do alvo primdrio, se, por “abstrato”,
entendemos que ele ¢ menos associado a experi€ncias sensoriais especificas, ou que seu
conceito reflete operagdes cognitivas reais e estruturas sem conteudo imagético (GRADY,
1997, p. 28). Desta forma, ¢ importante salientar que, neste trabalho, a descri¢gdo de metaforas
primarias como “abstratas” estara levando em conta a observagao feita por Grady.

O autor, deste modo, faz uma distingdo entre metaforas conceituais primarias,
apresentadas nesta se¢do, e metaforas conceituais complexas, como 0 mapeamento TEORIAS

SAO CONSTRUCOES, que sdo baseadas em experiéncias culturais e, por isso, sao menos
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relacionadas a experiéncias corporeas. Além disso, as metaforas complexas sdo formadas por
metaforas primarias. A metafora complexa TEORIAS SAO CONSTRUCOES pode ser decomposta,
segundo Grady, nas metaforas primarias ORGANIZAGCAO E ESTRUTURA FiSICA e SER VIAVEL E
ESTAR ERETO'? (GRADY, 1997, p. 45).

A TMP ainda estabelece que essas expressoes, por resultarem de interagdes entre os
aparatos fisico e cognitivo do ser humano, independem de lingua e cultura. Em outras
palavras, as metaforas primarias - mais que as conceituais complexas - sdo potencialmente
universais. Por esse motivo, estudos interlinguisticos que comparem a ocorréncia € a
compreensdo das metaforas primarias sdo interessantes na medida em que podemos analisar
ainda mais a fundo a natureza dessas expressdes. Seguindo no campo interlinguistico, na
proxima secao serao apresentados trabalhos que abordam a perspectiva cognitiva da metafora

e a sua potencial contribuicao no processo de ensino/aprendizagem de lingua adicional.

1.4. Metafora e Aquisicio de Lingua Adicional

Muitos autores vém realizando estudos que abordam a coocorréncia de determinadas
metaforas conceituais em diferentes linguas, € a compreensao dessas expressdes por
aprendizes de linguas estrangeiras. Nesta secdo apresentaremos alguns trabalhos sob a
perspectiva cognitiva da metadfora que abordam aquisicdo de lingua materna (SIQUEIRA,
2004), aquisi¢do de lingua adicional (FERREIRA, 2007), e ensino de lingua adicional
(BOERS e LINDSTROMBERG, 2006; KOVECSES, 2006; BOERS, 2000; LITTLEMORE,
2004), a fim de demonstrar a pertinéncia do cruzamento entre essas areas. Ou seja, ainda que
o foco deste estudo ndo seja aquisi¢do de lingua materna, nem ensino de lingua estrangeira,
nos acreditamos que algumas discussdes dessas outras areas sejam relevantes para o debate
aqui proposto.

Abordando a aquisi¢cdo de metaforas em lingua materna, Siqueira (2004) desenvolve
um estudo interlinguistico com falantes nativos de portugués e inglés a fim de determinar em
que idade se da a aquisicdo completa de metaforas primarias nessas linguas. Para tanto, ela
desenvolve um instrumento de compreensdao, composto por uma tarefa verbal e uma nao-

verbal, que foi aplicado a uma amostra composta por criangas e adultos, nas seguintes faixas

13 No original, as metaforas s30: ORGANIZATION IS PHYSICAL STRUCTURE € VIABILITY IS ERECTNESS.
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etarias: 3-4, 5-6, 7-8, 9-10 e adultos. A partir dos dados analisados, a autora pdde observar,
primeiramente, que, para as metaforas primarias estudadas, o potencial de universalidade
dessas expressoes, apontado por Grady (1997), confirma-se entre o portugués e o inglés. Além
disso, cruzando as varidveis ‘lingua’ e ‘idade’, ndo se verificou um efeito principal de
‘lingua’, nem uma interacao entre ‘lingua’ e ‘idade’. Ou seja, isso mostra que a compreensao
de metaforas primarias evoluiu entre as faixas etarias da mesma forma nas duas linguas, o que
indica um padrdo de aquisicdo dessas expressdes. A partir dos resultados obtidos, podemos
observar que entre 3 e 4 anos de idade a compreensao das metaforas ja ¢ consideravel, o que
aumenta em 50% na proxima faixa analisada, de 5 a 6 anos de idade. J4 aos 7-8 anos, o
entendimento das expressdes ¢ quase total, atingindo a sua aquisicdo completa aos 9-10 anos
de idade. A partir da faixa etdria de 7-8 anos, ndo foi observada diferenca significativa de
compreensao entre as criancas dessa idade e os adultos.

Outra pesquisa que também envolve compreensao de metaforas conceituais primarias,
mas em aquisicao de lingua adicional, ¢ o de Ferreira (2007). Neste estudo, a autora propde
responder se a compreensdao de metaforas primarias em uma lingua estrangeira se baseia na
experiéncia corpérea do leitor. Ou seja, ela investiga se os aprendizes de uma lingua
estrangeira acessam o conhecimento conceitual fundamentado nessa experiéncia ao interpretar
atualizagOes dessas metdforas em lingua adicional, da mesma forma que o fazem em lingua
materna. Logo, a autora desenvolve dois instrumentos verbais com metaforas primarias
convencionais € novas a serem aplicados em aprendizes de inglés como lingua adicional de
niveis intermediario a avancado. Para melhor investigar que tipo de conhecimento os
aprendizes utilizam ao interpretar metadforas em lingua estrangeira, os instrumentos
apresentavam expressoes dentro e fora de contexto. Além disso, a pesquisa também consistiu
em aplicar um teste de compreensao destas metaforas em falantes nativos da lingua inglesa,
com o intuito de controlar o grau de familiaridade das metaforas analisadas. Os resultados da
pesquisa se mostram positivos em relacdo as questdes langadas pela pesquisadora. Segundo
ela, a evidéncia de que o contexto ndo foi relevante na compreensdo das metaforas
investigadas revela que os participantes apelaram a outros recursos para interpretar as
expressdes, como experiéncia corporea, conhecimento conceitual, etc. Ferreira ainda observa
que, dos quatro niveis de proficiéncia investigados (pré-intermedidrio, intermediario,
intermediario superior e avangado), o nivel pré-intermedidrio ¢ o que mais difere na

compreensdo de metaforas primadrias, tendo uma média significativamente menor que os
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outros grupos. A partir de tais resultados, a autora conclui que ¢ a partir do nivel intermediario
que o aprendiz recorre ao conhecimento conceitual para interpretar sentencas metaforicas.

O contexto de aquisicao de lingua estrangeira no qual o presente estudo se baseia ¢ um
contexto de instrugdo formal, em sala de aula. Por isso, nés julgamos relevante apresentar
alguns estudos da perspectiva cognitiva focando no ensino de lingua adicional. O trabalho de
Boers e Lindstromberg (2006) ¢ especialmente importante, pois apresenta, de uma maneira
geral, os beneficios da Linguistica Cognitiva para a Linguistica Aplicada.

Os autores sugerem que a perspectiva cognitiva ¢ um 6timo recurso para o ensino de
linguas estrangeiras, pois, através dela, podemos revelar que ha uma motivagdo por tras de
estruturas geralmente consideradas arbitrarias e que sdo, por consequéncia, dificeis de se
ensinar e aprender. Tendo em vista que a Linguistica Cognitiva considera que a linguagem ¢
parte integral do nosso sistema cognitivo, a sua aplicacao ao ensino de linguas poderia trazer
beneficios quanto ao processamento cognitivo, especialmente envolvendo a memoria, por
exemplo, com a associacdo de imagens mentais a informagdes verbais. Segundo os autores,
um dos motivos pelos quais esse cruzamento seria interessante € que, enquanto a Linguistica
Cognitiva acredita que a aquisicao da lingua se da pelo seu uso dinamico e pela quantidade e
qualidade do input, a aquisi¢do de lingua adicional ¢ diretamente proporcional & exposi¢do do
aluno a linguagem alvo. Além disso, visto que a instrucdo de linguas objetiva fornecer um
conhecimento linguistico profundo e amplo, incluindo conhecimentos especificos e
consciéncia linguistica, a abordagem cognitiva pode ser uma boa fonte para essa exploracao,
j& que nao distingue significado linguistico - dicionarizado - do significado amplo -
enciclopédico. Ou seja, acredita-se que as palavras e expressdes no léxico mental carregam
inimeras associagdes, o que pode ajudar na instrucdo de linguas, e normalmente nio ¢
abordado por outras perspectivas linguisticas. Por fim, outro aspecto do ensino de linguas que
pode se beneficiar de uma abordagem cognitiva ¢ interacdo inter-cultural. J& que a Linguistica
Cognitiva vé que a semantica de uma lingua se constréi conceitualmente e subjetivamente,
sendo influenciada por tracos culturais especificos, o ensino de linguas que ambiciona
promover uma conscientizac¢ao linguistico-cultural pode ser enormemente favorecido por essa
perspectiva linguistica (BOERS e LINDSTROMBERG, 2006).

Com o intuito de indicar a relevancia da abordagem da TMC para o ensino de linguas
estrangeiras, Kovecses (2006) conduziu uma pequena pesquisa interlinguistica a fim de

confirmar o potencial de universalidade de certas metaforas conceituais. Para tanto, ele
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perguntou a professores do Japdo, do Brasil e da Tunisia se a metafora geral SISTEMAS
ABSTRATOS COMPLEXOS, da qual resulta metaforas conceituais como TEORIAS SAO
CONSTRUCOES, RELACIONAMENTOS SAO CONSTRUCOES, COMPANHIAS SAO CONSTRUCOES,
SISTEMAS ECONOMICOS SAO CONSTRUCOES, A VIDA E UMA CONSTRUCAO, se mantém nas suas
linguas maternas. O linguista pode constatar que essas metaforas conceituais sdo usadas em
japongs, portugués brasileiro, arabe tunisiano, ingl€s e hungaro, com pequenas diferencgas nas
suas atualizagdes linguisticas, o que pode ser efeito de diferengas culturais e ideoldgicas entre
essas linguas. O autor ainda coloca que, uma vez percebida a sistematicidade de certas
metaforas entre diferentes linguas, isso poderia resultar em uma maior sistematicidade no
ensino de linguagem figurada em linguas estrangeiras.

Boers (2000), assim como Kovecses (2006), atenta para o fato de que, observada a
onipresenca da metdfora na linguagem wusual, ¢ esperado que aprendizes de linguas
estrangeiras sejam expostos a inumeros exemplos de linguagem figurada ao longo de todo o
seu processo de aprendizagem. Assim, 0 autor questiona se o uso complementar de atividades
que conscientizem os alunos sobre expressoes figuradas sdo eficazes para a aquisi¢ao de
l1éxico, ajudando no processo de aprendizagem de maneira geral. Para tanto, o autor analisa
trés experimentos de ensino de léxico em lingua inglesa feitos com aprendizes de nivel
intermediario, falantes maternos de holandés e francés. Nestes estudos, as expressoes
metaforicas foram apresentadas aos alunos de forma que revelassem seus mapeamentos
implicitos, dissolvendo a ideia de arbitrariedade vinculada a linguagem figurada. Para ele, ao
explorar a imagem mental de uma expressao, a qual o sentido figurado recorre, pode-se
compreender melhor o seu sentido. O autor ainda destaca a importancia de mostrar aos alunos
a sistematicidade desse fenomeno, j4 que muitos desses exemplos compartilham os mesmos
mapeamentos metaforicos, o que ajuda ainda mais na sua aprendizagem.

No entanto, o autor observa que essa proposta de trabalho apresenta algumas
limitagdes, como o fato de algumas expressdes idiomaticas serem opacas demais € nao
servirem a abordagem. Desta forma, Boers deixa claro que esta pratica ndo deve ser vista
como substituta de outras estratégias de ensino do léxico, mas apenas como uma alternativa
que ajudard os alunos a refletir sobre o uso da lingua, tornando-se capazes de organizar e
compreender as figuras de linguagem as quais eles sdo expostos. Além disso, tendo em vista
que diversas expressdes figuradas sdo determinadas culturalmente, o linguista belga também

ressalta a importancia do reconhecimento pelos alunos das diferencas interculturais e
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interlinguisticas entre as linguas materna e alvo, o que, segundo ele, seria adequado no
processo de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira.

Com o mesmo proposito geral do autor anterior, Littlemore (2004) conduz uma
pesquisa sobre a conscientizagdo de mapeamentos por trds de metaforas linguisticas em dois
tipos de instrugdo. A autora apresenta um estudo comparativo entre duas abordagens de ensino
lexical em um cenario de ensino de lingua estrangeira. As duas abordagens envolviam
estratégias de adivinhacdo de vocabuldrio baseadas em metaforas, sendo que uma foi
realizada em grupo, e a outra de maneira mais autdbnoma. Segundo a autora, o beneficio da
instrucdo em grupo € que os alunos t€m a possibilidade de ajudar-se uns aos outros. J& a
vantagem do treinamento autdbnomo ¢ que esse ¢ mais facilmente adaptavel as preferéncias
individuais dos alunos. A amostra desta pesquisa foi composta por 42 alunos de nivel
avangado, e ela pretendia verificar se o tipo de orientacdo recebida afetava: a) a tendéncia de
os alunos usarem estratégias de adivinhacdo de vocabuldrio baseadas em metafora; e b) a
habilidade dos alunos ao usarem essas estratégias. A instru¢do consistia em apresentar uma
atualizagdo metaforica e fazer com que os alunos imaginassem o seu significado nesse
contexto de acordo com o seu significado literal, fazendo uma imagem mental com figuras
relacionando ambos significados. Apods a realizacdo do segundo instrumento, feito
individualmente, a autora pode concluir que o tipo de instrugdo (em grupo ou individual) ndo
afetou a tendéncia dos alunos usarem as estratégias mencionadas, pois ambos os grupos
fizeram uso das imagens para adivinhar o léxico apresentado. No entanto, ela percebeu que os
que foram instruidos individualmente na primeira parte mostraram maior habilidade para
interpretar as expressdes do segundo instrumento. Em relagdo a esse ultimo aspecto,
Littlemore discute que, considerando que o processamento metaférico depende de certo nivel
de subjetividade, no trabalho com essas expressdes em sala de aula, ¢ interessante oferecer
oportunidades para que os alunos desenvolvam estratégias individualmente. Ainda assim, o
trabalho em grupo também se mostra importante, pois ajuda a conscientizar os alunos sobre
aspectos que eles ndo perceberiam sozinhos.

Esses sdo apenas alguns dos varios estudos feitos envolvendo Linguistica Cognitiva,
ensino e aquisicao de lingua adicional e lingua materna. Com efeito, Boers e Lindstromberg
(2006) apontam com preocupacao para o fato de que € raro deparar-se com o cruzamento
dessas areas na pratica de sala de aula, apesar das visiveis vantagens que a abordagem

cognitiva pode trazer para o ensino de linguas estrangeiras. Na terceira se¢cdo do proximo
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capitulo, serdo mostrados mais estudos da perspectiva cognitiva aplicada ao ensino e
aquisicdo de linguas, mas, dessa vez, o foco caira sobre expressoes idiomaticas. Antes disso,
serd feita uma breve revisao tedrica desta figura de linguagem na literatura linguistica, com

especial atencdo a abordagem cognitiva.



2. EXPRESSOES IDIOMATICAS NA PERSPECTIVA COGNITIVA

2.1. Outras perspectivas

Na literatura linguistica, a visdo predominante sobre o fendmeno das expressoes
idiomaticas, conforme John Saeed, ¢ a seguinte: uma colocagdo, na qual as palavras que a
integram deixaram de ter significacdo independente por um processo de fossilizagdo na lingua
(SAEED, 1997, p. 60).

Alan Cruse, no livro Meaning in Language, analisa esse fenOmeno a partir do
Principio da Composicionalidade, que, segundo ele, estabelece que “o significado de formas
gramaticalmente complexas ¢ uma funcdo composicional dos significados dos seus
constituintes gramaticais”'* (CRUSE, 2004, p. 65). O autor comenta que esse principio
pressupde, em primeiro lugar, que o significado de uma forma complexa ¢ totalmente
determinado pelos significados dos seus itens e totalmente previsivel por regras gerais a partir
desses significados independentes. Além disso, ele também afirma que todo constituinte
gramatical tem um significado que contribui para o significados da constru¢do final da
sentenca. A partir disso, conclui-se que existe um ntimero finito de elementos que pode formar
um numero infinito de sentencas, através de regras gerais de composi¢ao que, entre outras
coisas, estabelece que todos os itens t€ém valor semantico na frase. Esta ¢, de acordo com esse
principio, a Gnica maneira pela qual podemos formar e interpretar sentengas. Cruse comenta
que um dos fatos que validam esse principio ¢ a nossa tendéncia para interpretar sentencas

composicionalmente. Ele afirma que ¢ natural, quando ouvimos uma frase pela primeira vez,

14 “The meaning of a grammatically complex form is a compositional function of the meanings of its

grammatical constituents”.
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tentarmos primeiro compreendé-la composicionalmente - o que ocorre frequentemente ao
interpretarmos sentencas em linguas estrangeiras, por exemplo (CRUSE, 2004, p. 68).

A fim de explicar o fendmeno das expressoes idiomaticas através dessa perspectiva,
Cruse as considera expressdes gramaticais complexas nas quais nem todos os constituintes
gramaticais sdo também semanticos. Desta forma, segundo o autor, a sentenga “Jane pulled
Martha's leg about her boyfriend’ [Jane enganou Martha sobre o seu namorado], por
exemplo, pode ser separada nos seguintes constituintes: Jane, -ed, Martha, about, her,
boyfriend, pull -s leg (CRUSE, 2004, p. 71). Em outras palavras, uma vez que os itens que
constituem a expressao idiomatica ndo podem ser substituidos sem que se perca o sentido
idiomatico da sentenca, essas expressdes t€ém o mesmo status semantico que qualquer item
lexical unico. Para ele, ‘pull’ tem o mesmo valor semantico que ‘M’ em ‘Martha’, ou seja,
nenhum.

A partir dessas observacdes, Cruse atribui as seguintes propriedades as expressoes
idiomaticas: (i) Os seus itens ndo sao modificaveis separadamente sem que se perca o seu
sentido (*'He kicked the blue bucket [Ele bateu as botas azuis]'); (ii) Os seus itens ndo
podem ser coordenados a outros itens semanticos (*He kicked and shook the bucket [Ele bateu
e chacoalhou as botas]); (iii) Sua estrutura ndo pode sofrer mudanga de €nfase (*It was the
bucket that he kicked [Foram as botas que ele bateu]); (iv) Os seus itens ndo podem sofrer
referéncia por anafora (John kicked the bucket. *Mary kicked it too [John bateu as botas. Mary
bateu elas também]); (v) Nenhum dos seus elementos podem ser substituidos por itens
sindbnimos ou quase-sindbnimos (*He booted the bucket [Ele surrou as botas]); (vi) A sentenca
ndo pode sofrer mudanca de voz - da passiva para a ativa ou vice-versa (*The bucket was
kicked by him [As botas foram batidas por ele]) (CRUSE, 2004, p. 71). Assim, Cruse conclui
que as duas possibilidades para se explicar o funcionamento semantico desse tipo de
expressao sao que ou os seus constituintes ndo possuem significado, ou os seus significados
independentes nao sdo acionados na frase em uso.

Noés podemos perceber que as observagdes feitas por Cruse se baseiam em uma
perspectiva gerativa deste fendmeno, uma vez que pdem em foco o seu tratamento

composicional e ndo exploram a fundo o seu aspecto semantico. H4 algumas décadas,

15 O asterisco indica que a senteng¢a ndo mantém o sentido figurado da expressdo.

16 Foi decidido usar uma expressdo idiomatica do portugués com sentido equivalente a expressdo da lingua
inglesa na traducao, para mostrar o efeito pretendido por Cruse.
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entretanto, vem se formando um movimento entre pesquisadores linguisticos de diferentes
perspectivas tedricas que consideram esta visdo redutora e inadequada para explicar esse
fendmeno semanticamente.

No artigo Idioms, Nunberg, Sag ¢ Wasow (1994) apresentam algumas consideragdes
em relagdo a composicionalidade das expressoes idiomaticas. Eles apontam que, na literatura
linguistica, ha uma confusdo categdrica associada ao estudo de expressdes idiomaticas, que
acabam englobando intimeras estruturas, como frases fixas, colocacdes, clichés, ditos
populares, provérbios, etc. Desta forma, as “expressdes idiomaticas ocupam uma regiao num
espaco lexical multidimensional, caracterizado por um numero de propriedades distintas:
semantica, sintatica, poética, discursiva e retorica”’ (NUNBERG, SAG ¢ WASOW, 1994, p.
492). Além disso, eles se opdem a caracterizacdo tipica que se faz deste fendmeno (em
especial pela gramatica gerativa), que diz que essas sdo frases cujos significados ndo sao
derivados dos significados de suas partes. Em outras palavras, esta visdo puramente sintatica
identifica a idiomaticidade a ndo-composicionalidade, o que, segundo os autores, falha em
reconhecer certas dimensdes pragmaticas e semanticas do fendmeno, como a
convencionalidade e a figuratividade.

Nunberg, Sag ¢ Wasow afirmam que a propriedade mais geral das expressdes
idiomaticas ¢ a convencionalidade. Esta estabelece que a frase num todo ¢ convencional, mas
0 seu uso e a sua convencionalidade ndo se baseiam no uso e na convencionalidade dos seus
constituintes independentemente. Outras propriedades comuns a esse fendmeno, apontadas
pelos autores, sdo: inflexibilidade (essas expressdes normalmente aparecem num numero
limitado de situagdes sintaticas); figuratividade (elas geralmente envolvem metaforas,
metonimias, hipérboles, etc.); proverbialidade (elas sdo tipicamente usadas para descrever e/
ou explicar uma situagdo recorrente de interesse social); informalidade (elas sdo comuns a
registros coloquiais e a cultura oral); e afeicdo (elas geralmente envolvem alguma avaliacao
ou afeicao dos falantes em relagao ao que se referem). A propriedade mais discutida pelos
autores ¢ a figuratividade, pois esta ¢ base para que se explique a natureza destas expressoes,
e, consequentemente, para que se negue a visdo de que este ¢ um fendmeno ndo-

composicional.

17 “idioms occupy a region in a multidimentional lexical space, characterized by a number of distinct properties:
semantic, syntactic, poetical, discoursive, and rhetorical”.
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Segundo os autores, as expressoes idiomaticas sofrem uma gramaticalizacdo
demasiada na literatura linguistica, pois elas tendem a ser explicadas através de suas
regularidades, por meio dos aparatos sintatico e semantico. No entanto, os autores acreditam
que, para se determinar as propriedades deste fendmeno por completo, deve-se recorrer, além
das suas propriedades semanticas sincrOnicas, aos processos figurados que subjazem as
expressoes e as funcdes discursivas as quais elas servem. Ou seja, eles acreditam que
interpretacdes puramente gramaticais e funcionais deste fendmeno sdo redutoras, na medida
em que estas nao consideram que essas expressoes resultam de tendéncias ao uso figurado da
linguagem, “tendéncias que sao provavelmente uma fun¢do de como os humanos concebem o
mundo”® (NUNBERG, SAG ¢ WASOW, 1994, p. 531). Eles concluem, portanto, que o
fenomeno da idiomaticidade ¢ fundamentalmente semantico por natureza, € que a maioria
dessas expressoes idiomaticas sdo semanticamente composicionais. Podemos perceber, assim,
que as proposicdes desses autores tém diversos pontos de acordo com a visdo cognitiva da
linguagem figurada, inclusive, postulando que as expressdes idiomaticas t€ém como base

mapeamentos metaforicos.

2.2. Perspectiva Cognitiva

Gibbs ¢ um dos pesquisadores alinhados com a perspectiva da Linguistica Cognitiva
que mais produziu sobre a motivagao de expressoes idiomaticas. O autor considera como
linguagem idiomatica diversos tipos de expressdes de uso frequente nas linguas, como
expressdes idiomaticas classicas, ditos, provérbios, verbos preposicionais, similes
cristalizados, girias, etc. (GIBBS, 1994, p. 269). Segundo ele, este tipo de expressdo ¢
tipicamente censurado pelas camadas mais cultas e instruidas das sociedades. O autor afirma
que um pensamento comum entre linguistas tradicionais € que, enquanto as metaforas sao
consideradas vivas, criativas e resistentes a parafrase, as expressoes idiomadticas sao
corriqueiras € possuem equivalentes em linguagem literal e, por isso, o seu uso ndo €
estritamente necessario. Em relacdo a isso, o autor comenta que ndo € por acaso que
expressoes idiomaticas sdo criadas, ou seja, elas possuem um significado especifico que nao

pode ser parafraseado literalmente. Segundo Gibbs, um falante faz uso dessas expressoes

18 “tendencies which are very likely a function of how humans conceive of the world”.
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justamente por conta das suas raizes metaforicas, das quais ele faz sentido através do seu
conhecimento conceitual e da sua experiéncia.

De acordo com o autor, ¢ normalmente assumido entre estudiosos da linguagem que
expressoes idiomadticas teriam uma origem metaforica que foi se apagando com o tempo,
passando a fazer parte do Iéxico mental como algum tipo de féormula ou metafora morta. No
entanto, ele afirma que ha uma confusdo entre os conceitos de metafora morta e metafora
convencional. Por exemplo, pensemos na expressdo ‘break a leg’, do inglés'®, que ¢é
comumente usada para desejar sorte a artistas antes de uma apresentagdo e tem a sua origem
em uma supersticdo antiga que dizia que desejar boa sorte acabava trazendo ma sorte (GIBBS,
1994, p. 274). Nos podemos dizer que o fato de ‘break a leg’ significar ‘boa sorte’, e nao
‘break a neck’ ou ‘fracture a tibia’, revela que este processo ¢, até certo ponto, arbitrario e que
esta expressao idiomatica tem uma origem metaforica convencional. No entanto, dizer que
essa expressao ¢ uma metdfora morta, ¢ dizer que ndo existe qualquer sistematicidade desta
expressdao na lingua e que a sua interpretacdo ndo envolve o uso de nenhum conhecimento
conceitual. Em portugués, por exemplo, no meio teatral, se convencionalizou dizer ‘merda’
para dar boa sorte. Podemos perceber que dizer ‘merda’ ou ‘break a leg’ ¢ arbitrario, mas
ambas expressoes sao baseadas na mesma crenga.

Um outro exemplo € o caso das expressoes ‘spill the beans’, ‘let the cat out of the bag’
e ‘blow the lid off’, que além de significar ‘revelar um segredo’, tém imagens relacionadas a
algo fisico que sai de um recipiente repentinamente e pode causar algum estrago. Logo, ¢
dificil afirmar que isso seja apenas uma coincidéncia, por isso, Gibbs prefere dizer que as
expressoes idiomaticas sdo convencionais, € que a sua motivagdo pode ser consciente ou nao
para o falante.

Gibbs ainda afirma que o uso de expressoes idiomaticas também segue regras de
convencionalidade. Por exemplo, as expressdes ‘spill the beans’ e ‘blow the lid off tém o
mesmo significado, mas, enquanto a primeira ¢ convencionalmente usada para referir-se a
revelacdo de um segredo pessoal, a segunda ¢ mais usada em contextos politicos ou questdes
de interesse publico (GIBBS, 1994, p. 275). Em outras palavras, o que importa ¢ que o falante

seja capaz de reconhecer qual expressao usar em determinado contexto.

19°0s exemplos de expressdes idiomaticas apresentados nesta se¢do serdo em inglés, visto que a literatura da area
¢ escrita predominantemente em lingua inglesa e também pela relevancia dessa lingua para este estudo.
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Em relagdo a visdo tradicional da ndo-composicionalidade das expressdes idiomaticas,
Gibbs afirma que muitas dessas expressoes sao claramente passiveis de analise composicional
e que os significados de suas partes de fato contribuem para o significado da expressao.
Segundo ele, para que uma expressdo seja considerada composicional, ela deve poder ser
decomposta em partes que tenham sentidos, literais ou figurados, que contribuam para o
sentido final da expressdao. Por exemplo, a expressao ‘let off steam’ pode ser decomposta em
‘let off’ e ‘steam’ significando respectivamente ‘liberar’ e ‘raiva’. Enquanto ‘liberar’ ¢ o
significado literal de ‘let off’, ‘steam’ ¢ um termo metaforico para ‘raiva’. Esta correlagdo ¢
facilmente compreensivel por falantes de ingl€s, pois a metafora primaria INTENSIDADE DE
EMOCAO E CALOR faz parte do seu sistema conceitual. Gibbs também aponta para o fato de a
analisabilidade de expressdes idiomaticas poder ser de diferentes graus, dependendo da
relevancia das suas partes. Por exemplo, a expressao ‘fall of the wagon’, que significa “falhar
na tentativa de parar de beber dlcool”, ndo pode ser totalmente decomposta em itens que
colaborem com o sentido da expressdao. Aqui, o verbo ‘fall’ [cair] é o Unico item analisavel,
que pode remeter a ‘falha’. No entanto, Gibbs considera expressdes como ‘kick the
bucket’ [morrer] ndo passiveis de decomposi¢do semantica.

A fim de corroborar a visdo da perspectiva cognitiva no tratamento das expressoes
idiomaticas, o autor cita brevemente uma pesquisa (GIBBS ¢ NAYAK, 1989), na qual os
participantes deveriam avaliar o grau de contribui¢do individual das palavras contidas nessas
expressoes. Os resultados confirmam que muitas expressdes idiomaticas sdo passiveis de
decomposicdo e que existe um grau de analisabilidade para cada uma delas. Ou seja, das
expressoes verificadas, algumas eram muito analisaveis (‘miss the boat’, ‘button your lip’),
enquanto outras ndo admitiam andlise (‘shoot the breeze’, ‘kick the bucket’). Um terceiro
grupo de expressoes foi identificado como passivel de decomposicdo anormal, pois elas
baseiam-se em metaforas muito especificas e tém uma relacdo muito estreita com os seus
referentes figurados, como ‘hit the panic button’ e ‘carry a torch’ (GIBBS, 1994, p. 279).

A analisabilidade das expressdes metaforicas também ajuda a explicar que os seus
sentidos figurados sdo motivados pelo conhecimento conceitual dos falantes. A evidéncia de
metaforas conceituais por trds da composicao dessas expressoes nos faz pensar se a maneira
como compreendemos determinada experiéncia (por exemplo, ‘raiva’) motiva o uso de frases
especificas (como ‘get steamed up’). A resposta de Gibbs ¢ afirmativa, na medida em que

podemos observar que ha uma sistematicidade na formagao dessas expressdes que aponta para
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uma motivagdo metaforica do nosso conhecimento conceitual (GIBBS, 1994, p. 291). Uma
prova de que as expressoes idiomaticas refletem o nosso sistema conceitual ¢ a observacao de
diversas expressdes formadas a partir do mesmo mapeamento. Por exemplo, as expressoes
‘blow your stack’, ‘hit the ceiling’, ‘get hot under the collar’, ‘lose your control’, ‘get
steamed up’ todas refletem o mapeamento conceitual A RAIVA E UM FLUIDO QUENTE EM UM
RECIPIENTE ou 0 mapeamento mais primario INTENSIDADE DE EMOCAO E CALOR. Isso, por sua
vez, mostra que a visdo das expressdes idiomaticas como metdforas mortas ndo ¢ adequada
para explicar a natureza deste fenomeno.

Em concordancia com as observagdes de Gibbs, Kovecses (2010) sugere que “o maior
obstaculo para se compreender a natureza das expressdes idiomaticas ¢ que elas sdo
consideradas expressodes linguisticas independentes de qualquer sistema conceitual e que elas
sdo isoladas umas das outras no nivel conceitual”, uma vez que, para o autor, este fenémeno
¢ uma questdo conceitual, e ndo meramente linguistica (KOVECSES, 2010, p. 232).

Como foi demonstrado ao longo desta se¢do, a abordagem cognitiva acredita que as
linguagens figuradas sejam motivadas metaforicamente. Segundo Kovecses, entretanto,
afirmar que o nosso conhecimento conceitual e a nossa experiéncia motivam o sentido
metaforico, ndo significa dizer que o sentido idioméatico seja previsivel. Ou seja, o falante
normalmente nao estd consciente dos mapeamentos subjacentes a essas expressoes. Na
aquisi¢ao dessas expressdes em lingua adicional, entretanto, o autor discute que a consciéncia
das suas motivacdes metaforicas ndo so facilita a sua aprendizagem, mas também auxilia a
reté-las por mais tempo na memoéria (KOVECSES, 2010). Na proxima sec¢do, trataremos mais
detalhadamente sobre a visdo cognitiva das expressoes idiomaticas aplicada a aquisi¢do de

lingua adicional.
2.3. Expressoes Idiomaticas e Aquisicao de Lingua Adicional
Em sala de aula, as expressdes idiomaticas sao tradicionalmente consideradas

construcdes arbitrarias ou “metaforas mortas”. Desta forma, elas, via de regra, sdo de dificil

apreensao pelos alunos, pois exigem instrucao especifica, por parte do professor, e um intenso

20 “one major stumbling block in understanding the nature of idioms (...) is that they are regarded as linguistic
expressions that are independent of any conceptual system and that they are isolated from each other at the
conceptual level.”
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trabalho de memorizagdo, por parte dos alunos. A linguistica cognitiva, no entanto, tem
mostrado que esse trabalho pode ser facilitado trazendo a tona o conteudo imagético por tras
dessas expressdes. Para tanto, ¢ necessario recorrer as suas motivacdes, apontando as
metaforas conceituais que as formam, ou invocando o contexto literal de sua origem historico-
cultural. Nesta se¢do, mostraremos alguns estudos na area da Linguistica Cognitiva que
pretendem mostrar o potencial desta abordagem no tratamento desse fendmeno na aquisi¢ao
de linguas e no processo de ensino e aprendizagem de lingua adicional.

Um interessante estudo na aquisicdo de expressoes idiomaticas em lingua materna,
conduzido por Gibbs e O’Brien (1990)!, prop0s revelar o conhecimento metaforico implicito
dos falantes ao deparar-se com essas expressdes. Para tanto, eles solicitaram que os
participantes descrevessem as suas imagens mentais ao processar certas expressoes,
respondendo a diversas perguntas sobre causa, intencionalidade e modo das agdes que eles
imaginavam. As expressdes usadas nesse estudo foram escolhidas com base no seu
significado geral: revelacdo (‘spill the beans’, ‘let the cat out of the bag’, ‘blow the lid off’);
guardar segredo (‘keep it under your hat’, ‘button your lip’, ‘keep in the dark’); raiva (‘blow
your stack’, ‘hit the ceiling’, ‘flip your lid’); insanidade (‘go off your rocker’, ‘lose your
marbles’, ‘bounce off the walls’); e exercer controle (‘crack the whip’, ‘lay down the law’,
‘call the shots’) (GIBBS, 1994, p. 292). Era esperado, desta forma, que as descri¢cdes dos
participantes para cada um desses grupos fossem consistentes entre si. Os autores puderam
observar que as respostas ndo apenas refletiam os significados figurados das expressdes, mas
também estabeleciam uma conexdo entre estes significados e os significados literais das
palavras contidas na expressdo. Por exemplo, eles comentam que, quanto as respostas sobre as
frases relacionadas a ‘raiva’, todas envolviam o conceito de raiva e imagens que ligavam os
constituintes de cada frase ao mapeamento RAIVA E CALOR, que subjaz as trés sentengas (como
pressdo, falta de controle, impossibilidade de reverter a a¢do). Desta forma os autores nao
apenas observam que mapeamentos metaforicos motivam a formacao de certas expressoes
idiomaticas, mas também reforcam a proposicdo da TMC de que esses mapeamentos estao
intimamente ligados aos conceitos que eles explicam.

Considerando que este fenomeno se constitui como uma barreira para o ensino e

aprendizagem de linguas adicionais, Kovecses (2010) baseia-se nos resultados desse estudo

21 Este estudo é reapresentado em Gibbs (1994).
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de Gibbs e nas observagdes feitas por ele sobre a motivacdo das expressdes idiomaticas, para
demonstrar seu potencial para o ensino de lingua adicional. A dificuldade que aprendizes
enfrentam para compreender e memorizar este tipo de sentenca se explica, entre outros
motivos, pelo costume de se trabalhar com tradugdes literais e pela desconexdo aparente entre
os significados literal e figurado dessas expressdes. Desta forma, uma vez que percebemos
que podemos explicar essas expressoes através dos sistemas conceituais implicitos a elas, nds
podemos inferir que esta deve ser uma 6tima abordagem para que se supere esta dificuldade.
Kovecses, assim, comenta que, através dos mecanismos cognitivos (metaforas, metonimias e
conhecimento convencional) que motivam estas expressoes, pode-se, além de fazer sentido de
diversas delas, também mostrar ao aluno a sistematicidade por trds de muitas ocorréncias,
ensinando aspectos conceituais e culturais que sdo também necessarios na aquisi¢ao de uma
lingua adicional. Sobre isso, o autor afirma que o desenvolvimento da competéncia metaforica
na aprendizagem de uma lingua ¢ tdo importante quanto o desenvolvimento de outras
competéncias, como a gramatical e a comunicativa, por exemplo, € que essas competéncias
devem ser desenvolvidas paralelamente (KOVECSES, 2010, p. 238).

Boers e Lindstromberg (2006) observam que a maioria dos estudos baseados na
abordagem da metafora conceitual para lidar com expressoes idiomaticas, como Gibbs (1994)
e Kovecses (2010), focam numa perspectiva sincronica, investigando a motivagdo metaforica
que fundamenta essas expressdes. Por exemplo, a expressdo idiomatica inglesa ‘fo be on
cloud nine’ tem como base a metafora primaria HAPPY IS UP. Entretanto, outros investigadores
da semantica cognitiva, como o proprio Boers, observam a motivacao diacronica dessas
expressoes, estabelecendo a sua origem histdrico-cultual e como elas vieram a se cristalizar na
lingua. Por exemplo, podemos pensar na expressdo ‘to bite the bullet’, que significa “decidir
enfrentar algo dificil e desagradavel” e tem sua origem no antigo costume de guerra, no qual
soldados mordiam uma bala de revolver para aguentar a dor da cirurgia, pois ndo haviam
anestésicos. Segundo os autores, essa ultima abordagem permite uma comparagdo
interlinguistica a um nivel mais especifico e detalhado. Entretanto, eles deixam claro que as
duas abordagens - sincronica e diacronica - trazem inUimeras vantagens para o ensino e
aprendizagem de linguas estrangeiras, ao passo que, apresentando imagens mentais que
facilitam a compreensdo de sua motivagdo, elas possibilitam uma melhor compreensiao e
retencao dessas expressoes pelos alunos. Além disso, as operagdes mentais envolvidas nesse

processo semantico e estrutural exigem um processamento de informagdes em um nivel
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profundo, o que facilita a memorizacgao dessas constru¢des. Essa motivacdo linguistica através
de recursos visuais pode ser feita em sala de aula desde, por exemplo, o ensino de linguagem
figurada, com a associagdo de uma expressdo idiomatica a imagem concreta do seu
significado literal original, até no ensino de construgdes sintaticas, como tempos verbais, com
o desenho de uma linha do tempo para diferencia-los. Por fim, os autores observam que a
motivacao maior para o uso dessa abordagem linguistica na metodologia de ensino deve ser a
possibilidade de mostrar aos alunos que diversas construgdes na lingua alvo de fato fazem
sentido, € que a sua memorizagdo ¢ desnecessaria quando eles sdo capazes de fazer sentido
delas.

Nos acreditamos que os estudos apresentados nesta se¢do, apesar de ndo serem muitos,
mostram evidéncias suficientes das potenciais contribui¢cdes que a abordagem cognitiva de
expressoes idiomaticas pode trazer para a aquisicao de linguas e para o processo de ensino-
aprendizagem de linguas estrangeiras. No proximo capitulo, serd apresentada a metodologia

adotada nesta pesquisa e, logo apds, serdo apresentados os resultados deste trabalho.



3. METODO

Este trabalho constitui-se de uma pesquisa de campo transversal, que objetiva
investigar a compreensao de metaforas primdrias e de expressoes idiomaticas por aprendizes

de inglés como lingua adicional.

3.1. Objetivos

Este estudo tem como objetivo geral comparar a compreensdo de metaforas primarias
e de expressoes idiomaticas em um cenario de aquisi¢ao de lingua adicional, com o intuito de
explorar a diferenca de aprendizagem desses fendmenos em trés niveis de proficiéncia:
basico, intermediario ¢ avangado.
Do objetivo geral apresentado, surgem os seguintes objetivos especificos:
1) verificar a diferenga na compreensdo de metdforas primarias entre os niveis de
proficiéncia em lingua inglesa;
2) verificar a diferenca na compreensao de expressoes idiomaticas entre os niveis de
proficiéncia;
3) comparar a diferenca entre a compreensao de metaforas primdrias e de expressoes

idiomaticas dentro de cada nivel e entre os niveis.

3.2. Hipoteses

Considerando, por um lado, o potencial de universalidade das metaforas primarias e a

evidéncia de expressdes desta natureza correspondentes em diversas linguas e, por outro, o

fato de a motivagdo de expressdes idiomdticas nao ser tdo explicita e de seu contetdo
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semantico nem sempre poder ser compreendido composicionalmente, este trabalho parte das
seguintes hipoteses:
1) a compreensdao de metaforas primarias deve ser maior que a de expressoes
idiomaticas em todos os niveis;
2) a compreensao de metaforas primarias ndo deve variar significativamente entre os
niveis de proficiéncia investigados;
3) a compreensdo de expressdes idiomaticas devera variar mais entre os trés

diferentes niveis.

3.3. Amostra

A coleta de dados foi feita com 156 alunos de inglés como lingua adicional, sendo que
114 foram selecionados para a amostra apos o teste de proficiéncia. A amostra ¢ composta por
32 alunos do nivel basico, 50 do nivel intermediario ¢ 32 do nivel avangado. Todos os
participantes sdo adultos (com média de 23,38 anos e faixa etaria entre 17 e 49 anos), falantes
de portugués como lingua materna e frequentam disciplinas de lingua inglesa oferecidas por

universidades na cidade de Porto Alegre. Os dados foram coletados na UFRGS e na PUCRS.

3.4. Delineamento

Esta pesquisa envolveu um delineamento misto 3x2, com o objetivo de verificar os
efeitos do nivel de proficiéncia em lingua inglesa na compreensao de dois tipos de figuras de
linguagem. As varidveis independentes sdo: nivel de proficiéncia e tipo de expressao, sendo
que a primeira foi manipulada entre sujeitos e a segunda, intra-sujeitos.

A variavel nivel de proficiéncia ¢ divida em: bésico, intermedidrio e avancado. Ja a
variavel tipo de expressao ¢ dividida em: metaforas primarias e expressdes idiomaticas.

As varidveis dependentes da pesquisa sdo duas, referentes as respostas dos
participantes para as questdes sobre as expressdoes metaforicas e sobre as expressoes

idiomaticas.
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3.5. Instrumento de compreensiao de metaforas e expressoes idiomaticas

Um instrumento verbal foi desenvolvido exclusivamente para este estudo
(APENDICE C). Neste, foram incluidas, aleatoriamente e sem separagdo aparente, as
sentencas com os dois diferentes tipos de expressdo figurada. De acordo com o objetivo de
verificar a compreensdo dessas expressOes em lingua inglesa, as sentengas selecionadas
estavam todas em ingl€s, enquanto as questdes estavam em portugués, tendo em vista que os
participantes de todos os niveis de proficiéncia fariam o mesmo teste. O instrumento foi
avaliado pela orientadora deste trabalho e por colegas da pesquisa sobre compreensdo de
metafora, além de ter passado por uma fase de teste piloto.

As metaforas primarias selecionadas para o instrumento sao:

1. AFELICIDADE E PARA CIMA (doravante MP1)

2. BOM E CLARO (MP2)

3. DIFICULDADE E PESO (MP3)

4. INTIMIDADE EMOCIONAL E PROXIMIDADE (MP4)
5. IMPORTANCIA E TAMANHO (MPS5)

6. INTENSIDADE DE EMOCAO E CALOR (MP6)

As sentengas elaboradas para o instrumento, que atualizam os mapeamentos acima
linguisticamente, assim como as perguntas referentes a cada frase, foram adaptadas de
Siqueira (2004). Apos cada sentenga, eram apresentadas duas questdes aos participantes, uma
aberta e uma fechada. Por exemplo, para a MP1 tinhamos a sentenc¢a “Lucy is feeling up after
seeing Tom”, seguida pelas questdes: 1. Como foi para Lucy encontrar o Tom? e 2. Vocé acha
que ela esta se sentindo bem ou mal?

As expressoes idiomadticas selecionadas para o instrumento sdo:

1. “to have the time of one’s life” (doravante EI1)
2. “second to none” (EI2)

3. “to be in a pickle” (EI3)

~

. “as thick as thieves” (EI4)
. “a drop in the bucket” (EI5)
6. “to fly off the handle” (EI6)

9]

Um dos critérios de selecdo destas expressdes foi o fato de os seus significados

figurados serem correspondentes aos dominios alvo das metaforas primdrias selecionadas, ou
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seja, as expressdes apresentadas acima significam, respectivamente, FELICIDADE, BOM,
DIFICULDADE, INTIMIDADE, DESIMPORTANCIA € INTENSIDADE DE EMOCAO. Outro critério
importante para a escolha destas expressdes foi a sua frequéncia na lingua. De acordo com o
medidor de ocorréncias do Google, elas sdo todas sdo altamente frequentes na lingua inglesa,
tendo entre 1,6 € 100 milhdes de ocorréncias (verificadas em 20/09/2011).

Considerando a heterogeneidade de proficiéncia entre os participantes, as sentencas
criadas tém estrutura gramatical e vocabulério relativamente simples e, aproximadamente, o
mesmo tamanho. Além disso, todas as sentencas do instrumento estdo descontextualizadas, de

modo a verificar mais rigorosamente a compreensao destas construcoes.

3.6. Procedimentos

Na fase inicial da pesquisa, um teste piloto foi aplicado em cinco estudantes da
graduacdo. A estes ndo foi solicitado que fizessem o teste de proficiéncia, pois se pretendia
avaliar apenas a qualidade do instrumento de compreensao.

Para determinar o nivelamento dos participantes, foi aplicado um teste de proficiéncia
adaptado do site da Universidade de Oxford (APENDICE B). Com base na média de acertos
(27,41) foi calculado um desvio padrao (9,86) a mais para estabelecer o nivel avangado (com
37 ou mais acertos), um desvio padrdo a menos para estabelecer o nivel basico (com 17 ou
menos acertos) € meio desvio a mais € a menos para estabelecer a faixa do nivel intermediario
(de 22 a 32 acertos).

A aplicacdo dos testes foi feita em grupo, conduzida pela propria pesquisadora, e ela
foi feita nas salas de aula de lingua inglesa dos participantes, cedidas pelos professores das
disciplinas, no horario regular de aula. Inicialmente, entregava-se a carta de informagdo e o
termo de consentimento livre e esclarecido (APENDICE A) aos alunos interessados em
participar da pesquisa. Logo apoés, era entregue o instrumento de compreensdo e o teste de
proficiéncia, a serem feitos nesta ordem. Antes da realizagdo das tarefas, as instru¢des que
estdo escritas na primeira pagina do formulario (no instrumento de compreensdo) eram lidas
em voz alta aos alunos e eram respondidas quaisquer duvidas que eles pudessem ter em
relagdo ao teste. Os participantes respondiam as perguntas no proprio formulario, ndo
havendo necessidade de gravacdo ou transcricdo. Como nao havia restricdo de tempo para a

realizagdo dos testes, as coletas duravam entre 20 e 45 minutos.



4. ANALISE QUANTITATIVA DOS RESULTADOS

Neste capitulo, serdo apresentados os resultados obtidos através das andlises
estatisticas feitas com os dados procedentes da pesquisa empirica descrita acima. Em um
primeiro momento, serdo descritos os critérios utilizados na correcao dos testes e na tabulacao
dos dados. Apos isso, serdo realizadas as analises intra-variaveis e inter-variaveis, levando em
conta o referencial teorico exposto nos capitulos 1 e 2, assim como as hipoteses deste

trabalho.

4.1. Levantamento dos Dados

Ap6s a tabulac@o dos dados obtidos através do instrumento de compreensao, os dados
foram analisados quantitativa e qualitativamente por nivel de proficiéncia (basico,
intermediario e avancado) e tipo de expressdao (metafora primaria e expressao idiomatica). As
analises levaram em consideracdo o desempenho individual dos participantes quanto as

questodes apresentadas.

4.1.1. Critérios para codificacao dos dados

Para a andlise quantitativa das respostas dos participantes, atribuiu-se 1 ponto para
cada resposta esperada e 0 para todas as outras respostas. Interpretacdes literais e falta de
resposta recebiam a pontuagdo 0. Eram feitas duas perguntas por sentenga, logo, a pontuacao
maxima por expressao ¢ 2. Como a primeira pergunta era aberta, ela permitiu uma grande
variedade de respostas, enquanto, para a segunda pergunta, que era fechada, foi aceita apenas

uma resposta. Visto que as frases estavam descontextualizadas, também foi importante levar
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em conta, na analise das respostas, que foi instruido aos participantes que eles poderiam
imaginar um contexto para responder as questdes. Portanto, os participantes tinham liberdade
para inventar respostas que fossem apropriadas as perguntas. Dito isso, eram esperadas as

seguintes respostas para cada questio:

MP1: A FELICIDADE E PARA CIMA

Frase: Lucy is feeling up after seeing Tom.
Pergunta 1: Como foi para Lucy encontrar o Tom?
Bom, legal, 6timo, agradavel (e outras caracteristicas positivas relacionadas).
Pergunta 2: Vocé acha que ela est4 se sentindo bem ou mal?

Bem.

MP2: BOM E CLARO
Frase: Patty had a brilliant idea!

P1: O que sera que a Patty pensou?

Em algo bom, inovador, interessante, original, numa Otima ideia (e outras
caracteristicas positivas relacionadas).

P2: Vocé acha que ela teve uma ideia boa ou ruim?

Boa.

MP3: DIFICULDADE E PESO

Frase: George has a heavy game today.
P1: Como sera que George vai se sentir ao final do dia?
Mal, cansado, exausto, aliviado (e outras caracteristicas relacionadas).
P2: Vocé acha que o jogo vai ser facil ou dificil para ele?

Dificil.

MP4: INTIMIDADE EMOCIONAL E PROXIMIDADE
Frase: Peter and Kate have a close relationship.

P1: Qual ¢ a relacdo entre Peter e Kate?
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Uma relacdo intima, de afeicdo, se conhecem bem (e outras caracteristicas
relacionadas). Além disso, também foram aceitas respostas como ‘amigos’, ‘namorados’,
‘casados’.

P2: Vocé acha que eles tém intimidade ou ndo?

Sim/Tém intimidade.

MPS5: IMPORTANCIA E TAMANHO
Frase: Today is a big day for Jeff-

P1: O que sera que vai acontecer hoje com o Jeft?

Algo importante, decisivo, bom, 6timo (e outras caracteristicas positivas relacionadas).
Além disso, também foram aceitas respostas como ‘casamento’, ‘formatura’, ‘nascimento de
filho’.

P2: Vocé acha que vai acontecer algo importante ou corriqueiro?

Importante.

MP6: INTENSIDADE DE EMOCAO E CALOR
Frase: Leo is fuming.

P1: Como sera que o Leo esté se sentindo?

Com raiva, furioso, brabo, revoltado, irritado, estressado, mal (e outras caracteristicas
negativas relacionadas).

P2: Vocé acha que aconteceu algo bom ou ruim com ele?

Ruim.

EIl. “to have the time of one’s life”
Frase: Sue had the time of her life last weekend.

P1: O que sera que aconteceu com a Sue?

Algo bom, o6timo, maravilhoso, marcante, especial, inesquecivel (e outras
caracteristicas positivas relacionadas).

P2: Vocé acha que ela esta se sentindo bem ou mal?

Bem.
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EI2. “second to none”
Frase: This school is second to none.

P1: O que sera que as pessoas pensam dessa escola?

Que ela ¢ a melhor, 6tima, excelente, boa (e outras caracteristicas positivas
relacionadas).

P2: Vocée acha que essa escola € boa ou ruim?

Boa.

EI3. “to be in a pickle”
Frase: Beth is in a pickle.

P1: Como sera que Beth esta se sentindo?

Preocupada, sem saber o que fazer, pressionada, com problemas, encrencada,
encurralada, mal (e outras caracteristicas negativas relacionadas).

P2: Vocé acha que isso ¢ facil ou dificil para ela?

Dificil.

El4. “as thick as thieves”
Frase: Jack and Susan are as thick as thieves.

P1: Qual ¢ a relagdo entre Jack e Susan?

Uma relagdo intima, de afeicdo, se conhecem bem, sdo proximos (e outras
caracteristicas relacionadas). Além disso, também foram aceitas respostas como ‘amigos’,
‘namorados’, ‘casados’.

P2: Vocé acha que eles tém intimidade ou nao?

Sim/Tém intimidade.

EIS. “a drop in the bucket”
Frase: This issue is a drop in the bucket.

P1: Que tipo de questdo sera essa citada na frase?

Uma questdo qualquer, algo ndo importante, comum, irrelevante, nada de mais (e
outras caracteristicas relacionadas).

P2: Vocé acha que essa questdo ¢ importante ou corriqueira?

Corriqueira.
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El6. “to fly off the handle”
Frase: John flies off the handle when I go out.
P1: Como o John se sente na situacdo citada?
Com raiva, furioso, brabo, revoltado, irritado, estressado, mal (e outras caracteristicas
negativas relacionadas). Também foram aceitas respostas como ‘com ciimes’ ou ‘inseguro’.
P2: Vocé acha que ele sente alegria ou raiva?

Raiva.

Como o instrumento de compreensdo incluiu todas as frases acima e suas respectivas
questdes, cada participante poderia obter um maximo de 12 pontos para metaforas primarias e

12 pontos para expressoes idiomaticas.

4.2. Analise quantitativa

Visto que o principal objetivo deste estudo ¢ a compreensdo de metaforas primarias e
de expressdes idiomdticas em trés niveis de proficiéncia em lingua inglesa, essas foram as
duas variaveis escolhidas para realizar a anélise estatistica. Com os dados obtidos por meio do
instrumento desenvolvido, foi feita uma analise de medidas repetidas (ANOVA). O nivel de
significancia considerado para as analises estatisticas foi de < 0,05.

Abaixo, ¢ apresentada uma tabela com a analise descritiva geral, englobando todos os

114 participantes da pesquisa.

Variavel |Rotulo Descricao Participantes| Média | Desvio
(N) Padrao
Tipo de MP |Metafora Primaria 114 9,97 1,79
expressao El |Expressdo Idiomatica 114 6,93 2,68
, 1 |Basico 32 6,71 1,64
Nivel de 0 mediario 50 858 | 1,52
proficiéncia
3 Avancado 32 9,98 1,02

Tabela 1 - Estatistica descritiva geral

As médias apresentadas acima para os tipos de expressao se referem aos trés niveis de

proficiéncia e as médias apresentadas acima para os niveis de proficiéncia se referem aos dois
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tipos de expressdo em conjunto. Esses valores, assim como os outros dados apresentados,
serdo expostos mais detalhadamente ao longo desde capitulo, nas andlises intra-variaveis e

inter-variaveis.

4.2.1. Analises intra-variaveis

4.2.1.1. Nivel de proficiéncia

Foi verificado um efeito principal da variavel “nivel de proficiéncia” na compreensao
dos dois tipos de expressdes figuradas, com F (2,111) = 41,456, p < 0,01. Um teste T
confirmou a significancia entre os niveis, com ¢ (80) = -5,231, p < 0,01 (entre os niveis 1 ¢ 2),
t(62) =-9,521, p < 0,01 (entre os niveis 1 e 3) e ¢ (80) = -4,585, p < 0,01 (entre os niveis 2 e

3). Na tabela a seguir, podemos ver as médias gerais dos niveis de proficiéncia.

Nivel de | Participantes Média Desvio Padrao
proficiéncia N)
1 32 6,71 1,64
2 50 8,58 1,52
3 32 9,98 1,02

Tabela 2 - Média por nivel de proficiéncia

As médias acima, que envolvem os escores de metaforas primarias e expressoes
idiomaticas em conjunto, apontam para uma relagdo direta entre proficiéncia na lingua e
compreensdo de linguagem figurada. Além disso, a diferenga de desvio padrao entre os niveis
indica uma menor variabilidade nas respostas dos participantes de nivel avancado. Este efeito
¢ esperado, na medida em que, no geral, este tipo de linguagem depende ndo s6 da aquisi¢ao
do léxico envolvido na expressdo, mas também de um maior conhecimento linguistico,

conceitual e cultural da lingua alvo.

4.2.1.2. Tipo de expressdo figurada

Através da analise estatistica da variavel “tipo de expressao figurada”, foi verificada

um efeito principal desta, com F (1,111) = 150,63, p < 0,01. Neste estudo, isso significa que



53

todos os niveis de proficiéncia tiveram uma maior compreensao de metaforas primarias que

de expressdes idiomaticas. A tabela 3, abaixo, apresenta as médias por tipo de expressao.

Tipo de | Participantes Média Desvio Padrao
expressao N)
MP 114 9,97 1,79
EI 114 6,93 2,68

Tabela 3 - Média por tipo de expressdo

O efeito principal da variavel “tipo de expressdo figurada” corrobora uma das
hipoteses propostas por este estudo, de que a compreensdo de metaforas primarias deveria ser
maior, de maneira geral, que a compreensao de expressoes idiomaticas. Isso aponta para uma
maior facilidade dos alunos em compreender estas expressdes, mesmo que as metaforas
primarias aqui selecionadas sejam tdo frequentes na lingua inglesa quanto as expressoes
idiomaticas estudadas. Esta constatagdo, por sua vez, reforca a teoria do potencial de
universalidade da metafora primaria, proposta por Grady (1997), pois, se a compreensao
destas expressdes ¢ menos dependente de instrucdo, ¢ possivel afirmar que nods as
compreendemos de um conhecimento conceitual. Além disso, ndés também podemos observar
que a diferenga de desvio padrdo entre as expressdes revela uma menor variabilidade na
compreensdo de metaforas primarias.

As expressdes idiomaticas, por sua vez, sao adquiridas mais ostensivamente, por
serem especificas de determinado idioma. Logo, esse fato pode explicar a menor média de
compreensdo deste tipo de expressdo, assim como o maior desvio padrdo, que demonstra uma
maior variabilidade nas respostas dos participantes.

Na tabela abaixo, sdo apresentadas as médias de compreensao por expressao, a fim de
identificar o peso de certas expressdes para as médias exibidas acima. Neste ponto, a
discussdo se resumira a observacdo das médias e dos desvios padrao obtidos. Também ¢é
importante notar que, diferentemente das médias acima, os valores na tabela 4 variam entre 0

e 2, pois essa ¢ a pontuacao atingida por sentenca.
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Expressao| Meédia Desvio |Participantes

padrao N)
MP1 1,91 0,36 114
MP2 1,69 0,48 114
MP3 1,79 0,53 114
MP4 1,45 0,62 114
MP5 1,86 0,36 114
MP6 1,26 0,93 114
EIl 1,50 0,81 114
EI2 0,71 0,93 114
EI3 1,35 0,90 114
El4 0,83 0,94 114
EI5 1,09 0,86 114
El6 1,40 0,88 114

Tabela 4 - Média por expressao

Em relacdo as metaforas primdrias analisadas, noés podemos ver que MP3
(DIFICULDADE E PESO) ¢ MP6 (INTENSIDADE DE EMOGCAO E CALOR) foram as menos
compreendidas pelos participantes no geral, o que pode ser justificado por uma menor
familiaridade dos participantes com as atualizagdes linguisticas utilizadas no instrumento e/ou
uma menor similaridade a expressao correspondente em portugués. MP6, por exemplo, foi
atualizada na senten¢a “Leo is fuming”, que, ao contrario das outras metaforas linguisticas
investigadas, ndo ¢ facilmente traduzivel para o portugués. J& quanto as expressoes
idiomaticas, essas tiveram uma variagao ainda maior entre as médias, o que sugere que, apesar
de essas expressdes serem muito frequentes na lingua inglesa, a sua compreensdo ¢ mais
dependente da proficiéncia na lingua que metaforas primarias. De acordo com as médias das
expressoes idiomaticas, EI2 (‘second to none’) e El4 (‘as thick as thieves’) foram as que mais
desafiaram os participantes, o que resultou em baixas médias de compreensao e altos desvios
padrao. Esse dado pode indicar uma dificuldade dos participantes com alguns itens lexicais
das expressoes (‘thick’ e ‘thieves’, por exemplo), ou com a contribui¢do de cada item para o
significado da expressao (‘second’, por exemplo).

Essas questdes serdo discutidas com mais detalhes na andlise qualitativa, quando se
apresentara cada expressao individualmente. Os dados vistos até aqui sdo suficientes apenas

para que se tenha uma visao ampla dos resultados da pesquisa. Por isso, a seguir, serdo feitas
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as analises inter-variaveis, levando em conta os dois tipos de expressdo figurada e os trés

niveis de proficiéncia.

4.2.2. Analises inter-variaveis

4.2.2.1. Nivel de proficiéncia e tipo de expressdo figurada

A andlise estatistica feita com as varidveis “tipo de expressdo figurada” e “nivel de
proficiéncia” mostra que ndo houve interagdo entre elas, contrariando o esperado, de certa
forma, pois acreditava-se que a compreensdo de metaforas primarias e expressdes idiomaticas
aumentassem com o nivel de proficiéncia, mas que a primeira teria uma variagado
significativamente menor do que a segunda. Um teste Pearson confirmou uma correlagao
positiva entre “nivel de proficiéncia” e os escores de metaforas primdrias (r =,584, p <0,01) e
expressoes idiomaticas (r =,527, p < 0,01). A tabela 4, a seguir, apresenta as médias e desvios

padrao entre as duas varidveis independentes deste estudo.

Nivel de Participantes Tipo de Média Desvio
proficiéncia N) expressao Padrao
MP 8.34 1.82
1 32
EI 5.09 2.58
MP 10.28 1.34
2 50
EI 6.88 2.35
MP 11.13 1.12
3 32
EI 8.84 1.86

Tabela 5 - Média por tipo de expressao e nivel de proficiéncia

A tabela 5 confirma, de maneira mais clara, a validacdo da hipdtese de que a
compreensdo de metaforas deveria ser maior que a de expressdes idiomaticas. Aqui podemos
ver isso ocorre em todos os niveis de proficiéncia investigados, o que corrobora a hipodtese 1
deste estudo.

Os valores da tabela acima e do teste Pearson de correlagdo também revelam que a
compreensdo de ambos os tipos de expressdo aumentou de acordo com o nivel de

proficiéncia, ou seja, quanto maior o conhecimento da lingua, maior foi a compreensdo de
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metaforas e expressdes idiomaticas. A tabela 4 ainda mostra que ha uma correlacio positiva
entre o nivel de proficiéncia e as médias, enquanto se observa uma correlacdo negativa entre
as duas e o desvio padrdo. Isso evidencia que a compreensdo dos dois tipos de expressao
figurada ¢ uma habilidade que vai se desenvolvendo ao longo do periodo de aquisi¢do da
lingua adicional. Ou seja, a medida que o aprendiz tem um maior conhecimento linguistico e
sente mais seguranca para realizar este tipo de tarefa, diminui a variabilidade no seu
desempenho.

Ao contrario do que se esperava, entretanto, as médias de compreensao das metaforas
primarias entre os niveis ndo sao muito homogéneas, apesar de serem maiores que as médias
de compreensdo das expressoes idiomaticas. Esta constatacdo contraria as hipdteses 2 e 3
propostas por esse trabalho, que afirmam, respectivamente, que a compreensao de metaforas
primarias nao deve variar significativamente entre os niveis de proficiéncia investigados e que
a compreensdo de expressdes idiomaticas devera variar mais entre os trés diferentes niveis. A
fim de visualizar melhor esta comparagdo, € necessario que se olhe mais atentamente para as
diferencas entre as médias de compreensao dos tipos de expressdo entre os niveis, como

apresenta o grafico abaixo.

EIl

12

10

Basico Intermediario Avangado

Figura 2 - Grafico comparativo da compreensao entre MP e EI

Quanto a compreensao de expressdes idiomaticas, era esperado que essa progredisse

de acordo com o nivel de proficiéncia, atingindo uma média alta no nivel avancado,
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equiparando-se a compreensdo das metaforas. A imagem acima mostra que o aumento desta
média seguiu o padrdo esperado, mas ndo alcancou a média de compreensdo de metaforas,
como havia sido previsto. Este dado confirma as afirmagdes de Kovecses (2010) e Boers e
Lindstromberg (2006) quanto a dificuldade enfrentada no processo de ensino-aprendizagem
de lingua estrangeira para lidar com esse tipo de expressdo. Logo, essa diferenga observada no
grafico pode indicar que, enquanto hd uma necessidade de instrug¢do especifica para se
adquirir expressdes idiomaticas, a aquisi¢do de metaforas primarias ¢ menos dependente de
instrucao especifica, ocorrendo antes e de maneira mais natural que a de expressoes
idiomaticas. No entanto, para se fazer qualquer afirmacdo a respeito da necessidade de
instrugdo especifica para se adquirir expressdes idiomaticas € preciso que isso seja
investigado em um outro estudo, no qual sejam propostos testes para grupos que receberam
instrucao especifica para EI e grupos que nao receberam.

Em relacdo as nossas hipoteses quanto a compreensdo de metdforas primarias, o
grafico também indica algumas divergéncias. Como podemos ver, a segunda hipotese
sugerida neste estudo ndo ¢ corroborada pelos resultados, pois, apesar de os niveis
intermediario e avancado terem uma boa média de compreensdo destas expressdes, hd um
salto grande do nivel basico para o intermedidrio, maior, inclusive, que o aumento da
compreensdo de expressdes idiomaticas entre esses niveis. A fim de interpretar esta
constatagdo, vale lembrar a observagdo de Ferreira (2007), apresentada na se¢do 1.4 deste
trabalho, de que ¢ somente a partir do nivel intermediario que o aprendiz de uma lingua
adicional passa a interpretar sentengas metaforicas, langcando mao do seu conhecimento
conceitual com mais éxito. E possivel, entretanto, que a influéncia para uma menor
compreensdo metaforica no nivel basico de proficiéncia venha de um menor conhecimento
lexical. Ou seja, nds podemos pensar que este ndo seja um caso de menor capacidade de uso
do conhecimento conceitual para interpretar sentengas metaforicas, particularmente no caso
de metéaforas primarias, mas de dominio insuficiente de léxico para poder interpretar as
sentencas apresentadas e, desta forma, compreender as metaforas ali atualizadas. Este
trabalho, no entanto, ndo tem a pretensdo de estabelecer a causa desta diferenca de
compreensao, visto que ndo foram gerados dados suficientes para isso. As observagdes feitas

até aqui serdo discutidas de forma mais minuciosa na analise qualitativa dos resultados.
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4.2.2.2. Expressdo por nivel de proficiéncia

Na tabela 6, abaixo, sdo expostas as médias e desvios padrdo das respostas por
expressao e nivel de proficiéncia. E importante notar que as médias variam, novamente, entre
os valores 0 e 2, pois referem-se ao escore individual de cada questdo. Neste ponto, a

discussdo se resumird a observagdo das médias e dos desvios padrdo obtidos.

Bt Nive.lA de. Média De;vio Participantes
proficiéncia e N)

Basico 1,81 0,53 32

MP1 Intermediario 1,96 0,19 50
Avancado 1,93 0,48 32

Basico 1,40 0,49 32

MP2 Intermediario 1,82 0,43 50
Avancado 1,78 0,42 32

Basico 1,43 0,75 32

MP3 Intermediario 1,90 0,41 50
Avancado 2 0 32

Basico 1,18 0,78 32

MP4 Intermediario 1,56 0,54 50
Avancado 1,56 0,50 32

Basico 1,62 0,55 32

MP5 Intermediario 1,96 0,19 50
Avancado 1,96 0,17 32

Basico 0,93 0,98 32

MP6 Intermediario 1,08 0,94 50
Avancado 1,87 0,49 32

Basico 0,65 0,82 32

EIl Intermediario 1,74 0,63 50
Avancado 2 0 32

Basico 1,40 0,83 32

EI2 Intermediario 0,30 0,70 50
Avancado 0,68 0,96 32
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Expressio Nive.lAde. Média Desvio Participantes
proficiéncia padrao N)

Basico 0,75 0,95 32

EI3 Intermediario 1,40 0,88 50
Avangado 1,90 0,39 32

Basico 0,62 0,87 32

El4 Intermediario 0,90 0,97 50
Avancado 0,93 0,98 32

Basico 0,59 0,61 32

EI5 Intermediario 1,12 0,91 50
Avangado 1,56 0,71 32

Basico 1,06 0,94 32

El6 Intermediario 1,40 0,90 50
Avancado 1,75 0,67 32

Tabela 6 - Média por expressdo e nivel de proficiéncia

Levando em conta a hipotese 2 deste estudo, que afirma que a compreensao de
metaforas primdrias ndo deve variar significativamente entre os niveis de proficiéncia
investigados, nds percebemos que MP1 ¢ a que mais segue esse padrdo. Além disso, €
importante observar que para todas as metaforas investigadas, com excecdo da MP6, ha um
salto na compreensdo do nivel basico para o nivel intermediario, sendo que entre os niveis
intermediario e avangado ndo ha uma variacdo muito grande. Este dado reforga a observacao
feita na secao 4.2.2.1 e indica que mais estudos sdo necessarios para que se revele o que
provoca esse padrao de compreensao de metaforas primarias entre os niveis em questao.

Quanto as expressoes idiomaticas, nds percebemos que a compreensdo da maioria
delas aumenta de acordo com o nivel de proficiéncia (EI1, EI3, EI4, EI5 e EI6). Nos também
podemos observar que a El4, apesar de ndo atingir um alto nivel de compreensdo, segue o
padrao observado nas metaforas, indicando um salto de compreensdo do bésico para o
intermediario, que se mantém no nivel avancado. A EI2, no entanto, teve uma variagdo de
compreensdo completamente inesperada, tendo muito mais acertos no nivel basico que nos
outros niveis. Todas essas observagdes serdo tratadas de forma mais minuciosa no proximo
capitulo, quando sera feita a analise qualitativa das respostas dadas para cada uma das

expressoes.



5. ANALISE QUALITATIVA DOS RESULTADOS

Neste capitulo, sera feita a andlise qualitativa dos dados obtidos através da pesquisa
empirica, sob a luz dos pressupostos tedricos apresentados nos capitulos 1 e 2. Este estudo
dos resultados baseia-se principalmente nas respostas obtidas através das perguntas abertas do
instrumento, as quais propiciaram uma maior riqueza de respostas dos participantes. Além
disso, conforme j& foi mencionado, foi autorizado aos participantes criar um contexto para as
sentencgas, a fim de melhor responder as perguntas abertas.

Deve-se, também, deixar claro que foram deixadas de fora da andlise as respostas as
perguntas abertas baseadas em tradugdes literais possiveis. Vale esclarecer que com ‘traducao
literal possivel’ nos referimos a respostas que poderiam estar corretas, como “ideia brilhante”
para ‘brilliant idea’, e ndo “relacionamento fechado” para ‘close relationship®*. A deciséo de
excluir essas respostas se fundamenta no fato de que uma avaliagdo da compreensao que se
baseia em traducdo literal (especialmente de itens cognatos, como foi o caso de muitas
expressdes do instrumento) ndo ¢ capaz de determinar se o participante realmente
compreendeu o mapeamento que subjaz a expressao linguistica analisada. Este fato se deve a
uma inadequacdo das instru¢des dadas ao instrumento desenvolvido, pois, como ndo foram
detectadas respostas desse tipo na sua fase de teste, as instrugdes ndo deixam claro que esse
tipo de resposta ndo seria aceita.

Para a andlise qualitativa, ¢ feita a andlise individual de cada uma das expressodes
estudadas, a fim de verificar as suas especificidades. Logo, nas proximas segdes, serao
apresentados e interpretados alguns exemplos das respostas dadas pelos participantes desta

pesquisa.

22 Respostas literais foram dadas apenas para as perguntas relativas a metaforas primarias.
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5.1. Metaforas Primarias

Como vimos na analise quantitativa dos resultados, as metaforas primérias tiveram
médias de compreensdo maiores que as das expressdes idiomaticas. Boers (2000) comenta, ao
analisar um dos experimentos discutidos na se¢ao 1.4 deste trabalho, que o fato de o
mapeamento investigado na lingua adicional poder também ser atualizado na lingua materna
do participante pode facilitar a compreensdo das suas atualiza¢des na lingua estrangeira. Ou
seja, o participante pode usar uma estratégia de transferéncia da lingua materna para
interpretar as sentencas propostas. O autor deixa claro, entretanto, que esta estratégia nem
sempre ¢ bem-sucedida, podendo resultar em traducdes erroneas. Este fato também dé suporte
a nossa decisdo de excluir as respostas literais as perguntas abertas, ja que a capacidade do
participante de traduzir literalmente nao garante a compreensao da sentenga.

A seguir, serdo citados exemplos de respostas as questdes referentes as atualizacdes

das metaforas primarias investigadas neste estudo.

MP1: A FELICIDADE E PARA CIMA

No instrumento de compreensao, a MP1 foi atualizada na sentenga “Lucy is feeling up
after seeing Tom”, seguida pela pergunta aberta “Como foi para Lucy encontrar o Tom?”. Essa
metafora primdria foi a que obteve a maior média de compreensdo geral e no nivel basico de
proficiéncia, atingindo uma alta média de compreensdo também nos niveis intermediario e
avancado. A maioria das respostas a pergunta aberta estava de acordo com o esperado, como

ilustram os exemplos a seguir:

Participante 7, nivel avancado - “Foi bom, ela esta se sentindo alegre.”

Participante 99, nivel intermediario - “Foi 6timo, ela se sentiu bem.”

Uma vez que todas as metaforas primarias investigadas neste estudo ocorrem tanto em
inglés quanto em portugués, uma possivel explicacdo para que a MPI1 tenha atingido um
maior escore entre os participantes do nivel basico pode ser a familiaridade deles com os itens
lexicais presentes na sentenga. Além disso, percebeu-se que alguns participantes interpretaram

o item ‘after’ julgando que, se Lucy se sentiu bem depois, ela estaria mal antes, como segue:
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Participante 41, nivel avang¢ado - “Uma coisa boa. Se ela estava se sentindo mal, o
encontro melhorou seu humor.”
Participante 76, nivel intermediario - “Foi bom, ela se sente melhor.”

Participante 79, nivel intermedidario - “Foi bom, ela ficou mais feliz.”

Foi identificada uma unica resposta literal (participante 90, nivel intermediario - “Ela
se sentiu para cima.”), sendo que respostas como a do participante 138 (nivel basico), “Lucy
se sentiu animada, pra cima”, foram aceitas, pois mesmo contendo uma tradugdo literal da

metafora linguistica apresentada, ela revela um entendimento da correspondéncia metaforica.

MP2: BOM E CLARO

A atualizagdo linguistica utilizada no teste para MP2 foi “Patty had a brilliant idea!”,
e a pergunta aberta para a sentenga foi “O que sera que a Patty pensou?”. Esta metafora teve
uma das maiores ocorréncias de respostas literais, com as seguintes médias por nivel de

proficiéncia:

MP2
i Média sem | Média com
Nivel de
ficiencia respostas | respostas
pro literais literais

Basico 1,40 1,87
Intermediario 1,82 1,96
Avangado 1,78 1,90

Tabela 7 - MP2: respostas literais

Dois fatores que podem ter propiciado esse tipo de resposta - além da falha nas
instru¢des do instrumento, como comentamos acima - foram o fato de os itens lexicais da
atualizagdo linguistica terem cognatos no portugués e de essa ser uma expressao familiar e
corrente na lingua materna dos participantes. Ainda assim, pelos motivos expostos
anteriormente, decidiu-se excluir das analises quantitativa e qualitativa respostas como as que

seguem:
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b

Participante 75, nivel intermediario - “Ela pensou em algo brilhante.’
Participante 105, nivel intermediario - “Teve uma ideia.”

Participante 139, nivel bdsico - “Em uma ideia brilhante.”

Com a exclusao das respostas literais, o nivel basico de proficiéncia ndo atingiu uma
alta média de acertos, mas, ainda assim, a maior parte dos participantes mostraram ter

compreendido o dominio alvo BOM, como ilustram as seguintes respostas:

Participante 3, nivel avangado - “Algo bom, interessante.”
Participante 67, nivel intermediario - “Ela teve uma boa ideia para alguma coisa.”

Participante 140, nivel basico - “Em algo muito util.”

Também ¢ interessante notar que, como ficou ao critério dos participantes inventar um
contexto para responder as questdes, houve uma grande ocorréncia de respostas que remetem

a situagoes especificas, como as que seguem:

Participante 113, nivel intermediario - “Como ir bem na prova de latim.”

Participante 76, nivel intermediario - “Alguma coisa que possa mudar o mundo,
talvez.”

Participante 101, nivel intermediario - “Teve uma nova ideia para escrever uma
estoria.”

Participante 135, nivel basico - “Pensou em como conseguir dinheiro.”

MP3: DIFICULDADE E PESO

Esta metafora foi atualizada na sentenga “George has a heavy game today.”, a qual foi
seguida da pergunta aberta “Como serd que George vai se sentir ao final do dia?”. As

respostas que seguem predominaram nos testes respondidos:

Participante 143, nivel basico - “Se sentira cansado.”

Participante 4, nivel avangado - “Exausto.”
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As justificativas apresentadas acima, e respostas como a do participante 15 (nivel
avangado), que diz “Se for um esporte fisico, cansado fisicamente, se for mental,
mentalmente”, evidenciam as experiéncias envolvidas na cena primaria, de acordo com a tese
proposta por Grady (1997), da percepg¢do do peso carregado (fisica) e da dificuldade
percebida (psicoldgica), assim como a sensacdo de desconforto (fisico e psicoldgico) que
acompanha essa experiéncia. A analise das respostas aos testes também identificou a
atualizacdo de outras metaforas relacionadas ao dominio alvo DIFICULDADE, como O0s

exemplos que seguem:

Participante 73, nivel intermediario - “Provavelmente cansado, serd uma partida
dura.”

Participante 101, nivel intermediario - “Cansado, pois o jogo vai ser longo.”

As palavras ‘dura’ e ‘longa’, nos exemplos acima, atualizam, respectivamente, as
metaforas conceituais DIFICULDADE E DUREZA e DIFICULDADE E DISTANCIA. Essas respostas,
mesmo sendo atualizagdes de metaforas conceituais diferentes da estudada aqui, revelam a
compreensdo dos participantes quanto ao significado da sentenga apresentada.

Respostas como a do participante 149 (nivel basico), que diz “Aliviado”, foram
igualmente aceitas, pois elas também explicitam a relagcdo experienciada entre o peso e o
desconforto fisico e psicoldgico, relacionada a sensacdo de alivio que se sentiria “ao final do

dia”, como coloca a pergunta.

MP4: INTIMIDADE EMOCIONAL E PROXIMIDADE

A sentenga que atualizava a metafora em questdo foi “Peter and Kate have a close
relationship”, e a pergunta aberta feita foi “Qual € a relacao entre Peter e Kate?”. Assim como
a metafora BOM E CLARO, a MP4 também teve uma alta ocorréncia de respostas literais, como

mostra a tabela abaixo.
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MP4
i Média sem | Média com
Nivel de
. respostas | respostas
proficiéncia . . - -
literais literais
Basico 1,18 1,31
Intermediario 1,56 1,94
Avancado 1,56 1,96

Tabela 8 - MP4: respostas literais

Os testes apresentaram respostas literais para quatro das seis metaforas primarias
investigadas (MP1, MP2, MP4 ¢ MP5), mas a maioria dessas respostas foi dada por
participantes do nivel basico de proficiéncia. No caso da MP4, o fato de muitos participantes
dos niveis avancado e intermedidrio de proficiéncia também terem dado respostas literais a
pergunta aberta pode revelar que a atualizagdo linguistica ‘relagdo proxima’ ¢ muito familiar a
esses falantes na sua lingua materna. Em outras palavras, isso pode indicar que os
participantes ndo apenas recorreram ao mapeamento conceitual INTIMIDADE EMOCIONAL E
PROXIMIDADE para interpretar a sentenca, mas o atualizaram, na resposta, com a mesma
expressao em portugués, pois ela tem um alto nivel de familiaridade. Alguns participantes,
ainda, atualizaram a mesma metdfora conceitual nas suas respostas, mas com outras
expressoes linguisticas, como o participante 16, que respondeu “Eles sdo bem ligados”. As
respostas oferecidas pelos participantes que nao se baseavam em traducdes literais e
demonstravam a compreensdo dos participantes quanto ao mapeamento metaforico em

questao, seguiam os modelos abaixo:

Participante 7, nivel avangado - “Uma relacdo intima, provavelmente se gostam.”
Participante 69, nivel intermediario - “... de afei¢do.”

Participante 70, nivel intermediario - “... se conhecem bem.”

Além dessas respostas, também foram aceitas respostas que incluissem algum

contexto inventado pelos participantes, como as que seguem:

Participante 128, nivel basico - “Casados.”
Participante 5, nivel avangado - “Eles provavelmente namoram ou algo do tipo.”

Participante 68, nivel intermediario - “Eles podem ser amigos muito préximos...”
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Participante 142, nivel basico - “Irmas.”

MP5: IMPORTANCIA E TAMANHO

Esta metéafora primaria foi atualizada no instrumento com a sentenca “Today is a big
day for Jeff”, cuja pergunta aberta era “O que sera que vai acontecer hoje com o Jeff?”. Esta
sentenca teve alto grau de compreensdo geral, sendo ultrapassada apenas pela MP1. Alguns

exemplos de respostas que atendiam ao padrdo esperado sdo:

Participante 2, nivel avangado - “Um dia importante, decisivo...”
Participante 79, nivel intermediario - “Algo marcante”

Participante 105, nivel basico - “Alguma coisa importante ¢ boa.”

Também foi alto o niimero de participantes que imaginaram um contexto para a

sentenga. Abaixo, estdo alguns exemplos.

Participante 87, nivel intermediario - “Uma promocao, um casamento...”
Participante 129, nivel basico - “Vai se formar.”

Participante 135, nivel basico - “Ele vai fazer a prova de dire¢do.”

Foram observadas algumas respostas literais, como a do participante 143 (nivel
basico), que responde: “Serd um grande dia para ele”. A média de compreensdo desta
metafora, incluindo as respostas baseadas em tradugdes literais aumenta apenas para o nivel
basico de proficiéncia, que passaria de 1,62 para 1,84. Nao foi observado esse tipo de resposta

para os outros niveis de proficiéncia.

MP6: INTENSIDADE DE EMOCAO E CALOR

A MP6 foi a metafora que obteve as menores médias de compreensao entre os niveis
basico e intermediario (0,93 e 1,08, respectivamente), com uma boa média de compreensdo no
nivel avangado (1,87). Estes dados revelam que a compreensdo dessa metafora foi muito

similar a compreensdo da maioria das expressdes idiomaticas aqui estudadas, apresentando
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um crescimento continuo entre os niveis. Isso, por sua vez, pode evidenciar uma dificuldade
dos participantes com o 1éxico envolvido na sentenca “Leo is fuming”, considerando a alta
ocorréncia de respostas em branco para as perguntas feitas e tentativas de interpretacdo como
a do participante 128, que, a pergunta “Como serd que o Leo esta se sentindo?”, respondeu
“Mal, fuma muito”. Desta forma, se o participante ndo entende o significado da palavra
‘fuming’, ele ndo sera capaz de interpretar a sentenga e compreender o mapeamento ali
presente. Alguns exemplos que indicam que os participantes compreenderam bem a metafora

estudada sdo:

Participante 15, nivel avan¢ado - “Nervoso, raivoso.”
Participante 41, nivel avan¢ado - “Extremamente brabo.”
Participante 68, nivel intermedidrio - “Com raiva, irritado.”

Participante 80, nivel intermediario - “Leo esta furioso.”

5.2. Expressoes Idiomaticas

Através das médias de compreensao das expressdes idiomadticas observadas no
capitulo anterior, n6s vimos que estas variam de acordo com o nivelamento dos participantes.
Desses dados, noés podemos supor que a aquisicdo dessas expressdes, num contexto de
aprendizagem de lingua estrangeira (como era o caso dos participantes deste estudo), se da
mais lentamente, em comparagdo a aquisicao de metaforas primarias. Além disso, no6s também
podemos presumir que, em geral, para serem compreendidas, essas expressdes precisam ser
ensinadas. Pode haver, entretanto, excegdes, como no caso de expressdes motivadas, como
vimos no capitulo 2 deste trabalho.

No capitulo 3, foi visto que essas expressoes podem ter diferentes niveis de
transparéncia semantica, ou motivagio (BOERS, 2000; GIBBS, 1994; KOVECSES, 2010), o
que pode tornar os seus significados mais faceis ou mais dificeis de ser interpretados.
Algumas podem ser muito opacas, como ‘as thick as thieves’, enquanto outras sdo mais
facilmente compreendidas, como ‘a drop in the bucket’, por exemplo. A seguir, veremos
exemplos de interpretacdo das expressoes inseridas no instrumento deste estudo, a fim de

analisar as especificidades de cada uma.
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EI1. “to have the time of one’s life”

A sentenca que apresentava essa expressao no instrumento era “Sue had the time fo her
life last weekend”. A El1 obteve uma média de compreensdo surpreendentemente alta entre os
niveis avancado e intermediario e uma das menores médias de compreensao no o nivel basico
de proficiéncia. Nos acreditamos que isso se deve ao fato de essa expressao ser composta por
um grande nimero de palavras e da tentativa dos participantes que a desconheciam de traduzir
os termos ali presentes. Quanto a pergunta aberta apresentada, “O que serd que aconteceu com
a Sue?”, houve uma grande ocorréncia, principalmente no nivel béasico de proficiéncia, de

respostas como os exemplos a seguir:

Participante 123, nivel intermediario - “Teve um tempo para ela.”
Participante 155, nivel basico - “Ela teve mais tempo semana passada.”
Participante 152, nivel basico - “Passando pelo tltimo fim de semana de sua vida.”

Participante 150, nivel basico - “Ela tem pouco tempo de vida.”

As respostas abaixo sao exemplos que indicam que houve uma boa compreensao, por
parte dos participantes, do significado da expressdo - incluindo aquelas na quais os

participantes criavam um contexto para basear sua interpretacao:

Participante 3, nivel avangado - “Ela se divertiu.”
Participante 67, nivel intermediario - “Ela teve um momento muito especial.”
Participante 114, nivel basico - “Algo importante para sua vida.”

Participante 91, nivel intermediario - “Ela se formou na faculdade.”

EI2. “second to none”

A EI2, apresentada na sentenca “This school is second to none” teve resultados muito
inesperados. A sua compreensao foi muito maior por participantes do nivel basico de
proficiéncia (1,40), do que por participantes dos niveis intermediario (0,30) e avancado (0,68).
Nao foram identificados indicios nas respostas para justificar este resultado, a ndo ser o fato

de as respostas dos participantes do nivel basico terem sido muito mais curtas e simples, o que
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pode ter oferecido menos risco de erro. Também foi observado que muitos participantes

responderam a pergunta aberta (“O que serd que as pessoas pensam dessa escola?”) de

maneira errada, por focar no item lexical ‘second’. Abaixo, seguem alguns exemplos:
Participante 18, nivel avang¢ado - “Que ela € ruim, ‘zero a esquerda’.”
Participante 102, nivel intermediario - “Que ela ndo ¢ de ‘primeira categoria’.”

Participante 139, nivel basico - “Uma escola secundéria.”

Noés podemos supor que respostas como as apresentadas acima refletem um
conhecimento conceitual que relaciona os conceitos 'ordem' e 'importancia'. Logo, essas
respostas podem ser motivadas pelo mapeamento IMPORTANCIA E ORDEM, que ¢ muito
convencional na nossa lingua. As respostas consideradas corretas, que revelaram uma boa

compreensdo da expressao investigada, foram similares aos exemplos abaixo:

Participante 15, nivel avang¢ado - “Que ¢ a melhor do mundo.”
Participante 73, nivel intermediario - “Que a escola ¢ 6tima.”
Participante 133, nivel basico - “Boa, pensam que a escola ¢ de um bom nivel.”

Participante 148, nivel basico - “Que ¢ uma boa escola.”

EI3. “to be in a pickle”

Esta expressdo foi apresentada no instrumento com a sentenca “Beth is in a pickle”,
seguida da pergunta aberta “Como serd que Beth esta se sentindo?”. A média de compreensao
da EI3 foi a segunda mais alta no nivel avangado (1,90) e terceira mais alta nos niveis
intermediario (1,40) e bésico (0,75). Apesar de terem sido aceitas respostas mais genéricas,
como “Mal” (participante 114, nivel basico), a maioria das respostas corretas apresentaram

palavras que expressaram mais claramente o significado da expressao.

Participante 13, nivel avanc¢ado - “Esta em apuros, em situagao dificil.”
Participante 67, nivel intermediario - “Preocupada.”
Participante 103, nivel intermedidrio - “Aflita.”

Participante 105, nivel basico - “Atordoada.”
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No6s podemos também supor que a motivagdo por tras dessa expressao pode ter
ajudado os participantes a interpretd-la com mais clareza. A pessoa que conhece os itens
lexicais envolvidos nessa expressdo, possivelmente ird interpreta-la relacionando “estar em
uma conserva” com uma situacdo dificil, desconfortavel. O fato de essa expressdo ter
alcancado a maior média de compreensdo no nivel avancado de proficiéncia pode sugerir que
a motivacdo da expressdo e a capacidade de traducdo desses participantes tenham facilitado a

interpretagdo do significado figurado da expressao.

EI4. “as thick as thieves”

Esta sentenca “Jack and Susan are as thick as thieves” teve uma das médias gerais de
compreensdo mais baixas entre as expressoes idiomaticas. Foi observado, ao longo da leitura
das respostas, que os participantes tiveram dificuldade com os itens ‘thick’ e ‘thieves’. Ou
seja, aqui, além da opacidade da expressdo, a nao-tradutibilidade dos seus itens pode ter
atrapalhado a tentativa de interpretar a expressdo. As respostas a pergunta aberta “Qual ¢ a
relacdo entre Jack e Susan?”, apresentadas a seguir, sdo alguns exemplos das que revelaram

uma boa compreensao da expressao aqui estudada:

Participante 7, nivel avangado - “E como unha e carne.”

Participante 41, nivel avangado - “Muito proxima, estdo sempre juntos e/ou estdo
sempre ajudando e defendendo um ao outro.”

Participante 98, nivel intermediario - “Intima.”

Participante 155, nivel basico - “Uma relagao de convivéncia.”

EIS. “a drop in the bucket”

A sentenca “This issue is a drop in the bucket” obteve a terceira maior média de
compreensdo no nivel avang¢ado de proficiéncia, mas foi a menos compreendida entre os
participantes do nivel basico. Este resultado era um tanto inesperado, pois, na lingua
portuguesa, ha a expressdo ‘uma gota d’dgua no oceano’, que tem o mesmo sentido e estrutura

similar a da lingua inglesa. E interessante notar, também, que essa expressao ¢ motivada pela
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metafora primaria IMPORTANCIA E TAMANHO, também analisada neste estudo, e recorre a uma
imagem para tanto. Essa motiva¢do pdde ser observada pelos participantes da pesquisa, o que
¢ evidenciado em respostas a pergunta aberta - “Que tipo de questdo serd essa citada na
frase?” - como “Talvez um problema insignificante, levando em conta gota x balde/maior x
menor” (participante 26, nivel avangado).

No entanto, ao se observar respostas como a do participante 23 (nivel avangado), “A
gota d’agua”, nés percebemos que os participantes podem ter recorrido ao significado dessa
outra expressao do portugués ao interpretar a expressao proposta, sendo que essas expressoes
tém significados muito diferentes.

Abaixo, estdo alguns exemplos de respostas que revelam a compreensdao dos

participantes quanto a expressao analisada:

Participante 11, nivel avangado - “S6 mais uma entre muitas.”
Participante 137, nivel basico - “Sem importancia.”

Participante 149, nivel basico - “Que ocorre normalmente.”

EI6. “to fly off the handle”

Essa expressdo apresentou a segunda maior média de compreensdo geral, tendo uma
boa média inclusive no nivel basico de proficiéncia. Nos acreditamos que, ao incluir o adjunto
adverbial de tempo a frase (“John flies off the handle when I go out™), se situou a expressao
em um contexto que, apesar de minimo, ajudou os participantes a responder as perguntas. Por
conta desse adjunto, a pergunta “Como o John se sente na situagdo citada?”, foram aceitas

respostas como as que seguem:

Participante 5, nivel avangado - “Inseguro.”

Participante 41, nivel avan¢ado - “Talvez com ciimes, perdendo o controle.”

A maioria dos testes apresentou respostas que evidenciavam a compreensdao da

expressao idiomatica, como os seguintes exemplos:

Participante 1, nivel avangado - “Descontrolado.”
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b

Participante 66, nivel intermediario - “Fora de si.’
Participante 129, nivel basico - “Irritado.”

Participante 140, nivel basico - “Bravo.”

E interessante notar que essa expressio pode ser motivada, uma vez que o significado
‘descontrolado’ parte da imagem subjacente a expressao - da cabeca de um machado que voa
para fora do cabo ao manusear a ferramenta. Desta forma, além do pequeno contexto que ¢é
oferecido na sentenga, a motivacdo metaforica da expressao também pode ter ajudado os

participantes a responder as perguntas.



CONCLUSAO

Este trabalho investigou a compreensdo de metdforas primdrias e expressdes
idiomaticas por aprendizes de inglés como lingua adicional, a luz das perspectivas da Teoria
da Metéafora Conceitual (LAKOFF e JOHNSON, 1980) e da Teoria das Metéaforas Primarias
(GRADY, 1997). A amostra da pesquisa contou com 114 participantes, sendo 32 do nivel
basico de proficiéncia, 50 do nivel intermediario e 32 do nivel avancado. O instrumento de
compreensdo elaborado incluia sentengas que atualizavam metaforas primarias e expressoes
idiomaticas, seguidas de perguntas abertas e fechadas, a fim de revelar a o entendimento da
expressao em questao.

A pesquisa tentou responder a trés questdes principais. A primeira delas diz respeito a
comparagdo entre a compreensdao de metaforas primarias e expressoes idiomaticas entre os
trés niveis investigados. As andlises dos dados mostraram que as primeiras foram mais
compreendidas que as segundas de maneira geral e em todos os niveis. Esses resultados
sugerem que a maior facilidade em compreender as metaforas primarias se deva ao fato de
essas serem menos dependentes de cultura e refletirem experiéncias fisicas mais diretas e
basicas, enquanto a menor compreensdo de expressdes idiomadticas resulte de uma maior
dependéncia dessa de conhecimentos linguisticos, conceituais e culturais.

Por conta de uma inadequagdo das instru¢des do instrumento, houve uma grande
ocorréncia de respostas baseadas em tradugdes literais para quatro das seis metaforas
primdrias investigadas (MP1, MP2, MP4 e MP5). Como foi apontado anteriormente, nao
foram observadas respostas desse tipo que pudessem ser consideradas corretas para as
expressoes idiomaticas. Esse fato ndo ocorre por acaso, pois, enquanto a potencial
universalidade da metafora primaria confere uma maior tradutibilidade as suas atualiza¢des

linguisticas (‘she’s up’ = ‘ela estd pra cima’; ‘a big day’ = ‘um grande dia’), as expressoes
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idiomaticas, em geral, ndo sdo simplesmente traduziveis através dos seus itens lexicais (‘as
thick as thieves’ # ‘burros como ladrdes’; ‘to be in a pickle’ # ‘estar em uma conserva’). A
compreensdo dessas expressoes, ao contrario das metaforas primarias, depende de uma maior
exposi¢do a lingua e de um maior conhecimento conceitual.

Logo, pelos motivos expostos no capitulo 5 deste trabalho, foi decidido excluir as
respostas baseadas em traducdo literal da anélise quantitativa. Vale enfatizar que, mesmo com
a exclusdo desse tipo de resposta, a compreensdo de metaforas primarias foi muito superior a
compreensdo de expressdes idiomaticas. E interessante notar, ainda, que a maioria dessas
respostas foi dada por participantes do nivel basico de proficiéncia, talvez por esses sentirem-
se menos seguros para interpretar as sentencas propostas utilizando outras palavras que ndo as
que foram incluidas nas sentengas.

A segunda questdo levantada por este trabalho estd relacionada a hipotese de que a
compreensdo das metaforas primarias deveria ser maior que a de expressdes idiomadticas, o
que, como vimos na secao 4.2.2.1, ndo foi corroborado pela analise quantitativa. Apesar de as
metéaforas terem sido bem compreendidas em todos os niveis, de maneira geral, foi percebido
um salto de compreensdo delas do nivel béasico de proficiéncia para o intermediario e um
aumento consideravelmente menor da média entre os niveis intermediario e avangado. Esse
resultado pode sugerir que a compreensao dessas expressoes depende do conhecimento do
léxico envolvido nessas expressdes € ndo significa, necessariamente, que eles nao
compreendam o mapeamento metaforico em questdo - que ndo ¢ linguistico, mas conceitual.
Logo, no6s podemos sugerir, para uma pesquisa futura, que se faca um trabalho com o 1éxico
envolvido nas sentengas do instrumento - tanto para metdforas primarias, quanto para
expressoes idiomadticas - anterior a aplicacdo dos testes. Desta forma, poderiam ser
descartadas as duvidas levantadas quanto a interferéncia do 1éxico na compreensdo das
sentencgas figuradas.

A terceira questao envolve a hipotese de que a compreensdo de expressoes idiomaticas
deveria variar mais entre os trés diferentes niveis de proficiéncia investigados, o que, como
mostra a figura 1 (se¢do 4.2.2.1) ndo foi corroborado, pois entre os niveis basico e
intermediario de proficiéncia hd uma variagdo menor desse tipo de expressao em relacao as
metéaforas primarias. Como vimos ao longo das andlises feitas, os dados gerados por essa

pesquisa ndo sdo suficientes para que proponha uma justificativa para esse resultado, o que
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sugere que outras pesquisas sejam necessarias para dar uma explicagdo mais detalhada sobre a
natureza da aquisi¢do e compreensdo desses tipos de expressao figurada.

Por fim, os resultados encontrados nesta pesquisa reforcam a hipotese da
universalidade da metafora primaria, proposta por Grady (1997), sustentando a ideia de que as
experiéncias corporeas basicas dos participantes desempenham um papel importante na
compreensdo de atualizagdes dessas metaforas. Também foram encontradas algumas
evidéncias que sugerem que ha uma relacdo entre a compreensdo de expressdes idiomaticas e
a sua motivagdo metaférica (GIBBS, 1994; KOVECSES, 2010). Desta forma, este trabalho
pretende servir de contribuicdo para os estudos de linguagem figurada sob a perspectiva da

Linguistica Cognitiva.
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APENDICES

APENDICE A - Carta de Informagdo ¢ Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido

Carta de Informacgao
Caro(a) colega,

Meu nome ¢é Aline Freitas Jacques e estou cursando o ultimo semestre da Graduagdo em
Licenciatura em Letras na UFRGS. Esta carta é para informa-lo(a) sobre a pesquisa que
estou conduzindo sob a orientagao da Professora Maity Siqueira (UFRGS), que faz parte do
meu Trabalho de Conclusdao do Curso de Letras. Por favor, leia os seguintes
esclarecimentos a fim de decidir se vocé participara da pesquisa.

O projeto objetiva examinar a compreenséao de linguagem figurada por aprendizes de inglés
como lingua adicional. A sua participacao neste projeto € voluntaria e anénima, e envolve a
realizagcao de duas tarefas, uma de proficiéncia e outra de compreensao de frases, o que
durara um total de aproximadamente 30 minutos.

O teste de proficiéncia consiste em 40 questbes de multipla escolha sobre vocabulario e
conteudos gramaticais da lingua inglesa. Ja na tarefa de compreensao, serao apresentadas
12 sentengas em inglés, sobre as quais sao feitas 2 perguntas em portugués para cada
frase.

As tarefas deste projeto ndo tém nenhuma relagdo com a disciplina na qual elas serdo
aplicadas, e elas nao terdo nenhum peso na nota dessa disciplina. Além disso, o professor
da cadeira nio tera acesso as suas respostas.

A participacao neste estudo é voluntaria e sera muito apreciada.

Se houver quaisquer duvidas ou comentarios sobre a pesquisa, sinta-se a vontade para me
enviar um e-mail: affacques@gmail.com.

Desde ja agradeco a cooperagao,

Aline Freitas Jacques
Porto Alegre, de outubro de 2011.

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Apoés ter lido a folha anexa, que descreve a pesquisa conduzida pela formanda em
Licenciatura em Letras Aline Freitas Jacques, dou meu consentimento para participar desse
estudo. Entendo que eu realizarei dois testes envolvendo questbes relacionadas a
compreensao de lingua inglesa e que suas respostas permanecerao confidenciais.

Nome Assinatura Data


mailto:afjacques@gmail.com
mailto:afjacques@gmail.com

APENDICE B - Teste de Proficiéncia

Teste de Proficiéncia

. How many people
) are they
)is it

) are there

)is

in your family?

1
(
(
(
(

2. a.Whattime is it?
b.
) Ten and a quarter.
) Ten minus the quarter.
) A quarter past ten.
) Fifteen after ten o'clock.

. I get up at 8 o'clock morning.
) in the

~———w

)in
) the
) at the

How much where you live?
) do houses cost

) does houses cost

) does cost houses

) do cost houses

~—~—— A

come to my party next Saturday?
) Do you can
) Can you to
) Can you
)

~———au

What in London last weekend?
) you were doing

) did you do
) you did
) did you

~———

. I'm going to Sainsbury's some food.
) buy
) for buy
) to buy
) for to buy

Oxford is the most attractive city
) I've ever seen
) that | see

) I've never seen

) that | saw already

~—~—— o

. Oxford isn't Bath.
) as beautiful than
) so beautiful than
) so beautiful that
) as beautiful as

A~~~ ©

10. Last Tuesday |
() must gone
() mustgo

( )bhadtogo
( )had go

to the Passport Office.
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11. a. What were you doing at 7:30 on Wednesday

evening?
b. 1 TV.
() was watching
() watched
() was watched
() watching
12. What time to bed during the week?
( )doyougo

( )areyougo
() do you going
() you are going

13. Do you like Oxford? Yes,
| like

14. I'm afraid | haven't got
() any scissors

() scissor

() some scissors

( )ascissor

15. This book is mine and that book is

( )yours
( )your

( )your's
( )you're

16. Would you mind

( )topassto

( )pass

() passing

() that you should pass

me that pencil?

17. I live in Oxford now. | to France for a long

time.

( )don'tbeen

( )didn't come

() haven't been

( )don'tcome

18. | don't understand. What language ?
() speak you

() you speak
() you are speaking
() are you speaking

19. My mother never out in the evenings.

() goes
()go

( )is going
() going

20. Oxford?

() Since when you live in

() How much time you are living in
() How long have you been living in
() How long time are you living in

Adaptado de http://www.lang.ox.ac.uk/courses/tst placement english.html.




21. car is the red Ford?

() Whose

() Towhom

( )Who's

() Ofwho

22. I'm sorry. | haven't done my report
() up to the now

( )already

() until the present

()yet

23. My friend doesn't speak Chinese. | don't
( )also

() neither

() either

( )too

24. That's the house

() in the which Mr Brown Ilves

() in which Mr Brown lives in that
() Mr Brown lives in

() Mr Brown lives in that

25.
( )youcome to my office, I'd pay you

() you shall come to my office, I'll pay you
() you came to my office, | would to pay you
() you come to my office, I'll pay you

6. She asked me how big
is your house

my house was

was my house

is my house

2
(
(
(
(

~————

27. My friend let his bike yesterday.
() to borrow

() me borrowing

() me to borrow

()

me borrow

8. , what would you spend it on?
When you had a lot of money

If you had a lot of money

If you would have a lot of money

If you shall have a lot of money

2
(
(
(
(

~————

29.1 smoking last year, but | didn't.
() ought to give up

() ought to have given up

() ought given up

() oughted to give up

0.1 the film on Wednesday.
) Iooklng forward to see
) looking forward to seeing
) look forward seeing
) looking forward seeing

3
(
(
(
(
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31. I'm not grammar.
() interested to learn

() interested in learning
() interesting to learning
() interesting in learning

32. The film was very good. It's
() worth seeing

() worth to see

() worthwhile to see

() worthwhile see

3. I have difficulty
) to write

3 English.
§ ) writing

(

(

) about writing
) to writing

34. When | lived in France, | a lot of wine.
() was use to drinking

() was used to drink

() used to drink

() used to drinking

35. What will you do when studying?
() you're finishing

() you'll have finished

() you've finished

() you're going to finish

36. I'd rather English than Swedish.
() you should learn

() you learnt
(
(

) that you might learn
) you learn

37. We're having the party at
() the house of Deborah
() the Deborah's house
() Deborah's

() house of Deborah

38. If he hadn't known the boss, he the job.
() wouldn't get

() hadn't got

() wouldn't have got

() wouldn't had got

39. It's time some work.
( )fortodo

() she would do

( )shedid

() she were to do

40. It's now 9 o'clock and the train arrive at 8:15.
( )hadto

() must

( )wasdueto

( )is going to

Adaptado de http://www.lang.ox.ac.uk/courses/tst placement english.html.
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APENDICE C - Instrumento de Compreensio de Metéforas e Expressdes Idiomaticas

Sexo: Idade: Turma:

Vocé ja cursou alguma disciplina com a Professora Maity Siqueira? sim / nao
Se sim, qual/quais?

INSTRUGOES:

Leia as frases em lingua inglesa numeradas a seguir e responda as duas perguntas feitas sobre cada
sentenca. Note que as frases estdo descontextualizadas, ou seja, elas ndo sdo sobre situagdes
especificas e nao tém relagao entre si. Por favor, responda a todas as perguntas e nao se preocupe
em responder certo ou errado. Apenas dé uma resposta que vocé considere adequada para cada
uma delas.

TESTE:

1. Lucy is feeling up after seeing Tom.
Pergunta 1: Como foi para Lucy encontrar o Tom?

Pergunta 2: Vocé acha que ela esta se sentindo bem ou mal?

2. John flies off the handle when | go out.
P1: Como o John se sente na situacao citada?

P2: Vocé acha que ele sente alegria ou raiva?

3. Patty had a brilliant idea!
P1: O que sera que a Patty pensou?

P2: Vocé acha que ela teve uma ideia boa ou ruim?

4. This issue is a drop in the bucket.
P1: Que tipo de questéo sera essa citada na frase?

P2: Vocé acha que essa questdo é importante ou corriqueira?

5. Peter and Kate have a close relationship.
P1: Qual é a relagao entre Peter e Kate?

P2: Vocé acha que eles tém intimidade ou nao?




6. This school is second to none.
P1: O que sera que as pessoas pensam dessa escola?

P2: Vocé acha que essa escola é boa ou ruim?

7. George has a heavy game today.
P1: Como sera que George vai se sentir ao final do dia?

P2: Vocé acha que o jogo vai ser facil ou dificil para ele?

8. Sue had the time of her life last weekend.
P1: O que sera que aconteceu com a Sue?

P2: Vocé acha que ela esta se sentindo bem ou mal?

9. Today is a big day for Jeff.
P1: O que sera que vai acontecer hoje com o Jeff?

P2: Vocé acha que vai acontecer algo importante ou corriqueiro?

10. Jack and Susan are as thick as thieves.
P1: Qual é a relagdo entre Jack e Susan?

P2: Vocé acha que eles tém intimidade ou néo?

11. Leo is fuming.
P1: Como sera que o Leo esta se sentindo?

P2: Vocé acha que aconteceu algo bom ou ruim com ele?

12. Beth is in a pickle.
P1: Como sera que Beth esta se sentindo?

P2: Vocé acha que isso é facil ou dificil para ela?
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