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RESUMO

A pesquisa aqui apresentada investigou os diferentes niveis de
letramentos, em um grupo especifico de alunos com idades entre 6 e 7 anos,
com poder aquisitivo baixo, residentes na periferia urbana de uma cidade
gaucha. Este grupo, embora particular, é representativo de significativa parcela
discente da realidade soécio-educacional brasileira. Através de analise multipla
de caso, pretendi observar a participacdo das novas tecnologias no processo
de letramento e alfabetizacdo, no periodo que antecede ao dominio da leitura e
da escrita, onde os alunos também sdo mediatizados, incidentalmente, pelas
midias de comunicacdo e entretenimento disponiveis a esse grupo. O estudo
foi construido em momentos diferentes de acéo planejada: ao longo do Estagio
de Docéncia, sob a e intervencdo diaria, desta professora, no processo de
letramento e alfabetizacdo, na implementagdo de proposta de Arquiteturas
Pedagdgicas, na forma de Projeto de Aprendizagem; na pesquisa interativa
junto aos alunos e suas familias, a respeito de suas vivéncias e em estudo
multiplo de casos e em testagens de niveis de escrita, conforme a Psicogénese
da Lingua Escrita, sistematizada por Ferreiro e colaboradores. Este estudo
também comprova a importancia dos varios letramentos que devem compor a
bagagem necessaria ao desenvolvimento do processo de alfabetizacdo e, que
sdo essenciais a construcdo de estruturas cognitivas, cada vez mais
complexas, enquanto mecanismos de aprendizagem, fundamentais a tecitura

de redes de conhecimento e aprendizagem futuras.

Palavras-chave: letramentos, alfabetizacdo, tecnologias.
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1 INTRODUCAO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso vem debrucar-se sobre uma das
maiores preocupacoes e interrogacdes da educacao: o sucesso ou fracasso da
alfabetizacdo e, consequentemente, do ensino formal. O que permitiria ao
aluno avancar mais rapida ou lentamente nesta conquista, com maior ou menor

autonomia?

hY

Esta reflexdo remete-nos a investigacdo a respeito dos letramentos
vivenciados por cada crianga, a partir do seu universo familiar, de sua
comunidade e da sociedade em que vive. Merece nossa pesquisa em
particular, pois favorece, ou ndo, o processo de alfabetizacdo, que servira de
suporte ao desenvolvimento de estruturas cognitivas e mecanismos de
aprendizagem necessarios a constru¢do de novos conhecimentos. Tal proposta
também visa deter-se nos recursos tecnologicos que a infancia vem
desfrutando atualmente: as midias de entretenimento e informacéo. Verificar a
influéncia e participacdo destes instrumentos junto ao letramento € uma das

metas a serem perseguidas neste estudo.

A partir das experiéncias vividas, em foco, no Estagio de Docéncia desta
graduacdo, aflorou a observancia de diferentes bagagens construidas, ou néo,
pelos alunos que apresentam diferentes niveis de letramento ao ingressarem
na escola, principalmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A
caracterizagdo inicial da turma 11/2010, no Relatério de Estagio, ja

evidenciava:

Ha um nivel variado de experiéncias trazidas na bagagem destes
alunos: ha aqueles que frequentaram creches, escolinhas, pré-
escola e aqueles que vieram de suas familias sem terem sido
estimulados a desenhar, escrever ou conviver em grupo, ha alunos
gue ja leem e escrevem com fluéncia, assim como, aqueles que nao
sabem como segurar o lapis ou direcionar ou olhar para quem fala. A
interacdo entre estes sujeitos € bastante enriquecedora, pois as
trocas de experiéncias sdo constantes e apresentam niveis
diferentes de autonomia, o que contribui para o desenvolvimento de
todos. (CAPISTRANO, Marta. Relatério de Estagio. 2010, pag 07)
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Tal constatacdo vem ao encontro do seguinte questionamento: as
praticas e usos de leitura e escrita experienciados na familia, escola e
sociedade seriam determinantes para a construgéo do processo de letramento

e a consequente alfabetizacado?

Segundo Magda Soares, “letrar € mais que alfabetizar é ensinar a ler e
escrever dentro de um contexto onde a escrita e a leitura tenham sentido e
facam parte da vida do aluno.” (Soares, 2003) A Doutora em Educacgéo é

enfatica ao afirmar:

O letramento compreende tanto a apropriacdo das técnicas para a
alfabetizacéo quanto esse aspecto de convivio e habito de utilizagdo
da leitura e da escrita. Portanto, € necessaria a pratica social da
leitura que pode ser feita, por exemplo, com o jornal, que é um
portador real de texto, que circula informacgdes, ou com a revista ou,
até mesmo, com o livro infantil.

Os elementos até aqui considerados permitem supor que a educadora
conceitua e preconiza a contextualizagéo significativa e o uso de tecnologias
apropriadas na construcéo de letramentos socialmente
comprometidos. Também precisamos considerar que as desigualdades sociais
que permeiam nosso pais e suas especificidades regionais sdo variadas e
determinantes para a construgdo do universo familiar, cultural, econdmico,
politico e social do aluno e irdo incidir direta e consequentemente em diferentes
vivéncias e bagagens consolidadas, ou n&do. Os diferentes usos das
tecnologias disponiveis atuardo promovendo o processo de letramento e a

construcéo da leitura de mundo, pelo educando.

Com o intuito de aprofundar tal compreensdao foram observados e
acompanhados alunos do primeiro ano do ensino fundamental. Ao ingressarem
na escola, durante o periodo de Estagio de Docéncia que realizei, 0s mesmos
foram sujeitos da Pesquisa de Campo, que constituiu este estudo. Esta foi
realizada através de experimentacdo diaria em propostas de atividades
desenvolvidas, entrevistas junto aos responsaveis e questionario diagnostico

de vivéncias de letramentos, digitais ou n&o.
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Tais sujeitos, alunos na faixa etaria de 6 e 7 anos, foram analisados
durante o seu turno escolar (manh&), no primeiro semestre do ano de 2010,

numa escola estadual do municipio de Gravatai, RS.

A pesquisa junto aos sujeitos mencionados tinha por objetivo:

e Investigar diferentes niveis de letramento e bagagens ja construidas,

pelos alunos;

o Verificar a possibilidade do uso de tecnologias no processo de

letramento e sua importancia;

« Comprovar a contribuicdo da proposta de Arquiteturas Pedagdgicas

desenvolvida junto a turma.

Tal esforgo se justifica pela relevancia do tema, visto que comprovar a
importancia e fungdo do uso de tecnologias no processo de letramento e
alfabetizacdo poderia servir de indicativo e demonstrativo de avancos nesta
area, servindo de subsidios para sustentacao tedrica e instrumental de ensino,
assim como evidenciando consonancia com os novos paradigmas sociais, que
se coadunam com novos modos de producdo a partir da era digital que
vislumbramos. Também é preciso destacar que a natureza deste estudo
permitiria projetar possiveis vantagens e desvantagens da implementacédo de
Arquiteturas Pedagogicas, nos anos iniciais, impulsionando e potencializando o

desenvolvimento educacional de todo o ensino nacional.

Finalmente cabe enfatizar que tal teméatica vem sendo amplamente
estudada e discutida por diferentes autores, em suas diferentes areas de
atuacdo, buscando construir sustentacdo tedrica e metodologica para, com
seguranca, trilharmos caminhos educacionais, de libertacdo e autonomia
responsavel para as novas geracdes, conquistando dignidade conferida e

merecida por todos.
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2 LETRAMENTO E ALFABETIZACAO EM UM NOVO CONTEXTO

Para melhor compreensao do desenvolvimento da pesquisa impde-se a
definicAo e contextualizagdo da temética em questdo: a relagdo entre

letramento e alfabetizacdo mediante a proposta de Arquiteturas Pedagodgicas.

2.1 Relacao Letramento/ Alfabetizacédo/ Tecnologias

Em Tfouni (1988, p. 16) encontramos a seguinte definicdo: "Enquanto a
alfabetizacdo ocupa-se da aquisi¢do da escrita por um individuo, ou grupo de
individuos, o letramento focaliza os aspectos socio-histéricos da aquisicao de
um sistema escrito por uma sociedade”. Segundo a autora, a diferenca reside

no carater individual da alfabetizacéo e social do letramento.

Concordando com Tfouni, Kleiman (1995) acrescenta que as praticas
sociais de leitura e escrita, os eventos em que elas ocorrem, também fazem
parte deste processo. A partir desta analise, Soares (2002, p.3) sintetiza:
“letramento sdo as praticas sociais de leitura e de escrita, para aléem da
aguisicao do sistema de escrita, ou seja, para além da alfabetizacdo.” A autora

acrescenta a seguinte consideragao:

[...]Jestamos vivendo, hoje, a introducdo, na sociedade, de novas e
incipientes modalidades de préticas sociais de leitura e de escrita,
propiciadas pelas recentes tecnologias de comunicacéo eletrdnica —
o computador, a rede (a web), a Internet. E, assim, um momento
privilegiado para, na ocasido mesma em que essas novas praticas
de leitura e de escrita estdo sendo introduzidas, captar o estado ou
condicdo que estdo instituindo: um momento privilegiado para
identificar se as préticas de leitura e de escrita digitais, o letramento
na cibercultura, conduzem a um estado ou condi¢cdo diferente
daquele a que conduzem as praticas de leitura e de escrita
quirograficas e tipograficas, o letramento na cultura do papel.
(SOARES. 2002, p.4)

Aprofundando e ampliando o estudo sobre letramento, Magda Soares
sugere o uso plural do vocabulo letramento, como forma de evidenciar que

“diferentes tecnologias de escrita geram diferentes estados ou condi¢cdes



13

naqueles que fazem uso dessas tecnologias, em suas praticas de leitura e de

escrita, resultando em diferentes letramentos.” (SOARES, 2002, p156).

Da mesma forma o filésofo Pierre Levy (1993), em sua publicacdo “As
tecnologias da inteligéncia: o futuro do pensamento na era da informética”,
enfatiza que as tecnologias intelectuais, entre elas a escrita, ndo determinam,
mas condicionam processos cognitivos e discursivos e sao responsaveis por

gerar estilos de pensamentos diferentes.

Também para Heloisa Martins, “o letramento abrange o processo de
desenvolvimento e o uso dos sistemas da escrita nas sociedades.” Para a
autora o desenvolvimento histérico da escrita reflete “mudancas sociais e
tecnoldgicas, como a alfabetizacdo universal, a democratizacdo do ensino, o
acesso a fontes aparentemente ilimitadas de papel, o surgimento da Internet.”
(MARTINS, 2010. s.p.)

Partindo destas premissas adota-se aqui como titulo e foco desta

pesquisa Letramentos Digitais na Alfabetizac&o.

2.2 Relacéo Criancas/ Letramentos/Tecnologias

Numa sociedade globalizada onde criancas brincam de interagir com
jogos eletrénicos, correspondem-se com amiguinhos, em tempo real ou néo,
descobrem interesses novos a cada momento e, a cada minuto, S&o
bombardeados com novas informagdes e tecnologias, torna-se interessante
buscar dados relevantes sobre a realidade em transicdo: a influéncia ou
participacdo destas novas midias no processo de letramento que alavanca a

alfabetizacao.

Soares (2000), em seus estudos a respeito do tema, afirma que o
letramento “comeca bem antes de seu processo alfabetizagdo: a crianca

comeca a ‘letrar-se’ a partir do momento em que nasce numa sociedade
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letrada.” A autora defende que em vista da exposicdo e da convivéncia natural
proporcionada pelos diversos usos sociais dos materiais escritos e de pessoas
que usam a leitura e a escrita, as criangas de qualquer estrato social iniciam o
processo de letramento, pois, a escrita esta presente em maior ou menor grau:
“Elas vao conhecendo as praticas de leitura e de escrita, vdo reconhecendo o
sistema de escrita, diferenciando-o de outros sistemas e descobrindo como
funcionam.” A educadora assim aprofunda, amplifica e define tal processo:
Letramento, assim, é o estado em que vive o individuo que ndo sé
sabe ler e escrever, mas exerce as praticas sociais de leitura e escrita
gue circulam na sociedade em que vive: sabe ler e |é jornais, revistas,
livros; sabe ler e interpretar tabelas, formularios, sua carteira de
trabalho, suas contas de agua, luz, telefone; sabe escrever e escreve
cartas, bilhetes, telegramas sem dificuldade, sabe preencher um
formulario, sabe redigir um oficio, um requerimento. Sdo exemplos

das praticas mais comuns e cotidianas de leitura e escrita (Soares,
1998,p26).

Também Paulo Freire (1988) postulava: "a leitura de mundo antecede a
leitura da palavra.” O célebre professor brasileiro utilizava esta afirmacéo para
re-dimensionar a funcdo educativa, resignificando-a num enfoque ideoldgico e
politco de ndo neutralidade da educagdo, numa O&tica dindmica de
transformacdo social e libertadora dos sujeitos nela envolvidos. Mas seus
aprofundados estudos de pedagogia também indicavam que, sendo assim,
mesmo a crianga (ou o adulto) ainda n&o alfabetizada ja traz consigo a leitura e
interpretacédo de sua realidade a partir de sons e imagens, gestos e emocoes,
rétulos, placas, propagandas, jogos e brinquedos etc. E nesta interagdo com o
mundo que a cerca, que a crianga constroi sua bagagem de letramentos, pois o
contato com o mundo letrado precede a proposta de alfabetizacdo que a

educacao formal preveé.

Constata-se, entdo, que somente dentro da escola, tal processo ocorre
desvinculado do mundo (autdnomo), enquanto letramento formal, legitimado,
desprezando os saberes informais e incidentais do cotidiano, ja construidos
pelo aluno. Analisando a natureza destes constructos podemos inferir que ha
diferentes tipos de letramento, conforme o0s usos e dominios sociais

vivenciados pela crianga na familia, creche, bairro, agremiacdes,
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caracterizando letramentos tecnoldgicos, literarios, religiosos, culturais,
artisticos, assim como, a luta pela sobrevivéncia, prostituicdo e a violéncia

deixam seus ensinamentos e marcas no horizonte infantil.

Evidencia-se, portanto, a premissa de Piaget que defende que o
desenvolvimento humano acontece na interacdo da crianca com o ambiente
que a cerca, mediante a intervencdo e a acao do sujeito. Também Vigotski
postula que: “E nas relagdes sociais, via linguagem, que o sujeito constitui suas
formas de acdo e sua consciéncia, deixando de ser um ser bioldgico para se

transformar em um ser socio-historico.” (Vigotski, 1991).

Cabe aqui destacar a funcdo do jogo e da brincadeira para a crianca
como forma de representacdo das expressdes de seu meio, das relacdes
sociais, sobre o funcionamento da lingua, assim como dos valores éticos
morais intrinsecos as rela¢gées humanas. Um exemplo disto é o game G.T.A.
(Grand There Auto) muito difundido entre a clientela infanto-juvenil, onde o
critério para o sucesso (pontuacdo, score), sdo a violéncia, o roubo, a
prostituicdo e a morte, numa clara aluséo ao desvalor da vida, do respeito e da

humanidade e que ja se fazem presente em nossa sociedade.

Segundo a gerente educacional do CIEE (Centro de Integracéo
Empresa-Escola), Zélia Ribas Varjao Teixeira Soares, no segundo dia do
TecEducation 2006:

A relacdo do educando com a realidade ndo se limita a sua vida
pessoal e ao que ele vé em casa ou na escola. E um contexto muito
mais amplo”, ha muito tempo o professor e os livros didaticos
deixaram de ser fontes Unicas de conhecimento e, por isso, a
educacdo deve ser baseada no intercambio de informacéo e na troca
criativa de saberes. Os alunos tém um universo de aprendizado mais
aberto, utilizando outros meios como a Internet e as midias

audiovisuais. (TecEducation, 2006)
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A colocacao da professora Zélia quer nos despertar para o advento de
uma nova era social e educativa, fundamentada no intercambio de informagdes

e saberes, construidos em redes de interagéo.

2.3 Relacéo Escola/ Tecnologias

“Apesar do processo de letramento digital estar presente em toda a
sociedade, mesmo que seja quase imperceptivel, ele ainda ndo acontece nas
escolas. Implantar essa nova consciéncia é o grande desafio.” A afirmativa
contundente o pesquisador do NIED-Unicamp (Nucleo de Informética Aplicada
a Educacdo da Universidade de Campinas) José Armando Valente (2006)
reflete sobre o letramento digital e quais desafios isso representa na
educacgdo."Sem a presenca do educador letrado digitalmente sera dificil pensar
que as novas tecnologias podem, sozinhas, revolucionar a educacao”, afirma
Valente. A mudanca estd no contexto do processo educacional, com outras
linguagens, com trabalhos compartilhados em rede e outros recursos: internet,
videos, sons, jogos, DVDs, CR-Roms.

As possibilidades de ensino séo multiplicadas se utilizado um
processo digital. E possivel formar redes descentralizadas para
incentivar a interacdo; trabalhar com imagens (fator que modifica o
conceito de comunicagdo); navegar em textos da Web; utilizar
animacédo para simplificar atividades complicadas e propiciar aos
estudantes o sentimento de serem autores de seus trabalhos, uma

vez que tudo pode ser publicado e exibido na internet. .(VALENTE,
2006, s.p.)

Contudo, Moran considera que nao basta instalar tecnologias se o
modelo de escola ainda é antigo e centrado na fala do professor. Para ele, é
preciso fazer com que o aluno se torne um aprendiz pesquisador e isso
depende de uma mudanca de mentalidade de corpo docente e dos gestores.
Para o assessor do Ministério da Educacdo para avaliagdo de cursos a
distancia, José Manuel Moran, “a tecnologia ajuda a procurar, mapear,

comparar, organizar e escolher informacdes. Com o apoio de colegas e de um
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profissional experiente, € muito mais facil aprender."(TecEducation 2006,

Moran)
Se as tecnologias fazem parte da vida do aluno fora da escola...,
elas devem fazer parte também da sua vida dentro da escola. Um
dos motivos para que assim seja estd na constatacdo de que o
sucesso do aluno na escola, no trabalho e na vida depende, entre
outras coisas, da capacidade do professor de incorporar as
experiéncias e conhecimentos dos alunos, utilizando-os como ponto
de partida e como referéncia para a sistematizacdo de conteudos,

para o desenvolvimento de wuma visdo critica sobre a
realidade.(Sampaio e Leite,1999,s.p.)

Refletindo sobre este novo contexto educacional e tecnolégico, Buzato
(2010) afirma que “o professor precisa aprender letramentos que o aluno
domina tanto quanto o aluno precisa aprender letramentos que o professor
domina, e ambos precisam fazer isso enquanto ddo conta do que seus pais,
formuladores de parametros e futuros empregadores esperam da escola.” O

autor enfatiza que o caminho é a integracao entre dos diversos letramentos:

integramos esses novos letramentos com aqueles que ja existem na
escola e na vida do professor, abrindo m&o de dicotomias entre o
digital e o tradicional e partindo para a idéia de conjuntos de
letramentos que se entrelagcam, ou criam redes entre si, de formas
diferentes para contextos/finalidades diferentes de uso da escrita e
praticamos esses letramentos coletivamente, de forma critica e
transformadora da prépria escola.(Buzato, 2010, p8) [grifo do autor]

2.4 Arquiteturas Pedagogicas no Processo de Letramento e Alfabetizacao

Na sociedade globalizada em que vivemos, a répida veiculagdo de
informacdes, o uso de tecnologias de informacdo nos mais diversos setores
sociais, surge a necessidade premente de instrumentalizar a instituicdo escola,
responsavel pela educag¢do das novas geracdes, a partir das demandas que
esta realidade, em transicdo, nos impde. A humanidade caminha a passos
largos nesta direcéo e as novas geracdes precisam estar preparadas para esta
nova realidade mundial. Neste sentido, novas propostas de acdo pedagdgica

vem tomando forma e consisténcia nas praticas educativas.
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As arquiteturas pedagdgicas trazem em sua proposta um
rompimento com a pedagogia tradicional, pois com a insercdo de
ferramentas tecnol6gicas proporcionam uma aprendizagem
interativa, onde o aluno se torna o sujeito de sua aprendizagem. Na
construcdo e aplicacdo de uma arquitetura pedagoégica estaremos
nos aproximando dos ideais pedagdgicos propostos por Paulo
Freire, oportunizando a autonomia de nosso aluno, pois a mesma
parte dos conhecimentos, das certezas e ddvidas dos mesmos
trabalhando, ela possibilita uma quebra de paradigmas,
desestruturando conceitos para ap0s reconstrui-los a partir de
testagens, troca de informag8es. Como foi colocado acima o papel
do professor neste processo € o de mediador, questionador,
facilitador. O aluno construird a sua aprendizagem.(Menezes,
Ferretti, Lidner e Lira, 2006, pag 2)

Tendo em vista essa nova proposta de autoria, autonomia e
transformacao, ousei implementar Arquiteturas Pedagdgicas em meu Estégio
de Docéncia, referendada por esta nova realidade educacional que vem se
impondo no mundo globalizado: o uso das tecnologias da informacdo como
ferramentas de instrumentalizagdo e capacitacdo humana. Nossos alunos
estdo imersos nesta nova realidade, que se nao for convertida em aliada das
praticas educativas, concorrera como fator de acomodacdo, estagnacédo e

distanciamento do processo sécio-educacional.

A proposta de implementar Arquiteturas Pedagogicas nos anos iniciais,
naquele estagio, ousava introduzir tecnologias de apoio ao letramento e
alfabetizacao, enfatizando o uso das tecnologias como facilitador e amplificador

do campo de aprendizagens.

As arquiteturas pedagdgicas sdo, antes de tudo, estruturas de
aprendizagem realizadas a partir da confluéncia de diferentes
componentes: abordagem pedagdgica, software, internet,
inteligéncia artificial, educacéo a distancia, concep¢éo de tempo e
espaco. O carater destas arquiteturas pedagdgicas é pensar a
aprendizagem como um trabalho artesanal, construido na vivéncia
de experiéncias e na demanda de ac¢éo, interacdo e meta-reflexdo
do sujeito sobre os fatos, os objetos e 0 meio ambiente sécio-
ecolégico. ( Kerckhove 2003,apud Carvalho, Nevado e Menezes,
2005, pag. 4)
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Contemplando uma proposta de mediacdo da aprendizagem busquei
introduzir as tecnologias como suporte para descobertas e aprendizagem no

campo do letramento e alfabetizacao.

Propostas pedagégicas concebidas para mediacdo da
aprendizagem buscardo dar suporte a novas concepcdes
educacionais, caracterizadas por deslocamento das concepcfes
hierarquicas e disciplinares em direcdo a uma concepcdo de
conhecimento interdisciplinar. Concepgfes desta natureza tém
presente modelo de formagé@o de professores que privilegiam
modos de saber alimentados e potencializados na tessitura
composta pela formacdo aberta apoiada por ‘“rede de
relagBes”.(Carvalho, Nevado e Menezes, 2005, pag. 2)

Motivada pela riqueza de recursos e possibilidades que experimentei via
PEAD-URFGS, inspirei-me na proposta pedagdgica do curso para implementar
nova trajetéria educativa agregando o0s suportes das Tecnologias de
Informacdo e Comunicagao (TICS) , devidamente adaptados e inseridos ao
contexto de letramento e alfabetizacdo de minha turma de 1° ano do Ensino

Fundamental.
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3 ARQUITETURAS PEDAGOGICAS NA PRATICA

Conforme a Carta de Intencbes de Estagio previra e o Relatério de
Docéncia registrava, a proposta de acdo pedagdgica implementada foi a

seguinte:

A proposta de uso de Arquiteturas Pedagdgicas nos anos iniciais
ousa implementar tecnologias de apoio ao letramento e
alfabetizacdo, também instrumentalizando o aluno para uma
interacdo além da sala de aula, inserindo-o em sua
contemporaneidade: o uso das tecnologias como facilitador e
amplificador do campo de aprendizagens. As metas perseguidas por
esta professora, durante o estagio foram: desenvolver uma proposta
educacional de significacdo e relevancia na construcdo de saberes,
visando o letramento e alfabetizacdo dindmica dos alunos, buscando
autonomia, leitura critica de mundo, preparando para o exercicio da
cidadania; enriquecer o processo de letramento e alfabetizacdo dos
alunos com arquiteturas pedagogicas relevantes e significativas.
(CAPISTRANO. Marta, Relatério de Estagio 2010,p 9)

A Arquitetura Pedagodgica que utilizei foi Projeto de Aprendizagem
intitulado QUEM SOU EU, QUEM SOMOS NOS. A pergunta norteadora
deste projeto visava a auto-valorizacdo e construcdo de identidade cultural
de cada aluno, da turma, percepcdo e convivéncia com as diferencas
étnico-raciais existentes em nosso pais, assim como o desenvolvimento

das competéncias descritas naquele projeto.

Surpreendi-me com a aceitacdo da proposta pelos alunos que vibravam
a cada iniciativa: construir apresentacdo em video, teclar seu nome no
notebook, auto-visualizacdo (espelho) na camera da maquina, apresentacéo
gravada aos pais, visitas regulares ao Laboratério de Informatica (LABIN),
audiéncia de video-clips apresentando o alfabeto, vogais, numerais,
preservacao ambiental, expressdo plastica (desenhos, pintura e modelagem),
musical e dramatizagcdo, assim como a criacdo de atividades e jogos, em

planilhas, assim como pesquisa sugestdes de atividades na internet.
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Nesse percurso, foram considerados os aportes de varios autores:

e A Epistemologia Genética, (o construtivismo) de Jean Piaget;

e Alfabetizacéo Libertadora de Freire;

e O socio-interacionismo de Vigotsky;

e Emocdes na Aprendizagem por Henri Wallon;

e Interacao e aprendizagem, o “outramento” de Maturana;

e O processo de letramento, por Magda Soares;

e Os niveis de alfabetizacdo sistematizados por Emilia Ferreiro e

colaboradores.

3.1 Relato de Intervenc¢des Pedagodgicas Implementadas

Conforme as constatacdes iniciais referendavam, a turma em estudo
manifestava diferentes niveis de vivéncias sociais de escrita e leitura e era
preciso desenvolver um processo de letramento capaz de atingir a todos,
minimizando prejuizos ja construidos pelas desigualdades sociais e humanas.
Com este objetivo passo a um relato sisttémico e pontual da proposta de
implementacédo de Arquiteturas Pedagodgicas junto a turma. N&ao cabe aqui um
relato completo das atividades diarias implementadas, mas a descricao pontual
das iniciativas empreendidas e seus desdobramentos evidenciando a proposta

adotada, assim como, 0s registros de sua concretizacao.
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ATIVIDADES PLANEJADAS E DESENVOLVIDAS NO PERIODO DE
ESTAGIO DE DOCENCIA COMPREENDIDO

ENTRE 12/04/2010 A 26/06/2010

Construcdo de video ilustrativo de apresentacédo individual do aluno,

utilizando o celular;

Exibicdo do video de apresentacdo em datashow para a turma

autovisualizar-se;

Identificacdo das letras do seu nome proprio em cracha construido no

computador;

Digitacdo dos nomes proprios dos alunos, por eles mesmos, em

notebook, assumindo autoria do video construido;

Autovisualizacdo das caracteristicas pessoais a partir de webcam do
note, refletindo como espelho sobre seus tracos e identidade cultural;

Construgcdo de mosaico étcnico-racial a partir de fotos da familia,

registradas pela camera do celuar;

Resgate do histdrico da escola, em comemoracdo ao 70° aniversario,

em ppt;

Utilizacdo de multimidias como suporte técnico para sustentacdo das

apresentacoes a comunidade escolar;

Audiéncia de video ilustrativo sobre a vida, usos e costumes da cultura

indigena;

Descoberta da formagédo multiracial presente nas familias brasileiras,

através de mosaico familiar, registrado pelo celular;
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Construcao de planilha de nomes proprios dos integrantes da familia,

construido no word;

Construcdo de painel alusivo e comemorativo as maes e filhos, com

destaque aos nomes, em planilha construida no word;

Visita ao LABIN e exploracdo dos saberes anteriores; reconhecimento

das letras do alfabeto, no teclado e seus referenciais;

Exploracdo de jogos de montar, destacando o uso do mouse: jogo Cara

de Batata;

Audiéncia de videoclips do site You Tube, com canc¢fes alusivas as

maes;

Exploracdo de diferentes expressdes comunicativas: visual e plasticas,
sonoras e auditivas, dramatizacdo e coreografia, através de videoclips

educativos;

Construgdo de desenho e pintura criativa pela turma, coletivamente,

através do programa pint;

Construcéao de video coletivo, dramatizado e coreografado pela turma,

em homenagem as maes;

Audiéncia de video contendo clip das vogais;

Descoberta de referenciais, destacando as vogais iniciais, através de

video em planilha construida;

Construgao de Bingo das Vogais, a partir do programa word;

Descoberta das vogais presentes em seu nome proprio a partir do word;

Descoberta e exploracdo dos varios portadores de escrita e leitura

disponiveis no cotidiano infantil;
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e Exploracédo de contos infantis, universalizados pelos livros e registrados
em DVDs;

e Pesquisa de atividades pedagdgicas, exploratorias dos diferentes niveis

de escrita;
e Exploracdo de sondagem e testagens diagndsticas de aprendizagem.

e Construcao de parecer descritivo individual do desenvolvimento de cada

aluno.

O desenvolvimento destas atividades encontra-se registrado na
integra e com imagens no Relatorio Final de Docéncia desta educadora ou no
seu pbwork do estagio:

http://martacapistranoestagio.pbworks.com/w/page/24355336/FrontPage

3.2 Registros Visuais da Proposta Implementada

i
o, 1

-_—

F2.Digitagdo dos nomes em processo de

F1.Exibicdo em datashow de auto-

apresentacio em video autoria do video construido
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L’-,!.

F7.Audiéncia de DVD

F
F8.Filme: Thaina Il
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Sind __ L
F9.Mosaico Familiar

F13. Audiéncia deCIips: You Tube

F14.Expresséoléta, em clip
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F15.Desenho Coletivo no Pint

F17.Visita Ao LABIN: Exploracéo de

diferentes formas de expressao

F19. Clip das Vogais

F18.Construcdo de video, dramatizacéo e
coreografia pela turma 11

F20. Referenciais para as Vogais




F21.Digitacdo do Nomes Préprio

28

S nA

CASSIANG

DANYELLE

e Bl

F23.Pesquisa de Estratégias

F24. Pesquisa de Atividades

3.3 Avaliacdo da Proposta

A avaliacdo parcial construida naquela primeira etapa do trabalho era

assim descrita:

Tabela 1. Niveis de Alfabetizacdo da T 11 constatados 23/06/2010

Fonte: Relatério de Docéncia de Estagio

ALFABETICOS SILABICO- SILABICOS PRE-SILAB 2- PRE-SILAB.1
ALFABETICOS C/ VALOR SONORO | S/ VALOR SONORO
2 1 10 6 1
10,00% 5,00% 50,00% 30,00% 5,00%

Estes percentuais demonstram que 95% da turma estava em franco

processo de desenvolvimento, embora a énfase do trabalho proposto fosse o
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letramento, isto €, a constru¢cdo de uma bagagem de vivéncias preparatérias e

nao a alfabetizacdo propriamente.

Tabela 2. Relacéo Indices/Niveis de Escrita

50,00%

40,00%1

30,00%

20,00%1

10,00%7"]

0,00%:-

Fonte: Relatério de Docéncia de Estagio

Refletindo sobre a proposta desenvolvida no estagio de docéncia,
buscando implementar Arquitetura Pedagdgicas de significacdo e relevancia,
devidamente adaptados ao processo de letramento e alfabetizacdo de minha

turma, pude constatar que:

e 0s alunos motivaram-se e participaram ativamente das atividades

propostas;

e aceitaram os desafios de interagirem entre si e com as midias

disponibilizadas;

e mergulharam no processo de letramento, j& conquistando niveis de

alfabetizacéo significativos.

Mediante tais evidéncias e progressos obtidos ratifico que o uso de
Arquiteturas Pedagogicas precisa ser mais difundido e explorado, no meio
educacional, enquanto proposta de ensino e como suporte de assessoria
pedagdgica docente e discente, assim como pesquisa, investigacdo, interacdo

virtual, sincrona e assincrona.
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4 LETRAMENTOS DIGITAIS NA ALFABETIZACAO

Antes de mergulharmos na pesquisa proposta, faz-se necessario
definirmos o viés pelo qual este estudo propde tal investigacdo: letramentos

digitais na alfabetizacao.

Segundo o Doutor em Linguistica e professor da UFPE, Antonio Carlos
dos Santos Xavier, ha um novo paradigma ou modalidade de letramento

emergindo das necessidades sociais:

O crescente aumento na utilizacdo das novas ferramentas
tecnologicas (computador, Internet, cartdo magnético, caixa
eletrénico etc.) na vida social tem exigido dos cidaddos a
aprendizagem de comportamentos e raciocinios especificos. Por
essa razao, alguns estudiosos comec¢am a falar no surgimento de um
novo tipo, paradigma ou modalidade de letramento, que tém
chamado de letramento digital. Esse novo letramento, segundo eles,
considera a necessidade dos individuos dominarem um conjunto de
informacdes e habilidades mentais que devem ser trabalhadas com
urgéncia pelas instituicbes de ensino, a fim de capacitar o mais
rapido possivel os alunos a viverem como verdadeiros cidadéos
neste novo milénio cada vez mais cercado por maquinas eletrdnicas
e digitais.(XAVIER, 2002,p.1)

Ja o autor David Barton (1988) preconiza a existéncia paralela de varios
tipos de letramento: o digital seria mais um tipo € ndo um novo paradigma
imposto a sociedade contemporanea pelas inovacdes tecnoldgicas. Burton
enfatiza que os tipos de letramentos mudam de acordo com o contexto
histérico, acompanhando as mudancas tecnoldgicas, social, politico,
econdmico ou cultural da sociedade; estes também sdo modificados pelas
instituicdes sociais, cujas regras e valores estabelecem uma relacédo de luta

pelo poder massificando tal processo. Conforme esse autor:

Letramento néo € o mesmo em todos os contextos; ao contrario, h&
diferentes Letramentos. A nocao de diferentes letramentos tem
varios sentidos: por exemplo, praticas que envolvem variadas midias
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e sistemas simbdlicos, tais como um filme ou computador, podem
ser considerados diferentes letramentos, como letramento filmico e
letramento computacional (computer literacy).” (BARTON, 1988,
p.9) [ grifo do autor]

Da mesma forma Graff (1998) considera que as praticas sociais de
letramento sdo condicionadas pela cultura, tecnologia, politica e ideologia,
portanto sdo passiveis de mudancgas, segundo cada projeto politico

pedagogico.

Em Buzato (2006) encontramos uma abordagem socio-atropoldgica para
o tema em questdo. O autor concebe que: “um letramento € uma forma de agir,
afirmar-se, construir e sustentar uma visdo de mundo partilhada por um grupo
e, portanto, carrega tracos identitarios e significados compartilhados por esse
grupo.” O pensador defende que quanto maior a quantidade de esferas de
atividade (escolar, jornalistica, artistica, cientifica, politica, profissional, etc.) em
que um individuo participa — ou pretenda participar — maior deve ser 0 seu
repertdrio de géneros e, consequentemente, maior o seu grau de letramento ou

0 seu conjunto de letramentos. O autor define, ainda, que:

Letramentos digitais (LDs) sao conjuntos de letramentos (praticas
sociais) que se apoiam, entrelacam, e apropriam mutua e
continuamente por meio de dispositivos digitais para finalidades
especificas, tanto em contextos socioculturais geograficamente e
temporalmente limitados, quanto naqueles construidos pela
interacdo mediada eletronicamente. (Buzato, 2006.p16)

Também Soares (1998) ratifica esta reflexdo construindo a seguinte
afirmativa: “Conclui-se que ha diferentes tipos e niveis de letramento,
dependendo das necessidades, das demandas do individuo e de seu meio, do

contexto social e cultural”. A doutora em educagdo e autora de varios estudos

sobre o tema busca conceiturar sob este prisma e definir o que seja letramento:

[...] letramento € um estado, uma condicdo: o estado ou condigdo de
guem interage com diferentes portadores de leitura e de escrita, com

diferentes géneros e tipos de leitura e de escrita, com as diferentes
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funcBes que a leitura e a escrita desempenham na nossa vida.
Enfim: letramento é o estado ou condicdo de quem se envolve nas
numerosas e variadas praticas sociais de leitura e de escrita.
(SOARES, 1998)

Nossa proposta de pesquisa vai ao encontro da investigacao destes
diferentes niveis de letramentos, principalmente, no periodo que antecede ao
dominio da leitura e escrita, mediatizados pelas midias de comunicacéo
disponiveis a determinado grupo humano (alunos de 6 e 7 anos, da classe C,
de periferia urbana), representantes estes de parcela significativa da realidade
sécio-educacional brasileira, buscando inferir sobre a participacdo destas

tecnologias no processo de letramento e alfabetizacao.

Este estudo foi construido em momentos diferentes de acéo planejada:
ao longo do Estagio de Docéncia, sob a e intervencao diéria, desta professora ,
no processo de letramento e alfabetizacdo, implementando proposta de
Arquiteturas Pedagodgicas; na pesquisa interativa junto aos alunos e suas

familias, a respeito de suas vivéncias, em estudo multiplo de casos.

4.1 Contextualizagédo Social e Humana da Pesquisa

Localizada na periferia urbana de Gravatai, a escola estadual, alvo desta
pesquisa de campo, congrega uma variada clientela, do ensino fundamental
em oito séries e do ensino fundamental de nove anos, atendendo a faixa etaria
compreendida entre os 06 e os 14 anos. As familias dos alunos apresentam
variacdes entre as classes C e D, onde os responsaveis sdo empregados,
subempregados e desempregados. Esta escola se constitui numa referéncia
balisadora de cidadania mediante a problematica social em que esta inserida:

drogadicéo, prostituicdo, corrupcao e violéncia, inclusive doméstica.

A turma analisada pertence a esta realidade problematica, nédo sendo

excecao a este contexto: meninos e meninas de 06 e 07 anos de idade, que
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ingressaram nesta escola no ano de 2010, no ensino fundamental de nove

anos, conforme a legislagéo vigente.

Mesmo com niveis diferenciados de conhecimento a turma apresenta
manifestacées prazer e alegria do encontro e da aprendizagem. E acolhedora,
participativa e carinhosa, com as naturais dificuldades de socializacdo da etapa
de desenvolvimento: fofocas, disputas de atencdo, desconstrucdo do

egocentrismo.

4.2 Pesquisa de Campo: Entrevista

Mediante pesquisa de campo realizada em entrevista participativa com
os alunos da turma no dia 03/11/2010 foi proposta uma enquete escrita, onde
0S mesmos deveriam sinalizar as opc¢fes que correspondessem as suas

vivéncias de letramentos digitais ja experimentadas.

Devidamente adaptada aquela clientela foi construido um formulario
com linguagem e estratégia de pesquisa acessivel a compreensao e uso
destes educandos, em particular pela especificidade caracteristicas dos
mesmos: alunos de 06 e 7 anos, em processo de letramento, mas sem o0
dominio da leitura e da escrita fluente. Tal formulario construido seguira em

anexo, neste trabalho, sendo as questdes propostas detalhadas neste estudo.

4.2.1 Questdes Formuladas

A metodologia utilizada na construgcdo das questdes formuladas foram a

escolha mudltipla de alternativas, conforme as vivéncias desta clientela:
MARCAR COM (X) O BALAO QUE MOSTRAR SUA RESPOSTA:

1.QUE INSTRUMENTOS ELETRONICOS VOCE POSSUI EM CASA...
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2.0NDE VOCE FAZ ALGUM USO DO COMPUTADOR...
3. QUE USOS VOCE FAZ NO COMPUTADOR...
4 UTILIZA A INTERNET PARA...

5.QUE OUTRAS MIDIAS VOCE FAZ USO...

A mesma pesquisa foi enviada posteriormente aos responsaveis para

confrontar possiveis distor¢oes.

3.2.3 Anélise dos Dados Coletados

A professora, titular também autora desta pesquisa, conduziu

primeiramente o coletivo da turma, argumentando que era um jogo-pesquisa

onde 0os mesmos deveriam marcar com X as alternativas (balbes) que

mostrassem qual era a sua realidade. Em um segundo momento a educadora

confirmou as respostas ofertadas, individualmente, com cada um dos alunos

presentes, naquele dia (24 criancas)

Mediante aos dados coletados preliminarmente, podemos constatar que:

a)

b)

f)

0 uso do celular estd presente em 100% dos lares pesquisados, assim

como a televiséao;

os dvds estdo presentes em 87,5 dos lares pesquisados;
os aparelhos de som estdo 75% presentes nestes lares;
os cds player perfazem 75% de presenca nas familias;

as criancas ja fizeram algum uso do computador perfazem um percentual
de 70%;

das criancas que fazem algum uso do computador 50% jogam e 33%

desenham e pintam
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g) as criangcas que nao fazem uso algum do computador totalizam 30% da

turma;

h) em 50% das familias ha micro ondas;

i) h& méaquinas fotogréficas digitais em 42% das familias;

J) somente 42% destas criancas jogam no celular;

k) somente 33% dos alunos divertem-se através de games;

[) somente 21% das criancas possuem brinquedos eletrénicos;

m) somente 17% dos alunos pesquisados tem computador em casa;

n) o telefone fixo esta presente em 12,5% das familias pesquisadas;

0) somente 12,5% das criancas pesquisadas utilizam a internet; ndo ha

utilizacao da Internet em 87,5% das criancas;

p) somente 08% das familias tem assinatura de tv;

Com estes dados podemos inferir que as midias de comunicacdo e
entretenimento, assim como os utensilios eletrénicos utilizados no cotidiano
das familias, estdo bastante presentes e atuam como facilitadores da rotina
diaria das familias. Porém, os recursos educativos das midias utilizadas ainda

nao sdo amplamente explorados por esta parcela da populagéo.

4.4 Estudo Multiplo de Casos

A estratégia de andlise utilizada serd o estudo multiplo de casos, pois
segundo Yin propde: “Ter casos multiplos pode ajudar a reforcar os achados

de todo o estudo — porque os casos multiplos podem ser escolhidos como
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replicac6es de cada caso, como comparacdes deliberadas e contrastantes, ou

variacdes com base em hipoteses”. (Yin apud Duarte, 2008, p 117)

4.4.1 Analise a partir da Interagdo com Midias

Para aprofundar tal andlise utilizei critérios na formagédo dos grupos de
alunos em estudo. O primeiro deles foi agrupar os alunos a partir das

interacbes com midias em maior ou menor grau de vivéncias.

GRUPO A: alunos que interagem com games, videos, celular e

computador =9 criangas

Estabelecendo ressalvas pelos diferenciados temperamentos e
personalidades, este grupo caracteriza-se pela intensidade da participacao,
qualidade na expressao oral, cognitiva, agilidade de pensamento, atencéo e
concentracéo dirigidas nas atividades propostas, assim como independéncia e
autonomia na execucao de tarefas. A exce¢ao acontece em apenas um aluno
que compreendendo todas as atividades propostas manifesta falta de vontade
em escrever (acomodacao). Importante ressaltar que estes alunos séao aqueles
que avancam mais rapida e ativamente ao nivel alfabético de escrita, assim

como, ja buscando a leitura e compreenséao de palavras.

GRUPO B: portadores de televisdo, video, celular, som e brinquedos

eletronicos = 11

Demonstrando um bom potencial de aprendizagem, este grupo
caracteriza-se pela necessidade da intervencédo do mediador propondo tarefas
com finalidades esclarecidas, assim como balisamento de atitudes e limites nos
relacionamentos e autocontrole emocional. Seu ritmo de aprendizagem € mais
compassado, num movimento continuo de assimilagdo, acomodacdo,

equilibracédo e adaptacéo, transformando o conhecimento.
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Grupo C: assistentes passivos =4 criancas

Estes alunos possuem um ritmo peculiar de desenvolvimento, avangando
lentamente, e em direcdo a escrita, para o qual precisam ser estimulados e
desafiados em seu processo de reflexdo sobre a construcdo de palavras,
necessitando da presenca do mediador-provocador de situacbes que lhes
direcionem como realizar as tarefas propostas: sdo mais passivos e
dispersivos, dependentes e necessitam aprimorar a atencdo e a concentragao,
direcionando o pensamento a um determinado foco. A baixa estima também
acentua a dependéncia afetiva e cognitiva. Percebe-se que ha pouco estimulo
e ambiente de letramento na familia. Note-se que na pesquisa com as midias
estas criancas foram aquelas que relataram menor interacdo com as mesmas,

reagindo com timidez frente as novas tecnologias.

N&o podemos deixar de registrar que as interacbes entre todas estas
criangcas sao muito ricas e que, cada uma delas, vem progredindo em
socializagéo, respeito as diferencas, resolucéo de conflitos, cognigéo e reflexao

sobre as realidades que as cercam.

4.4.2 Analise a partir dos Niveis de Escrita

A tabela abaixo reflete um demonstrativo parcial do desenvolvimento da
turma 11, pois a mesma continua progredindo em seus esforgos, rumo a
escrita. Tal testagem objetivando a investigacdo dos niveis de escrita, esta
fundamentada na Psicogénese da Lingua Escrita, sistematizada por Ferreiro e

colaboradores.
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Tabela 3. Niveis de Escrita em 10/11/2010

ORTOGRAFICOS

SILABICO-ALFABETICOS: 37,5%
AC,Ca, Ed, LG, LK,Gu, Gui, lza, Tha

SILABICOS: J6, Ca, Ru, Di, Ka, Am= 25%

PRE-SILABICOS: Lé= 04%

Fonte: Testagem de Niveis de Escrita com a turma 11/2010

Nesta tabela encontramos os alunos que manifestaram menor interacao

com midias, em degraus de desenvolvimento iniciais, da escrita, enquanto que

as criancas que declararam maior bagagem de letramentos, ascenderam mais

rapidamente aos niveis mais complexos de escrita.

Em quadro comparativo entre a tabela 1, construida em testagem

diagnéstica no dia 23/06/2010 e esta, acima, ainda que parcial, a tabela 4,

construida em 10/11/2010 podemos constatar que:

Tabela 1.Niveis de alfabetizacdo da T. 11 constatados em 23/06/2010

ALFABETICOS SILAQICO— SILABICOS PRE-SILAB 2- PRE-SILAB.1
ALFABETICOS C/ VALOR SONORO | S/VALOR SONORO
2 1 10 6 1
10,00% 5,00% 50,00% 30,00% 5,00%

Fonte: Relatério de Docéncia de Estagio
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Tabela 4. Niveis de Alfabetizacdo da T. 11 constatados em 10/11/2010

ALFABETICOS SILABICO- SILABICOS PRE-SILAB 2- PRE-SILAB.1
ALFABETICOS C/ VALOR SONORO S/ VALOR SONORO
8 9 6 1
33,5% 37,5% 25% 0% 04%

Fonte: Testagem de Niveis de Escrita com a turma 11/2010

a) houve uma curva ascendente de alunos alfabéticos: de 10% para 33,5% ;

b) houve uma curva ascendente de alunos silabico-alfabéticos: de 5% para

37,5%;

c) os alunos mais avancados em relacéo a escrita totalizam 71% da turma;

c)os alunos, até entdo, silabicos representavam 50% da turma e, nesta ultima

sondagem, perfazem 25%, e com tempo habil para progredirem ainda mais;

Obs.: Ha dois alunos especiais: um sem laudo e outro com laudo.

4.2.5 Discussado dos Resultados

A andlise a partir dos niveis de escrita revelou correspondéncia com a

andlise das interacdes com as midias, demonstrando que aqueles alunos com

maior bagagem de letramentos ascendem aos niveis de escrita mais

complexos, manifestando maior autonomia e independéncia na aprendizagem.

As planilhas comparativas de desenvolvimento dos niveis de escrita

manifestam curvas de ascendéncia nos niveis alfabético e silabico-alfabético,

mediante a implementacdo de proposta de Arquiteturas Pedagogicas, daquele

estagio.

Observa-se que o0s dados coletados, até aqui, sdo especificamente

indicativos de percentuais, isto é, quantitativos para evidenciar resultados

mensuraveis.
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A andlise qualitativa, isto é, aquela remete ao desenvolvimento da auto-
expressdao da linguagem, do aprimoramento sensorial, amadurecimento
emocional (seguranca e autoestima), do progresso das estruturas cognitivas re-
estruturadas, a re-significacdo da leitura de mundo, ndo podem ser
quantificaveis, neste estudo, posto que sao auto construgcbes individuais e

coletivas do grupo que interagiu.

Podemos apenas coletar comentarios demonstrativos  deste

desenvolvimento:

“Estes alunos possuem maior autonomia que os do segundo ano!” (prof2

Margarete, substituta)

“Eles tem organizagdo e disciplina, sabem ouvir e argumentar.”(prof2 lone,

bibliotecaria)

“Meu filho quer ler tudo o que aparece.”( mae de aluno)

“Como eles séo articulados: descobrem o significado das acfes! Pensam no

porque estéo fazendo.” (Profé Marta)

Penso que seja isto o que Kerckhove (2003), pressupde quando afirma que:

“O carater destas arquiteturas pedagdgicas é pensar a aprendizagem como
um trabalho artesanal, construido na vivéncia de experiéncias e na demanda
de acdo, interacdo e meta-reflexdo do sujeito sobre os fatos, os objetos e o

meio ambiente socio-ecoldgico.”
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Retomando o questionamento inicial: as praticas e usos de leitura e
escrita experienciados na familia, na escola e sociedade seriam determinantes

para a construcao do processo de letramento e a consequente alfabetizacado?

Através da reflexdo e analise de varios estudiosos da area, no assunto e
seus pressupostos, da pratica pedagodgica em foco, durante o estagio de
docéncia, da pesquisa de campo, estudo mdltiplo de casos, a até entao,
interrogativa inicial, consubstanciou-se em uma afirmativa comprovada,

também confirmada em Vigotsky apud Iglesias, 2010:
[...]Jas funcBes do desenvolvimento da criangca comecam no ambito
social, desde o seu nascimento, assim como o aprendizado. Todo
conceito trabalhado na escola apresenta um grau de experiéncia
anterior, desta forma, aprendizado e desenvolvimento estdo inter-
relacionados. Para aprendermos algo, temos que estar emergidos
em um meio, onde nos possibilite, o contato com aquilo que

gueremos aprender. “O ser humano cresce num ambiente social e a
interacdo com outras pessoas € essencial ao seu desenvolvimento”.

Ja Ramal (2002) considera que “as transformacdes culturais, as novas
condi¢cbes de producao dos conhecimentos levam a novos estilos de sociedade
nos quais a inteligéncia € o produto de relacfes entre pessoas e dispositivos
tecnologicos”. Partindo desse pressuposto mudam as formas de construgédo do
conhecimento e 0s processos de ensino aprendizagem, também produzindo
novas compreensdes das relacdes de trabalho, cidadania e aprendizagem; o

impacto das novas tecnologias.

Referendando este posicionamento o fildsofo contemporéneo Pierre
Levy enfatiza que uso crescente das tecnologias digitais e das redes de
comunicacdo interativa acompanha e amplifica uma profunda mutagdo na

relacdo com o saber:
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[...] As novas possibilidades de criacdo coletiva distribuida,
aprendizagem cooperativa e colaboracdo em rede oferecidas pelo
ciberespaco colocam novamente em questdo o funcionamento das
instituicbes e os modos habituais de divisdo do trabalho, tanto nas
empresas, quanto nas escolas (LEVY, 2000a, p. 172).

A citacdo acima questiona as novas relacbes de saber/ modos de
producdo e implicagbes soOcio-econbmicas em perspectiva de serem
construidas. Somos privilegiados por vivermos este contexto historico de
transicdo e transformacdo, porém ainda ndo podemos prever O0sS
desdobramentos ideoldgicos, politico, econdmico, sociais e educacionais

advindos destas mudancas, nem seu impacto sobre as novas geracgoes.

Este estudo também comprova a importancia dos varios letramentos que
devem compor a bagagem necessaria ao desenvolvimento do processo de
alfabetizacdo e, que séo essenciais a construcao de estruturas cognitivas, cada
vez mais complexas, enquanto mecanismos de aprendizagem, fundamentais a

tecitura de redes de conhecimento e aprendizagem futuras.

Outro aspecto a ser considerado diz respeito a conjunto de politicas
publicas para a educacao: elas precisam aprofundar o combater as causas de
insucesso e repeténcia com programas eficazes e comprometidos com a
qualidade na educacao. Promover diversas formas de letramentos, na escola,
seria uma fonte e ponte segura de aprimoramento e desenvolvimento cultural
preparatérios a alfabetizacdo e a construcdo de saberes nas aprendizagens
futuras. Nas palavras de Magda Soares também constatamos esta reflexao:
“[...]Jo nivel de letramento de grupos sociais relaciona-se fundamentalmente
com as suas condi¢des sociais, culturais e econdmicas. E preciso que haja,
pois, condicbes para o letramento”. (Soares, 1998, p.26). A autora relaciona
escolarizacdo real e efetiva da populacdo e disponibilidade de material de
leitura, de qualidade:

[...] criar condigbes para que os alfabetizados passassem a ficar

imersos em um ambiente de letramento, para que pudessem entrar
no mundo letrado, ou seja, num mundo em que as pessoas tém
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acesso a leitura e a escrita, tém acesso aos livros, revistas e jornais,
tém acesso as livrarias e bibliotecas, vivem em tais condi¢ces sociais
gue a leitura e a escrita tém uma funcao para elas e tornam-se uma
necessidade e uma forma de lazer. (Soares,1998, p 26)

Portanto, ndo podemos desprezar que € necessario um conjunto de
politicas publicas que garantam dignidade e cidadania as familias menos
favorecidas: trabalho e renda, saneamento e saude, educacao e tecnologias

para uma real transformacgao social e gozo pleno de soberania.
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PESQUISA DE CAMPO: MIDIAS NO LETRAMENTO

A presente pesquisa visa investigar as midias eletrbnicas que alunos e seus familiares
fazem uso, assim como sua contribuicdo para o desenvolvimento escolar dos educandos.

1.QUE INSTRUMENTOS ELETRONICOS VOCE POSSUI EM CASA...

A.( ) CELULAR

B.( ) TV- VIDEO

C.( ) COMPUTADOR
D.( ) NOTE BOOK

E.( ) BRINQUEDOS ELETRONICOS

F.( ) TELEFONE FIXO
G.( ) MICRO

H.( ) SISTEMA DE SOM
. ( ) MAQUINA DIGITAL

J.( ) OUTROS

2.0NDE VOCE FAZ ALGUM USO DO COMPUTADOR...

A.( ) SUA CASA

B.( ) CASA DE PARENTES
C.( ) CASA DE AMIGOS
D.( ) ESCOLA

E.( ) LAN HOUSES, CIBERS,...

F.( ) NAO FAZ USO

3. QUE USOS VOCE FAZ NO COMPUTADOR...

A( )JOGA..

B.( )PINTA ...
C.( )ESCREVE PALAVRAS...
D.( ) ENVIA EMAILS...

E.( ) INTERAGE EM ORKUT

F. () NENHUM
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4. UTILIZA A INTERNET PARA...

A.( ) COMUNICAR-SE COM ALGUEM  F.( ) NAO
UTILIZO

B.( ) PESQUISA

C.( )ESTUDOS
D.( )JOGOS

E.( ) DESENHAR E PINTAR

5.QUE OUTRAS MIDIAS VOCE FAZ USO...
A.( )JOGOS ELETRONICOS- GAMES  F.( ) NAO USO

B.( ) VIDEOS- DVD

C.( ) MUSICA — CD PLAYER, MP3, MP4
D.( ) AUDIENCIA DE FILMES- POR ASSINATURA: SKI, ETC.

E.( ) CELULAR OU OUTRAS MIDIAS...

NOME: DATA:
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PLANILHA DE RESPOSTAS OBTIDAS EM PESQUISA DE CAMPO
JUNTO A TURMA 11/2010

PESQUISA JUNTO AOS ALUNOS REALIZADA EM 03/11/2010

PESQUISA DE CAMPO: MIDIAS NO LETRAMENTO

1.QUE INSTRUMENTOS ELETRONICOS VOCE POSSUI EM CASA...

A.( ) CELULAR = 24 F.( ) TELEFONE FIXO =3

B.( ) TV=24 VIDEO=18 G.( ) MICRO=12

C.( ) COMPUTADOR =4 H.( ) SOM=18

D.( ) NOTE BOOK =3 . () MAQUINA DIGITAL=10
E.( ) BRINQUEDOS ELETRONICOS=5 J.( ) OUTROS

2.ONDE VOCE FAZ ALGUM USO DO COMPUTADOR...
A.( )SUACASA =4 F.( ) NAO FAZ USO=8
B.( ) CASA DE PARENTES =5

C.( ) CASA DE AMIGOS =6

D.( )ESCOLA=7

E.( ) LAN HOUSES =4

3. QUE USOS VOCE FAZ NO COMPUTADOR...
A( )JOGA..=12 F.( ) NENHUM =7 D Q
B.( )PINTA..=8 £LZEJ

W
C.( )ESCREVE PALAVRAS...=5 \‘\"i i@
D.( )ENVIA EMAILS..=1

E.( ) INTERAGE EM ORKUT=2

4.UTILIZA A INTERNET PARA...
A.( ) COMUNICAR-SE COM ALGUEM=1 F.( )NAO UTILIZO=18
B.( )PESQUISA=0

C.( )ESTUDOS=0
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D.( )JOGOS=3

E.( ) DESENHAR E PINTAR=3 ?
~
%&

5.QUE OUTRAS MIDIAS VOCE FAZ USO...

A.( ) JOGOS ELETRONICOS- GAMES=8 F.( )NAOUSO &

A
2\

B.( ) VIDEOS- DVD= 21

C.( ) MUSICA - CD PLAYER, MP3, MP4= 18

.
......
''''

D.( ) AUDIENCIA DE FILMES- POR ASSINATURA: SKI, ETC.=2

E.( ) CELULAR= 13
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ANEXO C
AUTORIZACAO PARA UTILIZACAO DE IMAGEM

T =TT oo PSPPSR

Grau de Parentesco com 0(a) estudante: .........cccovvvvvveviviiiiiiiiiniien e eeeeen

Neste ato, a titulo gratuito, autorizo, por prazo indeterminado e sem limites de
territorio, a EEEF DE GRAVATAI-RS a reproduzir a imagem do(a) estudante
.......................................................................... , objeto desta autorizacdo, para
publicagdo na homepage http://martacapistrano.pbworks.com/ para todos os fins
educacionais aqui ndo expressamente mencionados. Estou ciente de que se trata de
uma pagina da internet com a finalidade de divulgar as atividades que a turma da
professora Marta Capistrano realiza periodicamente. Esta autorizagdo estende-se a
publicagdo no site http://www.youtube.com dos videos que sdo gravados com a

mesma finalidade educativa ja descrita.

Declaro que tenho ciéncia e que concordo que o rosto podera ficar visivel, portanto
reconhecivel nas fotos a serem publicadas. Por fim, renuncio a quaisquer direitos
relacionados a presente autorizacdo para uso e publicacdo de minhas fotografias,
isentando a EEEF DE GRAVATAI-RS, a professora Marta Lair Silva Capistrano e
demais integrantes profissionais desta unidade escolar de qualquer acdo judicial que

tenha como objeto esses mesmaos direitos.

Gravatai, 01 de abril de 2010.
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