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Nossa sociedade precisa de cidadaos
autdbnomos capazes de pensar, € nao

apenas de obedecer a regras pré estabelecidas.
(PIAGET, 1996, p. 32)



RESUMO

O presente trabalho reflete sobre o significadaetoo ‘Cidadania’ e como ocorre 0
processo de entendimento do mesmo pelas criangilddia € um termo atual e diz respeito
aos direitos e deveres de todos os individuosapirt um assunto muito importante e que deve
ser trabalhado todos os dias na escola. Além dwnmjportante, o assunto cidadania quando é
trabalhado em sala de aula é muito gratificantes. tdmpos atuais em que a nossa sociedade traz
consigo muitos conflitos e dificuldades de convsi@nem grupo, se faz necessario que a
instituicdo escolar amplie sua visdo em relacdorepgracdo de seus alunos para a vida.
Trabalhar cidadania significa trabalhar valorescagtinclusdo, consciéncia e muito mais,
trabalhar cidadania diariamente com os alunos figntambém a possibilidade de prevenir
alguns fatores que levam a sociedade a esta diagare a esta falta de valores que observamos
em nosso cotidiano através das midias. Tal trabaitestiga como os alunos percebem e
demonstram seus conhecimentos acerca deste assuescola atraves de situagdes vivenciadas
no dia-a-dia, como por exemplo: os trabalhos empayraomo as criangcas agem em relagéo ao
préprio trabalho, como demonstram os seus conhetimes como agem em relacdo aos seus
colegas e a professora. Investigou-se também atmwébrincadeiras simples e corrigueiras,
como 0s jogos na sala de aula e os jogos no patiesdola, como se organizaram e como
colocaram em prética tal organizacdo. O cuidadooguglunos demonstram com a manutengao
da instituicho em que eles estudam também demosswaconhecimento sobre o que é
cidadania. Cuidar do mobilidrio da escola e da éimpda mesma sao praticas que demonstram
valores aprendidos na propria escola e também mdida Para alcancar tais objetivos, este
trabalho se reporta aos estudos de Jean Piags$ebllAraljo, Paulo Freire, Constance Kamii,
Yves de La Taille, entre outros autores que falatires cidadania. Ainda contou com textos
retirados dos Parametros Curriculares Nacionargja@&nfase ao processo de desenvolvimento
moral e ético da crianca. A metodologia utilizadeam observacdes realizadas com criancas do
ensino fundamental em uma escola de Gravatai/RSla@ss coletados foram registrados em

diarios de campo e sujeitos a analise e reflexgmarfir da pesquisa de campo, foram levantadas



categorias de intervencdes dos alunos no espagtarestnalisando tais categorias e refletindo
sobre os comportamentos e conhecimentos dos akmodui-se que os alunos aprendem muito
bem sobre assuntos de seus interesses, assuntodazpra parte do seu cotidiano,
compreendendo bem o significado da palavra cidadaeitos e deveres, 0 que séo valores
morais, ou éticos, além de perceberem a importadeiase viver em uma democracia,

aprendendo a respeitar o préximo e 0 meio em quENas.

Palavras-chave : Cidadania. Conhecimento. Desenvolvimento moral.
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INTRODUCAO

Para a realizagdo do meu trabalho de concluséarde pensei em dar continuidade ao
tema desenvolvido durante o meu estagio. Por & tta um tema muito amplo decidi aceitar
a sugestdo das minhas orientadoras do estagiot&r téinecionar mais a questdo a ser
trabalhada neste TCC.

A ideia inicial que me surgiu foi:

” Quais as possibilidades de um bom entendimentwescidadania:direitos e deveres em

criancas de 1° ano do ensino fundamental? ”

Esta idéia me surgiu, porque eu gostaria de daintogade ao trabalho que iniciei com
as criancas de 1° ano do ensino fundamental ducamteu estagio. Trabalhar cidadania com os
pequenos foi muito gratificante, este assunto meecgade grande importancia para ser
trabalhado na escola, pois esta instituicAo assvemeece carente de assuntos ligados
diretamente a vida dos alunos, ou a realidade enelgs vivem e que deverdo estar preparados
para “encarar”’ na vida adulta. Ter conhecimentésips sobre os seus direitos e deveres me faz
entender que podera servir de auxilio para os negmosua formagcdo e em sua caminhada,
como um individuo que precisa estar informado s@bmealidade e quanto mais cedo esta

informacgdo chega, mais cedo eles terdo oportunida@enadurecer como pessoas responsaveis.

Durante 0 meu estagio percebi que o tema cidadamaava muito a atencdo dos
alunos, pois falamos muito sobre coisas do disaa-@hmo, por exemplo, em uma de nossas
aulas trabalhei com os alunos sobre o uso do aetseguranca do carro, todos ficaram
alvorocados e queriam falar sobre suas experiésoia® neste assunto. Na verdade, a grande
maioria dos alunos comentou que ao sair de camo sEuUS pais eles ndo usavam o cinto de
seguranca e seus pais ndo os orientavam a utligdaem da importancia do mesmo, por que

usa-lo?



Comentei com eles que 0 uso do cinto de seguraagabeigatorio e que todos deveriam
estar cientes disso, comentei também que exisaanglie deveriamos respeitar, porque quando
nao respeitamos as leis somos cobrados e até sedjilimados por tais atos e que deveriamos
aprender desde pequenos nossos direitos e tantdssosrdeveres.

O respeito a tudo e a todos simplifica bastantai® gjgnifica cidadania, o respeito é
essencial, e quando respeitamos as regras e amapepassamos a ter uma vida muito mais

tranquila e feliz.

hY

Quanto a questdo pensada inicialmente, sobre @qsaipossibilidades de um bom
entendimento sobre cidadania: direitos e deveresar@ncas de 1° ano do ensino fundamental,
esta questao surgiu apés o final do meu estagindgueomecei a me questionar se 0s alunos
haviam realmente conseguido entender o que siguwdiccidadania, o que eram direitos e
deveres, entdo pensei sobre quais seriam as pssibs de um bom entendimento sobre este

assunto, sera que eles aprenderam?

Percebi que sdo muitas as possibilidades de umdmendimento deste assunto por
criangas tao pequenas. Primeiro, existe a poskiddéi de se trabalhar este tema informando as
criancas sobre seus direitos, trabalhando o EstdtutCrianca e do Adolescente (ECA). Existe
também a possibilidade de fazer com que a famiigigipe deste momento da escola,
respondendo pesquisas levadas pelos alunos paraasasn os conhecimentos se ampliam, ndo

ficam limitados somente a sala de aula.

A possibilidade de trabalhar a parte afetiva gustexas criangas também é uma forma
de se conseguir bons resultados, podendo amptmaétividade, trabalhando também valores,

gue é algo que eles levarao para a vida toda.

Estes sdo alguns dos motivos, dentre outros, guevasm a querer saber mais sobre as
possibilidades de alunos do 1° ano do ensino fuedtahadquirirem um bom entendimento
sobre cidadania.
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1. CIDADANIA PARA QUE ?

Se formos pesquisar no dicionario Luftariraremos cidadania como sendo a qualidade
ou condicdo de cidaddo. E é desse conceito de atidace das relacbes que as criangas
estabelecem com o adulto no seu dia-a-dia e gqaenggprendizagens para a autonomia cidada
gue pretendo falar, utilizando os autores JeaneRidaulo Freire, Ulisses Araujo, Liseane
Camargo, Alcemira Favero, Puig e Lucia H. Lodi pelvardar este tema.

Em seu sentido tradicional, a cidadania expressaamunto de direitos e de deveres que
permitem aos cidadaos e cidadas participar dapaditica e da vida publica, podendo votar e
serem votados, participando ativamente na elaborags leis e do exercicio de funcdes
publicas, por exemplo. Hoje, no entanto, o sigadic da cidadania assume contornos mais
amplos, que extrapolam o sentido de apenas at@sdeecessidades politicas e sociais, tendo

como objetivo a busca por condi¢des que garantaavioia digna as pessoas. (Brasil, 2009)

Deve-se buscar compreender a cidadania tambémustds @erspectivas, por exemplo,
considerando a importancia que o desenvolvimentooddicdes fisicas, psiquicas, cognitivas,
ideoldgicas, cientificas e culturais exerce na odistg de uma vida digna e saudavel para todas
as pessoas. Mas esta € uma dificil tarefa e porpssssupfe a educacdo de todos, criangas,
jovens e adultos, a partir de principios coerenbes esses objetivos e com a intengdo de ensinar
uma cidadania pautada na democracia, na justicgguaddade, na equidade e na participacao
ativa dos alunos do ensino fundamental. Semprenabs#o sua capacidade de entendimento
guanto ao assunto ja que se trata de criangcasal® @nos de idade, poderemos realizar um
trabalho significativo e permanente na vida dosmass (Brasil, 2009)

A educacéo para a cidadania deve visar, tambérdesenvolvimento de competéncias
para lidar com: a diversidade e o conflito de ide&s influéncias da cultura e os sentimentos e
emocdes presentes nas relagdes do sujeito congigmane com 0 mundo a sua volta. (Brasil,
2009)
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Atualmente as criancas e os adolescentes vao k& gsga aprender as ciéncias, a lingua,
a matematica, a histéria, a fisica, a geografiaaréss e apenas isso. Nao existe o objetivo
explicito de formacdo ética e moral das futurasagies. Entendo que a escola, enquanto
instituicdo publica criada pela sociedade para adas futuras geracoes, deve se preocupar
também com a construgdo da cidadania. Se os postesmtuais da cidadania tém como base a
garantia de uma vida digna para todos os seresnuasnassa escola deve ser democratica,
inclusiva e de qualidade, para todas as criancadoescentes. Para isso, deve promover na
teoria e na pratica, as condicdes minimas paratajgeobjetivos sejam alcangados. (Brasil,
2009)

Trazer "valores" para a sala de aula também fae pleruma educacao cidada, mas como
os valores séo apropriados pelos alunos? Adotanppsmaissa de que os valores ndo sdo nem
ensinados, nem nascem com as pessoas, € sim siaitios nas experiéncias significativas que
0S mesmos estabelecem com o mundo. Essa consttegénde diretamente da acéo do sujeito,
dos valores implicitos nos conteados com que igeere dia-a-dia e da qualidade das relacdes
interpessoais estabelecidas entre o sujeito eta denvalores. (Brasil, 2009)

De acordo com Tugendhat (1999, p.362), o comporitommoral e ético consiste em
reconhecer o outro como sujeito de direitos igeaidessa forma, as obrigacdes que temos em
relacdo ao outro correspondem, por sua vez, atafireisso demonstra que todos os seres
humanos, independentemente de suas peculiaridagepéis especificos na sociedade, tém
determinados direitos simplesmente pela sua condie&eres humanos.

Benevides (2004), ao tratar do tema dos direitosamos, discute sua universalidade e a

concepcao de que sdo naturais e, a0 mesmo tersparjdus.

Partindo de formas de compreensao como as citatdas & como resultado do esforgo
da comunidade internacional para estabelecer p&tn@ngue possam balizar as acdes das
diferentes culturas com relagdo ao que se consic@me razodvel quanto ao respeito aos
direitos fundamentais dos seres humanos, foi g@¥ganizacdo das Nacdes Unidas (ONU)
promulgou, em 1948, a Declaracdo Universal dositbgeHumanos. Esse documento, em sua
base, reconhece trés dimensdes dos direitos humBnas liberdades individuais, ou o direito
civil; 2)os direitos sociais; e 3)os direitos coles da humanidade.

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, part@oo consenso da comunidade
internacional sobre os direitos considerados fumddais ao ser humano, pode ser um guia de
referéncia para a analise dos conflitos de valetesnciados em nosso dia-a-dia e para a
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elaboracao de programas educacionais que objetivamneducacao em valores. Se desejarmos
ter uma educacdo ética e voltada para a cidaddev@mos partir de tematicas significativas,
propiciando condi¢cdes para que os alunos desemaddua capacidade dialégica e desenvolvam

também a capacidade autébnoma. (Brasil, 2009)

Araujo (2009) e Lodi (2009) afirmam que

aprender a ser cidadao e a ser cidada é, ent@sadisas, aprender a agir com
respeito, solidariedade, responsabilidade, justida;violéncia, aprender a usar
os dialogos nas mais diferentes situacdes e congbeorse com 0 que acontece
na vida coletiva da comunidade e do pais. Essewegale essas atitudes
precisam ser aprendidos e desenvolvidos pelos agesle, portanto, podem
ser ensinados na escola.

1.1 Aprendizagem e Conhecimento

Piaget (1976) explica a aprendizagenvégsrae dois processos: assimilacao (interpretacédo
de uma informac&o nova) e acomodacéo (reconhe@ntentima informacao através daquela ja
construida, reelaborando-a). Estes processos pennoitque o autor chama de equilibracdo. O
pensamento evolui através destes movimentos deéaadapao meio com a pretensdo de atingir
um pensamento formal e socializado e, no que djzeito ao desenvolvimento moral, até torna-

se autbnomo.

A elaboracao da teoria explicativa daeg@ do conhecimento no homem levou Piaget a
formular propostas teoricas e metodolégicas inoragjoquanto a natureza dos processos de
desenvolvimento da crianca e que, contrariavamessstdo inatismo-maturacionismo e do

comportamentalismo.

O fundamento béasico de sua concepcdo wmiohamento intelectual e do
desenvolvimento cognitivo € o de que as relagde @norganismo e o meio sédo relacdes de
troca, pelas quais o organismo adapta-se ao mam mesmo tempo, o assimila, de acordo com
suas estruturas, num processo de equilibragcbessivae A infancia € considerada como um
periodo particular do processo de formacgédo do pesis#, que s6 se completa na idade adulta.
Em sua concepcéo, conhecer é organizar, estr@umgplicar a realidade a partir daquilo que se

vivencia, nas experiéncias com os objetos do camieeto.
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Para Favero (2005, p 24-25) “A criapgacisa viver situacbes em que sua autonomia
seja fatalmente exigida. Um bom exercicio é a drggfo de regras coletivas, que exigirdo

entendimento, acordos e aprovacao reciproca”.

Para Paulo Freire (2003), dtedagogia da Autonomia “ensinar ndo € transmitir

conhecimento, mas criar possibilidades para aadup&o ou a sua construcao”.

E neste sentido qgue ensinar ndo é transmitir cimeetos, conteddos, nem

formar é agéo pela qual um sujeito criador da foreséilo ou alma a um corpo

indeciso e acomodado. Ndo ha docéncia sem dicéaxidyas se explicam e

seus sujeitos apesar das diferencas que os conddanse reduzem a condicdo
de objeto, um do outro.Quem ensina aprende aocansimuem aprende ensina
ao aprender.(...)Se se respeita a natureza dosamo, o ensino dos contetdos
ndo pode dar-se alheio a formacao moral do educando

Neste sentido oferecer aos alunos umaagdo voltada para a cidadania, é ensinar-lhes
os valores necessarios para uma vida digna e @partunidades para que esses individuos
consigam através de suas vivéncias no ambientdaestEsenvolver-se de tal forma que eles

mesmos criem novas possibilidades de um futuroone(Brasil, 2009)

Para o construtivismo, a crianga desenvolve a guandizagem “através das
relacbes com o meio (ambiente em que ela estaidaser com que se relaciona) e o
desenvolvimento moral ndo esta separado dessagse&niPiaget, apud Camargo, 2007, p22).
Entende que o conhecimento ndo é inato, mas quepxicondicbes adquiridas a priori e

desenvolvidas na relagdo com os objetos e pessoas.

Com base nos estudos realizados, podemos dizenguspecto moral, a crianga passa
por uma fase pré-moral, caracterizada pela anosmiséficia de regras), e pelo ‘egocentrismo’
infantil. Aos poucos, a crianga vai entrando nae fatl moral heterbnoma e caminha

gradualmente para a fase autbnoma.

Na fase de anomia, natural na crianga pequenaa aindegocentrismo, ndo existem
regras e normas. O bebé, por exemplo, quando estdame, chora e quer ser alimentado na
hora. As necessidades bésicas determinam as naimasonduta. No individuo adulto,

caracteriza-se por aquele que nao respeita apésispas, normas.

Na medida em que a crianga cresce, ela vai perdelzpre o0 mundo tem suas regras. Ela
descobre isso também nas brincadeiras com criang&svelhas, que sdo Uteis para ajuda-la a

entrar na fase de heteronomia. Nesta fase é nmjiortante a relacdo que se estabelece entre o
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adulto e a criangca, mas também se torna impreseihdima convivéncia entre pares e a

interagao entre as criangas.

Na moralidade heretbnoma, o0s deveres sao Vistoso certernos e Iimpostos
coercitivamente e ndo como obrigacfes elaboradaspasciéncia. O certo € a observancia da
regra e 0 cumprimento das normas. A responsabdig@ibs atos é avaliada de acordo com as
consequéncias objetivas das acfes e ndo pelagdeterO individuo obedece as normas por
medo da puni¢cédo. Na auséncia da autoridade, odesgrdem e indisciplina.

Na moralidade autbnoma, o individuo adquire a déns@ moral. Os deveres séo
cumpridos com consciéncia de sua necessidade iicsigio. Possui principios éticos e morais.
Na auséncia da autoridade, continua o mesmo. Fonisdpel, auto disciplinado e justo. A
responsabilidade pelos atos é proporcional a iteegao apenas pelas consequéncias do ato.

Penso que o processo educativo deve conduzir agaria sair de seu egocentrismo,
natural nos primeiros anos, caracterizado pela apognentrar gradualmente na heteronomia,
encaminhando-se, naturalmente, para a sua prapgoaa@mia moral e intelectual que deve ser o

objetivo final da educagao moral.

Esse processo de descentragcdo conduz do egocenifisttural na crianca pequena)
caracterizado pela anomia, a autonomia moral éegtteal. Do egocentrismo inicial na crianca,
gradualmente, vai ‘saindo’ de si mesma, amplianto\ssdo de mundo e percebendo que faz
parte de um todo maior. Gradualmente, aprende @ecaq a respeitar e a amar o proximo.

As atividades de cooperacdo, num ambiente de tegpéiuo, embasado na afetividade,
auxiliam a crianga no longo processo de descemtragdnduzindo-a gradativamente da

heteronomia para a autonomia moral.

1.2 Cidadania na Escola

Piaget (1994) acredita que “... 0 adutgedser um colaborador e ndo um mestre, do duplo
ponto de vista moral e racional (...) realizemoseseola um meio tal que a experimentacao

individual e a reflexdo em comum se chamem umara euse equilibrem “(p.300).

Segundo Paulo Freire, “saber que devo resgeautonomia e a identidade do educando
exige de mim uma pratica em tudo coerente comsesier”.(2003, p.61)
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E nesse sentido também que a dialogicidade verdadsin que os sujeitos
dialogicos aprendem e crescem na diferenga, etsolor@o respeito a ela, € a
forma de estar sendo coerentemente exigida pors sgpe inacabados,
assumindo-se como tais, se tornam radicalmenteséfiaeire, 2003, p.60)

De acordo com Araujo, outro eixo que é apontamimo fundamental para a construgdo da
cidadania na escola é a democratizacéo das reletégmessoais. Uma forma de operacionalizar
0 espaco para a participacdo efetiva de alunosfegsores nesse processo de democratizacao

das relacdes e de construcdo de regras comungjérazacao das "assembléias de classe".

De acordo com Puig (2000),

as assembléias sdo o momento institucional da n@alavdo diadlogo. O
momento em que o coletivo se reldne para refletia pomar consciéncia de si
mesmo e para transformar tudo aquilo que o0s seusnbros
considerarem oportuno. E um momento organizado gageaalunos e alunas,
professores e professoras possam falar sobre weldhgs pareca pertinente
para melhorar o trabalho e a convivéncia escolar.

Com isso, entramos no tema da cidadaniia palavra que pode ser empregada em
muitos sentidos. Desde sua origem, na Roma ardigadadania esta vinculada ao principio
segundo o qual os habitantes tém o direito deqggaaiti da vida politica da sociedade. Em seu
sentido tradicional, a cidadania expressa um comjde direitos que permite aos cidadaos e
cidadas participar da vida politica e da vida maplpodendo votar e ser votado, tomar parte na

elaboracao das leis e exercer fun¢des publicagxaonplo. (Araujo, 2001)

Creio ser necessario que cada ser humano, paragfeteamente participar da
vida publica e politica, se desenvolva em algumeaes que lhe déem as
condi¢des fisicas, psiquicas, cognitivas e cullurgicessarias para uma vida
saudavel, e que o levem a busca virtuosa da fatieidindividual e coletiva.
Entender a cidadania a partir da reducdo do seaharmas suas relacdes sociais
e politicas ndo é coerente com a multidimencioadikdque nos caracteriza e
com a complexidade das relagdes que estabelecemnosocmundo a nossa
volta e com ndés mesmos. Devemos buscar comprearaigadania também em
outras perspectivas. (Araujo, 2001)

Assim, a luta pela cidadania passa p&oas pela conquista de igualdade de direitos para
todos os seres humanos, mas também pela congeisiand vida digna, em sua mais ampla

acepcao, para todos os cidadaos e cidadas habittmpaneta. (Araujo, 2001)
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Tal tarefa, complexa por natureza, pm@dsua educacédo de todos, criangas, jovens e
adultos, a partir de principios coerentes com esdgstivos, com a intencdo evidente de
promover a cidadania pautada na democracia, n&gusta igualdade, na equidade e na
participacéo ativa de todos os membros da socie@Ad®ijo,2001).

Chegamos, dessa forma, ao tema da edugaga a cidadania, elemento essencial da
democracia. Para desenvolver o assunto, gostacialinente de abordar algumas idéias de
Machado, para quem educar para a cidadania sigmpifaver os individuos de instrumentos para
a plena realizacdo desta participacdo motivadangpetente, desta simbiose entre interesses
pessoais e sociais, desta disposicéo para sensiraidores do mundo. (1997, p.106)

Retomando algumas ideias j& abordadasriamhente, a construcdo da cidadania
pressupde a instrumentalizagdo das pessoas pardicppcdo motivada e competente na vida
politica e publica da sociedade. Ao mesmo temmEa E8macéo deve visar o desenvolvimento
de competéncias para lidar com a diversidade aflitoode ideias, com as influéncias da cultura
e com o0s sentimentos e emocdes presentes naseseldQdsujeito consigo mesmo e com 0
mundo a sua volta. Necessitamos de uma escolarelggdes entre seus membros se assentem
sobre as bases da democracia e do respeito mitredid que o respeito matuo que se
estabelece garante a harmonia das relacdes irdegiesa escola (Araujo, 1999).

Mas sera que cabe a escola empenhar-sa fesmacdo? Na historia educacional
brasileira, a resposta foi, em varias épocas, ipasiEm 1826, o primeiro projeto de ensino
publico apresentado a Camara dos Deputados praeiaocpluno deveria ter "conhecimentos
morais, civicos e econdmicos". Nao se tratava a¢ecolos, pois ndo havia ainda um curriculo
nacional com elenco de matérias. Quando tal eltmaviado ( em 1909), a educacdo moral ndo
apareceu como conteudo, mas havia essa preocupgagioo se tratou das finalidades do
ensino. Em 1942, a Lei Orgéanica do ensino secundalava em "formacdo da personalidade
integral do adolescente"” e em acentuacdo e elevdgatformacgéo espiritual, consciéncia
patriética e consciéncia humanista" do aluno. E®l1@ Lei de Diretrizes e Bases do Ensino
Nacional colocava entre suas normas a "formacaalrearivica do aluno”. Em 1971, pela Lei n.
5.692, institui-se a Educacdo Moral e Civica comea &la educagdo escolar no Brasil. (Brasil,
2009)

Porém, o fato de, historicamente, venifiea a presenca da preocupagdo com a formacao
moral do aluno, ainda ndo é argumento bastante. fdw fato, alguns poderdo pensar que a
escola, por véarias razbes, nunca sera capaz dentmrformagdo moral aceitavel e, portanto,

deve abster-se dessa empreitada. Outros podendondes que o objetivo da escola é o de
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ensinar conhecimentos acumulados pela humanidat® ese preocupar com uma formacéo
mais ampla de seus alunos. Outros ainda, apesamgéticos a ideia de uma educacdo moral,
poderdo permanecer desconfiados ao lembrar a radHa@ntativa de se implantarem aulas de

Moral e Civica no curriculo.

Mesmo reconhecendo tratar-se de uma quesiémica, a resposta dada pelos Parametros
Curriculares Nacionais € afirmativa: cabe a esemfgpenhar-se na formacdo moral de seus
alunos. Por isso, apresenta-se uma proposta dalmetite diferente das antigas aulas de Moral

e Civica e explica-se o porque.

As pessoas ndo nascem boas ou ruins; €iedade, quer queira, quer ndo, que educa
moralmente seus membros, embora a familia, os rdeie@@municacdo e o convivio com outras
pessoas tenham influéncia marcante no comportangantarianca. E, naturalmente, a escola
também tem. E preciso deixar claro que ela ndo dmreconsiderada onipotente, Unica
instituicdo social capaz de educar moralmente &asgeracbes. Também ndo se pode pensar
gue a escola garanta total sucesso em seu trablalformacdo. Na verdade, seu poder &
limitado. Todavia, tal diagnostico ndo justifica aieser¢cdo. Mesmo com limitagcfes, a escola
participa da formacdo moral de seus alunos. Valregras sédo transmitidos pelos professores,
pelos livros didaticos, pela organizacdo institnalp pelas formas de avaliacdo, pelos
comportamentos dos proprios alunos, e assim potedi&ntdo, ao invés de deixa-las ocultas, é
melhor que tais questdes recebam tratamento drplisso significa que essas questdes devem
ser objeto de reflexdo da escola como um todonwagside cada professor tomar isoladamente
suas decisdes. Dai a proposta de que se incluan@ Btica nas preocupacbes oficiais da

educacao.

A transformacéo da escola, em face das demandasidldo atual, para atender
as diversidades culturais e a necessidade de movwbgcimentos, ndo é mera
exigéncia legal, modismo, ou vontade isolada. E tesponsabilidade inerente
a cidadania, porque a escola de qualidade é aanienspla as diferengas, pois
s6 assim sera a escola de todos sendo a inclusdoconsequéncia natural
(Brasil, 2009)

Acrescente-se ainda que, se os valoresisnque subjazem aos ideais da Constituicao
Brasileira ndo forem intimamente legitimados pétakviduos que compdem este pais, o proprio
exercicio da cidadania sera seriamente prejudiqsata, ndo dizer, impossivel. E tarefa de toda a
sociedade fazer com que esses valores vivam essevitdvam. E, portanto, é também tarefa da
escola.
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2. CIDADANIA EM SALA DE AULA

Neste capitulo, introduzo no primeiro item os agpemetodoldgicos que guiaram minha
pesquisa para, no segundo item, contextualizaca e observagao e a turma observada. Num

segundo momento, trago a andlise realizada.

2.1 Aspectos metodoldgicos

A pesquisa aqui apresentada é de cunho qualitata@nsiste em refletir sobre quais as
possibilidades de alunos do ensino fundamental iadka um bom entendimento sobre

cidadania: direitos e deveres. Para alcancar jetied, foi realizada uma pesquisa de campo.
Na pesquisa de campo, utilizei como técnica deaale dados, as observacoes.

Segundo Victora (2000, p. 62):

Observar, na pesquisa qualitativa, significa examoom todos os sentidos
um evento, um grupo de pessoas, um individuo delettam contexto,

com o objetivo de descrevé-lo. [ . . . ] Ocorre gusbservacao na pesquisa
qualitativa ndo é uma observagdo comum, mas voftadaa descri¢céo de

uma problematica previamente definida.

Por isso, durante as observacdes, procurei terlban voltado as situagbes em que se

manifestavam questdes relacionadas ao tema “Cigegdan

A observagao foi realizada em uma escola de enfiindamental, na cidade de
Gravatai/RS, pertencente a rede municipal de ensino uma turma de 1° ano do ensino
fundamental, na qual atuo como professora.A fatidgsedas criancas observadas é de 6 a 8 anos
de idade.
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Por uma questdo de ética na pesqussayjeitos envolvidos ndo tiveram seus nomes e

imagens divulgados, as criangas foram identificgpdadetras.

Como técnica de registro dos dados, utilizei oialide campo, segundo Bogdan e Biklen
(1994, p. 50): “As notas de campo sao: o relateitesdaquilo que o investigador ouve, VE,
experiencia e pensa no decurso da recolha, reftesnbre os dados de um estudo qualitativo”.
O conteudo das notas de campo sdo descritivoslexive. A parte descritiva representa o
esforco do investigador para registrar objetivamerg detalhes que ocorreram no campo. A
parte reflexiva € onde aparece o ponto de vistaldervador, sdo as reflexdes do observador
sobre os acontecimentos, suas ideias, preocupac@esocOes geradas na experiéncia, meu
diario de campo contém, entdo, os registros dasredigfes que foram realizadas na escola,
realizei as observagbes da seguinte forma: dutadédéemeses, permanecendo com 0 grupo 4
horas por dia, de segunda-feira a sexta-feira.

2.2 Escola Municipal de Ensino Fundamental Parque dosaliptos

A escola fica situada na Rua General Camara, n°@@08ima a RS 118 em Gravatai. A
escola funciona nos turnos da manhd e da tardelsipdestambém o programa de "Escola
Aberta" aos sadbados. Atende a uma populacdo besrsdigada, os moradores do bairro Parque
dos Eucaliptos, alguns moradores do bairro Bom $¥ace também moradores da periferia da
RS 118.

A escola tem uma boa estrutura fisica acomodardnd ensino fundamental, do 1° ano
até a 8° série. Em se tratando de recursos, imfelile ndo possuimos muitos, somente 0s
enviados pela prefeitura municipal e que normalmemdio sdo suficientes para todas as
necessidades da escola. Quanto a estrutura temaglédgescola ainda ndo possui um laboratoério
de informatica, mas ja estamos recebendo o mabilara o laboratorio de informatica comecar

a funcionar brevemente.

2.3Sobre o entorno da instituicdo

A Escola Municipal Parque dos Eucaliptos estd lpadh em um bairro afastado do

centro da cidade de Gravatai, seu acesso podeitemafravés do énibus (TM3) que faz seu
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percurso na RS 118 e também pelo 6nibus "NORTE"fagmeseu percurso dentro do préprio
bairro Parque dos Eucaliptos, ou através de cBrranoro bem préximo a escola, mas trabalho

em outro municipio a tarde, e, por isso sempre @sodo com meu proprio carro.

A comunidade no entorno da escola apresenta alganssos como 0 comércio em geral
e uma pequena igreja cristd. Temos um grande "ah@faande se encontra todos os tipos de
alimentos basicos e outros utensilios para cassteetambém uma grande fruteira, onde os
precos sdo melhores que os precos dos grandesrimipados”. A comunidade também conta
com uma farmécia, o que é muito importante em hdeagmergéncia. Existe também uma
pracinha para o lazer das familias que moram al§ imfelizmente ela possui poucos brinquedos
e ndo estd em muito bom estado. Espacos culti&ai®xistem nesta comunidade, apenas uma

pequena igreja crista.

A relacdo da escola com a comunidade esta melhmr@amada ano que passa. A escola
faz um trabalho direcionado a participacdo das liasnhas atividades da escola e estamos
conseguindo grandes avancos neste sentido talvepigo@ontamos também com o projeto
"Escola Aberta" que funciona aos finais de semamnazegrandes atrativos para todos.

2.4A turma

A turma é formada em sua maioria de criangas d®$ de idade, mas tem alguns alunos
que ja completaram 7 e 8 anos. E uma turma bendgrom um total de 26 alunos. S&o alunos
na maioria provenientes de familias bem carenteseste 2 alunos ja haviam passado por outra
"escolinha" antes de entrar no 1° ano do ensindanental, portanto, quase todos os alunos tém

dificuldades na pintura, recorte e colagem, tamtbésconhecem as letras e os nimeros.

Em relagdo ao comportamento, os alunos demonstgamas variacdes. Na maioria dos
dias sao tranquilos, mas tem dias em que estdo amitados.

Na parte afetiva, todos sdo muito carinhosogjred¢ee brincalhbes, gostam muito de
conversar com a professora que procura estar satiglogando com eles e questionando suas
opinides, sdo muito significativas as aprendizagpreseles demonstram no dia-a-dia da escola.

Adiante, apresento os dados coletados, desenvalvarahdlise e reflexdo acerca dos

mesmaos.
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2.5 Analisando os dados coletados

A partir da pesquisa de campo, foram produzidosocithiarios de campo, contendo a
descricdo das observacOes e algumas primeiras 98fi@e sobre o que foi observado. Os
documentos foram analisados objetivando-se peraplas as formas possiveis de criancas do

ensino fundamental adquirirem um bom e efetivermshimento sobre o que significa cidadania.

Todos os documentos foram categorizados senday,daténtadas cinco categorias de
comportamento do educando no espaco escolar. Catgoca foi dividida em duas
subcategorias, que se contrapdem uma a outra.tdgocas foram levantadas pela pesquisadora
e corroboradas pelo grupo de orientacdo da pesdiesando Bogdan e Biklen (1994, p. 221,
grifo do autor):

A medida que vai lendo os dados, repetem-se oaamstse certas palavras,
frases, padroes de comportamento, formas de Sjefiensarem e
acontecimentos. O desenvolvimento de um sistem&oddicacdo envolve
varios passos: percorre os seus dados na procuegularidades e padrdes bem
como de topicos presentes nos dados e, em segsict@ve palavras e frases
que representam estes mesmos topicos e

padrdoes. Estas palavras ou frasescsdiegorias de codificaca@ds categorias
constituem um meio de classificar os dados desuositque recolheu [. . . ]
Determinadas questbes e preocupacdes de investigdga origem a
determinadas categorias.

A seguir, apresento as categorias levantadas:

a) Tomada de decisdes

1. As criangas nédo tém a iniciativa de participatomar decisdes: nesta subcategoria

apareceram quatro comportamentos observados.

2. As criancas tomam decisdes participando efetvaen da aula: nesta sub-categoria
apareceram 16 comportamentos observados.
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b) Questionamentos

1. Algumas criancas nao formulam perguntas: nestiacasegoria apareceram dois

comportamentos observados.

2. Algumas criangas formulam perguntas e incentivemcolegas a responderem: nesta

subcategoria apareceram 12 comportamentos obsarvado

c) Resolucao de conflitos e estabelecimento de regras

1. Algumas criangas utilizam ameacas: nesta sujpmade apareceu 1 comportamento

observado.

2. Algumas criangas utilizam argumentos e explieac@esta subcategoria apareceram 12

comportamentos observados.

d) Interacdes no espaco pedagdgico

1. Nao hé interacdo das criangas entre si, defasosomateriais e com o espaco pedagogico:
nesta subcategoria apareceram trés comportamdrgessados.

2. H& interacdo entre as criangas, delas com osrimiate com o espac¢o pedagdgico: nesta
subcategoria apareceram 19 comportamentos obsarvado

e) Realizacéo de tarefas

1. As criangas nao realizam tarefas simples sogintesta subcategoria
apareceram quatro comportamentos observados.

2. As criangas realizam tarefas simples $@@nnesta subcategoria

apareceram 16 comportamentos observados.
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Para desenvolver a reflexdo acerca de quais ashiidasles de alunos de 1° ano do
ensino fundamental adquirirem um bom entendimeoboescidadania, trouxe alguns exemplos,
0S guais considerei mais relevantes, que aparecencagla categoria levantada. Todos os
exemplos citados aqui foram retirados das categtaientadas a partir da analise dos diarios de

campo.

Na categoria a) 1-As criancas nao tém a iniciadegarticipar e tomar decisdes, aparece

0 seguinte comportamento:

A professora pede para o aluno P que dé alguma stéigepara o “Cartaz de
Convivéncia”, e pergunta se ele acha que o cartazedficar exposto na sala de aula, mas o
aluno se nega a participar e ndo consegue tomarasdo se o cartaz ficard exposto ou néo.

O aluno em questao demonstra ndo ter autonomiaiamagdes, ndo querendo participar
e/ou dar sua opinido sobre o assunto tratado enmideadula, demonstrando também baixa auto-

estima, falta de criatividade e de criticidade.

Na categoria a) 2- As criangcas tomam decisOescatido efetivamente da aula,

aparece 0 seguinte comportamento:

Ainda sobre a confecgéao do “Cartaz de Convivénce’professora pede para a aluna
A, que dite alguma regra que devera fazer partecaldaz, e a menina diz que a professora
poderia colocar no cartaz que todos os alunos devespeitar a professora, a professora
pergunta para a turma se eles concordam com egf@ e todos dizem que sim. A professora
pergunta também se eles acham que isto é corret® @iancas dizem que sim e que todos

devem se respeitar.

A professora consulta as criangas no momento enequeue tomar uma decisdo quanto
a uma regra a ser construida pelo grupo. Ela levac@nsideracdo a decisdo das criancas e
estimula-os a pensar sobre a regra, fazendo-osh@rque a regra deve valer para todos.

Os dois comportamentos citados acima deixam cksadiferengcas de comportamento
entre os dois alunos. Enquanto o aluno P ndo coedegnar uma decisdo sozinho e demonstra
gue nado gosta de participar dos assuntos trabahadcluna A demonstra uma grande
participacdo em sala de aula e que consegue toews0ds sozinha, tendo uma relacdo de
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cooperacao com a turma e com a professora, trazgersoopinides num sentimento de liberdade

e de igualdade para com os seus colegas.

Segundo Piaget (1996), as relacdes de coopesagamais comumente observadas entre
criangcas ou adolescentes. Na relagdo de cooperasaaujeitos envolvidos tratam-se e
respeitam-se como iguais.

Piaget (1996, p. 9) diz que “o fim da educacdo indra . . ] € o de constituir
personalidades autbnomas aptas a cooperacdo”. Quaralitor refere-se a cooperagdo nao
significa uma conduta exterior, por obediénciane wina cooperagdo voluntaria, espontanea, que

surge de uma necessidade interior e do desejooge .

Na categoria b) 1- Algumas criangas ndo formularggntas, aparece o seguinte

comportamento:

A professora esta trabalhando sobre o assunto ‘&itri, € um assunto novo para os
alunos, apos algumas explanacdes, a professora pade o aluno C que faga perguntas,
guestione sobre o que ele tém davida, mas obselrwa® @luno ndo possui autonomia suficiente
para expor suas duvidas perante os colegas, tam@&npossui muita vivéncia sobre o assunto

ou algum conhecimento anterior sobre 0 mesmo.

O aluno acima citado ndo tem uma opinido sobreswnds que esta sendo trabalhado, sua
atitude mostra que ele ndo tem autonomia e ndaitesnvivéncia nas situacdes hipotéticas sobre

o transito, ndo conseguindo participar e ter uniai&m propria.

Na categoria b) 2- Algumas criancas formulam pet@g e incentivam os colegas a

responderem, aparece 0 seguinte comportamento

Em uma brincadeira de pula-corda no patio da es@ol@rofessora se afasta e deixa que
os alunos se organizem sozinhos, a aluna “B” petglaos colegas se eles vao formar uma fila
para que a brincadeira fique mais organizada, o&éo precisa de fila, cada um pula quando
quiser? Os colegas dizem que sim, que precisam fiaze fila e que cada um ira pular na sua

Vez.
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A aluna, neste exemplo, faz a pergunta e aguaréspsta dos colegas.Estimula-os a
pensar sobre 0 assunto em questéo, que no casonéteucdo das regras da brincadeira de pula-
corda.Esta aluna em questéo nao dita as regraapnoara 0s seus colegas, ela os constrdi junto
com eles, levando em consideracao o ponto de distanesmos, demonstrando ter bom senso e
respeito com a opinido dos colegas.

Pensando nos comportamentos acima citados, pod#izersque o aluno C demonstra
heteronomia, enquanto a atitude da aluna B den@ogsi € uma crianga critica, que ja possui
suas proprias opinides e com senso de organizagidrando total autonomia em suas acgoes.

Conforme Kamii (1986, p. 70), para Piaget:

Os adultos reforcam a autonomia natural da crigneado usam recompensa e
punicdo; eles incentivam o desenvolvimento da awmiem quando trocam
pontos de vista com as criancas.

Na categoria c) 1- Utiliza ameacas, aparece argegtcomportamento:

O aluno H, ao perceber que o seu colega D passour@e de sua classe e derrubou a
sua mochila no chéo, fica muito irritado com o gaee, aos gritos, pede para que o colega D

arrume de volta a sua mochila no lugar.

O colega D pede desculpa e explica que foi semequgeie a mochila caiu no chdo, mas o aluno
H ndo querendo ouvir as desculpas do colega ameagasmo dizendo que ele vai contar tudo
para a mae dele quando ela vier buscar ele na largaida e que ele “vai ver sé”...pois a mae

dele é muito brava...

O aluno H em questdo nao respeita a tentativa gaale “ficar numa boa”, gritando
com ele em frente a professora e a todos os ounegas que observavam a situacdo
paralisados. O aluno H se faz respeitar porqué bam maior e mais forte que o aluno D, e, por
isso, sabe que sera respeitado pela maioria datioitas vezes ele também obriga os colegas
a fazerem a sua vontade, como por exemplo: os a®lsgo obrigados a emprestar material
escolar para ele, como canetinha, lapis de catpmo se ndo bastasse, obriga os menores a
dividir a merenda com ele.Vejo neste comportamemba total falta de respeito para com os
colegas e também para com a professora que estalande aula, além de ndo respeitar, ele
ainda ameaca o colega. Penso que o aluno H deeertentado resolver a situacdo de uma
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forma mais educada e gentil com seu colega.Alésod@ aluno utiliza a ameaga como forma de

controle sobre o comportamento dos colegas.

Na categoria c) 2- Utiliza argumentos e explicagc@parece o seguinte comportamento:

O aluno F aproxima-se da aluna K e chorando diz gusmlega HM bateu nele. A
aluna K o abraga e chama o colega HM dizendo: Hipode vir aqui um pouquinho, por
favor”. O menino se aproxima e a colega perguntgue aconteceu. Ele diz que bateu no colega
porque este pegou o carrinho da méao dele. A alurtizKSe vocé pedisse o carrinho de volta
com educacéo, talvez ele te devolvesse e vocéraéisgria brigar com o seu colega. Ele diz:
Ele ndo ia devolver porque ele queria pegar o mauircho pra ele.” A aluna K diz: Eu ndo
acho que o nosso colega ia pegar pra ele o seuinday ele s6 queria olhar e brincar um
pouquinho.”Sera que se ele tivesse um carrinhadircomo o0 seu e vocé pegasse sO pra ver e
brincar um pouquinho, vocé ia gostar que ele teebs¢ em vocé por causa disso?” Ele
responde que nao e a aluna K diz:” Pois é, ningwfasta de que batam na gente, entdo nao
deve bater nos nossos colegas, pois ndo vai gestalguém bater em ti n” Ele diz: “ E, ndo
VOou gostar mesmo, e ndo vou bater mais em ningudnaluna K diz: “Legal HM, se tu quer
dizer alguma coisa pro nosso colega aproveita agoprfaz as pazes”. O menino olha para o
colega e pede desculpas, diz que ndo vai mais,badetois comegam a brincar com o carrinho

e a aluna K sorri e brinca com eles.

A aluna K acima citada age de forma coerente csituagcédo. Primeiro acalma o colega
e, em seguida, de maneira educada e sem utilinunetipo de autoritarismo com o colega, ela

chama o aluno para esclarecer a situagéao.

Conversa com o colega utilizando argumentos e eEtimdo o0 mesmo a colocar-se no
lugar do outro. Dessa forma, ela estimula o codetgx outro olhar da situagéo, fazendo-o pensar
gue algo que é ruim para ele, também pode serpaiieo outro.

Os dois comportamentos citados acima envolvem a&in@oomo os alunos conduzem
determinadas situacdes que, no caso, envolvemabedstimento de regras na rotina e na

resolucdo de um conflito entre os alunos.

Podemos dizer que o comportamento observado no klivhé caracteristico do respeito
unilateral, ao passo que o comportamento obsermadaluna K € caracteristico de respeito

mutuo, pois:
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[ . . . ] respeito que chamaremos unilateral, pergle implica uma
desigualdade entre aquele que respeita e aquele qaspeitado [ . . . ] 0
respeito que podemos qualificar de matuo, porqumdisiduos que estdo em
contato se consideram como iguais e se respei@Eprgeamente.

(Piaget, 1996, p. 4).

Vejo a escola como auxiliar na preparacdo paradadania e o estabelecimento de
limites é importante neste processo, porém, nata lessabelecer limites, impor regras prontas,
mas € necessario, acima de tudo, auxiliar o alunefletir sobre as regras e limites a serem

seguidos, e isto s é possivel em um ambiente exisiam relacbes de respeito mutuo.

Na categoria d) 1- Ndo hé interacdo das criange si, delas com os materiais e com 0

espaco pedagogico, aparecem 0s seguintes compatteme

O aluno L néo vibra com a proposta de uma novadaueira feita pela professora e se

recusa a ajudar a arrumar os brinquedos.

O aluno M néo participa da conversa com seus @data hora da merenda, se esquiva

e se isola dos colegas.

O aluno L em questdo ndo interage com 0s coldgan, como hao interage com 0S
materiais pedagoégicos. Ele ndo participa da orgagdz da brincadeira, ndo se expressa
corporalmente, pois ndo se movimenta e como saagsi@olegas se exclui da brincadeira. No
segundo exemplo apresentado, ele ndo participaodeersa, quando, ao contrario, poderia
demonstrar que gosta e que tem suas opinidesyats tentre os colegas, neste momento que,

em minha opinido, é muito propicio para a interag@oe 0s mesmos.

Na categoria d) 2- Ha interacdo entre as criartglas com 0s materiais e com 0 espaco

pedagdgico, aparecem 0s seguintes comportamentos:

A aluna E conversa em tom de voz baixo com a cajegasenta ao seu lado e trocam
ideias sobre as atividades que acabaram de fazaria sugestdes uma para a outra, brincando

e rindo.

O aluno J na hora da educacéo fisica pega uma teléutebol e convida alguns colegas
para jogar com ele, organizam-se e escolhem o m&dbal para jogarem.
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A aluna E acima citada tem a liberdade e a autcmalei interagir livremente com a
colega, bem como interage com o espaco pedagogicgezal. No momento em que ela
conversa em tom de voz baixo com a colega demorestpgito para com a professora e com 0s
seus colegas, demonstra também responsabilidadeoeversar somente apos o término das
tarefas da aula. Esta aluna ja aprendeu a conv@rarem grupo, cuidando para nao ultrapassar

os limites combinados com a turma.
Durante muito tempo, a escola tinha como Unicdadransmitir as criancas

0s conhecimentos adquiridos pelas geracOes amgrieendo que o professor era o detentor
destes conhecimentos e a criangca deveria ser s@raisautoridade do professor. Qualquer

contato das criancgas entre si era visto como perdempo.

Com o passar dos anos, a partir de observacdesidoesde psicologia, chegou-se a
conclusdo de que a criangca ndo é um ser passiwacétgbro deve ser preenchido, mas um ser

ativo cuja pesquisa espontanea necessita de estimul

Piaget (1998, p. 139) diz que “a principal tarefaatlucacdo parece ser cada vez mais a de

formar o pensamento e ndo o de povoar a memaria”.

Segundo Piaget (1998), os profissionais preocupanoespeitar a atividade espontanea
da crianca foram levados a ideia do trabalho ermpayrprimeiramente porque a crianga, tendo
chegado num certo grau de desenvolvimento, tendentmeamente a vida coletiva e ao
trabalho em comum e, em segundo lugar,porque adere— como todo bem moral — so é
conquistada pelo esforgo livre e este tem por ¢daodnatural na crianca a colaboracéo e a ajuda

reciproca.

Podemos dizer que a vida do grupo é o meio nataahtividade intelectual e a
cooperacao € o instrumento necessario para a famd;pensamento racional.

Pensando nisso, acredito que a atitude do alunodb @luno M sao inadequadas e
incoerentes nos dias de hoje, pois eles ndo deraonsiteresse em interagir com 0s colegas,
nao participam da organizacdo dos brinquedos, demmaodo n&o valorizarem a cooperagao

entre si, N0 momento que se excluem demonstram&ueprenderam a conviver em grupo.

Ja a atitude da aluna E esta mais de acordo comeodgveria ser atualmente o
comportamento dos alunos em sala de aula, ter lleconento dos seus direitos, mas também

dos seus deveres, convivendo em grupo de uma foemaoniosa e respeitosa.

Segundo Piaget (1998, p. 149-150):
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[...]avida em grupo € a condicdo indispensfaga que a atividade
individual se discipline e escape da anarquia: up@ré, a0 mesmo tempo o
estimulador e o 6rgao de controle [ . . . ] o grdpsenvolve a independéncia
intelectual de seus membros.

Na categoria e) 1- As criangas nao realizam tarsii@ples sozinhas, aparecem os seguintes

comportamentos:

O aluno N néo para sentado no seu lugar, levanta-tampo todo, toda hora quer ir ao
banheiro s6 para sair da sala de aula, fica congadd ao mesmo tempo em que a professora
esta explicando, responde a professora em vozeaka,quer brincar na sala de aula, ndo copia
as atividades do quadro.

O aluno acima citado desrespeita o tempo todo etalidos colegas, pois conversa
atrapalhando o entendimento das explicacdes daslasppofessora, desconhece seus deveres
enquanto aluno que é realizar as atividades prapasispeitar a professora e 0s seus colegas.

No meu entendimento, sdo nestes casos, que, sidsnuito comuns em sala de aula,
gue permitem perceber a importancia de uma eduqag@oa cidadania, mostrar para o aluno
que ele tem sim o direito de ir ao banheiro quapdkrisar, que tem o direito de conversar
enquanto faz as suas atividades, mas que ele tamedea cumprir e que ele ndo pode esquecer,
assim como ele tem o direito de estudar, convebsangar, seus colegas também tem e todos
precisam estar cientes disso, para que haja umednva/éncia em grupo, respeitando o direito

dos outros.

Na categoria e) 2- As criancas realizam tarefaplsis sozinhas, aparecem os seguintes

comportamentos:

O aluno R ao descer para o refeitério na hora daanda aguarda na fila a sua vez,
pega os talheres e o prato, serve-se de uma quatgide comida razoavel, a qual ele sabe que
nao vai deixar no prato, come o alimento e colodauga suja no lugar adequado. Ao perceber
gue o0 seu colega esta jogando toda a comida queupdgra, comenta que ele esta

desperdicando comida e que existem muitas criaggasnao tem o que comer em casa, fala
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também que a comida custa muito caro e que nagat jegar fora, porque pode faltar para

algum colega que esteja realmente com fome.

O aluno acima citado demonstra que tem um grandleecimento da realidade da nossa
sociedade, suas a¢cfes sdo autbnomas e conscientpse ¢ certo e do que é errado, numa
tentativa de conscientizar também o seu colegaess@ suas opinides de forma coerente com a
realidade em que vivemos, seus atos caracterizash@cao cidada, que prima pelo respeito e

pela cooperagéo.

Se temos como pressuposto que “o fim da educacédalfno . . ] é o de constituir
personalidades autbnomas aptas a cooperar” (PIAGEIB6, p. 9) e, pensando nos
comportamentos acima citados, podemos dizer que garianca desenvolver sua autonomia
moral é necessario que ela conviva em um ambientgue exista o respeito matuo e que neste
ambiente ela possa exercer trocas sociais entes,pque tenha a oportunidade de assumir
pequenas responsabilidades e de tomar decisfes.

Segundo Araujo (1999, p.67):

[...] A escola pode e deve exercer um papel fundsahenesse processo de
construcdo. A proposta é de que isso seja feitammio do trabalho constante
baseado em metodologias e conteddos de aula daiéesolao mesmo tempo a
reflexdo, a percepcao e a regulacdo dos propriggrentos e emogdes, bem
como do desenvolvimento da capacidade dialdégicaa BSoplementacéo
cotidiana nas aulas regulares dos conteudos toadisi pode auxiliar os
processos de autoconhecimento, de construcdo derewval morais
universalmente desejaveis e do auto-respeito, @speelevantes para o
exercicio competente da cidadania.

Segundo Devries e Zan (1998, p. 80): “A cooperagioportante para o ambiente sécio-
moral, porque reflete respeito pela igualdade demionos da classe, igualdade nos direitos e
responsabilidades”.

Ja conforme Piaget (1996, p. 5):

[...] a moral resultante do respeito mutuo e dées;des de cooperagdo pode
caracterizar-se por um sentimento diferente, dreento do bem, mais interior

a consciéncia e, entdo, o ideal da reciprocidanidet@ tornar-se inteiramente
autbnomo.
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Com base nas palavras de Piaget, acima citadapagtia da analise das categorias
levantadas e refletindo mais especificamente sobreomportamentos observados nos alunos,
podemos dizer que alguns alunos demonstraram n@onstruido em si o conceito de moral e
cidadania, que requer respeito muatuo, cooperagéieracdo com a diferenca, autonomia,
responsabilidade, mas estes sdo em numero bem npequé@ outros alunos observados
demonstram o contrario. A grande maioria dos alwwrwive muito bem em grupo, primando
pela colaboracgao, o respeito entre os colegasyp@sponsabilidade e autonomia em suas acoes

cotidianas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao realizar este trabalho pude refletir sobre mifitpdo do termo ‘cidadania’ e como
ocorre o processo de conhecimento do mesmo pédaas. Com base no estudo bibliografico,
pude perceber que o termo ‘cidadania’ inicialmedtpensado de forma positiva, como, por
exemplo: As criangas aprendem cidadania no diaa1oh contato com os outros individuos de

uma forma natural, pois cidadania envolve todossssintos de interesse das proprias criancas.

Vejo uma necessidade de que a questdo do ensiomlatiania seja pensada com uma
visdo mais ampla. Penso que um ato moral estaoligedrespeito aos direitos alheios, ao
cuidado em levar em conta a singularidade e assiéegles do outro e a consideracdo do bem
comum. O ensino da cidadania esta, entdo, diretanimplicado na capacidade da crianca de
socializacdo e convivéncia bem-sucedidas, de faueaela possa reconhecer e considerar 0s
proprios direitos e deveres e 0os dos demais.

Refletindo sobre o termo ‘cidadania’ e com base egisdos que realizei, penso que a
guestdo do ensino e aprendizagem sobre a mesmaelevista como um processo de questao
do ensino e aprendizagem sobre a mesma deve &ec@mo um processo de construcéo interna
da criangca. Como observamos, Piaget (1994) afiuea g desenvolvimento moral deve buscar
desenvolver a autonomia da crianga, o que depessleethcOes que se estabelecem durante a

vida da mesma.

Por isso, acredito que, como espacos de convivibalsoa familia e a escola
desempenham papéis fundamentais no processo deugdnsdeste conhecimento. Papéis estes
compatrtilhados, ja que a familia é responsavel msinar as primeiras nocdes de regras para as
criangas e na escola eu penso que o professor tdrngacédo de ensinar aos seus alunos seus
direitos, deveres, e também os valores, para e oginsigam de uma forma correta por em
pratica o que aprenderam sem prejudicar o outnagio ambiente, e tudo que faz parte da nossa
vida.

Neste trabalho, busquei, através da pesquisa dgogcararceber e refletir sobre quais as
possibilidades de alunos do ensino fundamental iadka um bom entendimento sobre
cidadania. Foi observada uma turma de 1° ano docehshdamental, onde os alunos tem de 6 a
8 anos de idade e pude perceber que as criancts faes etaria estdo abertas a novos
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conhecimentos, percebi também que todos os ass@o®nados a cidadania sao de interesse
dos alunos, eles demonstram um grande conhecinseli@ o que € certo e 0 que € errado,
possuem discernimento ao relatarem suas expersédeiaida, tanto no ambiente escolar como
fora dele. A partir da analise dos diarios de cgmfimam levantadas categorias de

comportamentos dos alunos.

Analisando tais categorias, com base nos estudhdisdgréficos realizados e refletindo
sobre 0os comportamentos e modos das criangas, ggrdeber que existe um nimero muito
pequeno de alunos que ndo interagem com 0 meiopoEgUEem autonomia em seus atos, nao
conseguem se expressar, demonstrando que aindaa@wos e que ndo estdo acostumados a
viverem em democracia, pois desconhecem seus psafireitos e também seus deveres. Porém
estes alunos conseguiram demonstrar que existerragnpossibilidades de terem um bom
entendimento do que significa cidadania, a parér alividades de cooperagdo, como por
exemplo, os trabalhos realizados em grupo. Estedigtrabalho facilita muito o entrosamento, a
interacdo e a troca de idéias entre os alunosgridazum grande crescimento para todos os
integrantes do mesmo. Outra atividade que pogailiin bom entendimento do que é cidadania:
direitos e deveres é a confec¢do do cartaz dev@&mia que é feito pelas préprias criancas em
sala de aula, onde cada aluno pode dar sua omagicegras que serdo expostas no cartaz e que
eles mesmos deverdo cumprir. Podemos ainda consotieg as atividades de educacéo fisica
que é um momento que as criancas adoram e estgmetamente dispostas a observarem e a
aprenderem as regras dos jogos e assim se ensaa pi@a, nas brincadeiras, no dia-a-dia, no
convivio, na troca, cidadania é tudo, tudo que gase da nossa vida, por isso ela é tédo
importante e deve ser ensinada todos os dias parariancas, de formas diferentes e
significativas para que fiqguem gravadas na cons@éios alunos.

Existe um ndamero bem maior de criangcas que denamsestarem perfeitamente
sintonizadas com o que acontece na sociedade, @#agas ja conhecem seus direitos e
deveres, séo criangas conscientes dos cuidadategemos ter em nossas atitudes do dia-a-dia.

Durante minha analise observei que muitas dasaties realizadas em sala de aula
auxiliam os alunos no processo de constru¢do dbecimento sobre cidadania, algumas ja
citadas acima, muitas delas promovem uma relagdcodeeracdo com 0s mesmos, onde
prevalece o respeito mutuo e a reciprocidade, pvemao, assim, o desenvolvimento da
autonomia das criangas. A interacdo entre as @sarga oportunidade de fazerem escolhas,
estes momentos incentivam as criancas a exercerequepas atividades, dando-lhes
responsabilidades de acordo com suas capacidadestiva também as criancas a pensarem e
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refletirem sobre acontecimentos do dia-a-dia mwéaes levando as criangas a colocarem-se no

lugar do outro, promovendo, assim, uma descentr@dggensamento.

Segundo Araujo (1996, p. 111):

[...] ambiente escolar cooperativo € um ambkierssim denominado porque
nele a opresséo do adulto é reduzida o maximoymdseinele encontram-se as
condi¢cdes que engendram a cooperacao, o respditom,nas atividades grupais
que favorecem a reciprocidade, a auséncia de sanedgiatérias e de

recompensas, e onde as criangas tém oportunidadtante de fazer escolhas,
tomar decisdes e de expressar-se livrementq[ . . .

Sob tal 6tica, entendo que o professor deve estapasicdo de seus alunos, colaborando
no dia-a-dia com o desenvolvimento moral e raciolasl mesmos. Para a criangca o professor
serve como modelo de suas préprias acoes, talveegpe motivo € que o educador necessite

trabalhar assuntos tdo importantes como por exeapidadania.

Cidadania é um assunto onde a crianca aprende uoo Epbre o que sado direitos e
deveres. Quando se trata de criancas pequenasteasiedeve ser abordado de uma forma

simples, para que haja um bom entendimento poe garaluno.

E importante utilizar questbes que fazem parte dbdiano dos alunos. Quando
conversamos com 0S pequenos podemos observar aojwdes ja entendem de questdes
conhecidas, o quanto eles gostam de dialogar & fprestionamentos em relacdo a estes
assuntos. Durante meu estagio pude observar geeasgmilam muito bem tais conteldos

porque séo significativos para eles.

Os alunos do ensino fundamental (06 a 10 anos atte)dirazem consigo uma gama
muito grande de aprendizagens que adquiriram ardeésuas vivéncias fora da escola, fazer
esta juncdo entre aprendizagens educacionais escelaprendizagens do cotidiano traz para a
sala de aula um sentimento de satisfacdo tantpgrte dos alunos como por parte do educador.

Esta € uma educacao voltada para a cidadaniagadigmgem Util, como eu gosto de pensar.

A aprendizagem como vimos € um processo que oatnagés de situacdes e vivéncias
dos seres humanos, as relagdes interpessoais guern@m sala de aula sdo fundamentais para
aprendizagens significativas, entender os alunoferecer a eles contetados que fazem parte da

realidade deles € o mesmo que oferecer a oportimida entender a vida como ela é e é
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também uma forma de preparar o educando para @mesociedade, com respeito aos outros,

com respeito as diferengas e, principalmente, @odtr a eles as suas capacidades.

A préatica pedagogica neste sentido também é muipmitante ja que é no dia-a-dia da
sala de aula que professor e alunos trocam exp&®£mr conhecimentos, respeitar esses
momentos de troca € fundamental para que acontggeeadizagem de fato, o aluno ndo podera
respeitar ou confiar em um professor autoritarie spmente passa contetdos distantes dos seus
interesses. E muito facil encontrar maneiras dévarobs alunos para as aulas, eu acredito que
no momento que o professor escuta o0 que seu almmdedconsegue perfeitamente se organizar

com os conteldos e construir um planejamento gpja aeus objetivos junto as criangas.

Por tudo isso, penso que, o estudo da Declaracaeerdal dos Direitos Humanos
(DUDH) também pode e deve ser usado como um guiafdeéncia para a analise dos conflitos
de valores vivenciados em nosso cotidiano e palalmracdo de programas educacionais que
objetivem uma educacdo em valores. Se quisermosgnpo, promover uma educacdo ética e
voltada para a cidadania, devemos partir de teasaignificativas do ponto de vista ético
(como é o caso daquelas contidas na DUDH), promicizondi¢des para que os alunos e alunas
desenvolvam a autonomia para a tomada de decis&itieagdes conflitantes do ponto de vista

ético/moral.

A educacdo do cidadéo e da cidada deve levar ema @odimensdo comunitaria das
pessoas, seu projeto pessoal e também sua capadielachiversalizacdo, que deve ser exercida
dialogicamente, pois, dessa maneira, poderdo apalaonstrucdo do melhor mundo possivel,
demonstrando saber que séo responsaveis pelaateabdcial. De forma especifica, lidar com a
dimensédo comunitéria e o dialogo com a realidadieliaoa e as normas sociomorais vigentes
nos remete ao trabalho com a diversidade humanaakosdar e a desenvolver acbées que
enfrentem as exclusbes, os preconceitos e asmdisagdes advindos das distintas formas de
deficiéncia, e pelas diferencas sociais, econdémipafquicas, fisicas, culturais, religiosas,
raciais, ideoldgicas e de género.

Enfim, apds analisar os dados e os comportamensaldnos, posso dizer que 0s alunos
do ensino fundamental possuem muitas possibilidatdederem um bom entendimento de
cidadania: direitos e deveres porque as criangand@m o que é do seu interesse, aprendem o
gue realmente tem significado para elas, o bormdimtento depende também da forma como
as aulas sédo conduzidas, da forma como as atiadste propostas, da forma de liberdade que
os alunos dispde em sala de aula, para podererarapisaber que tém o direito de errar e de
acertar, pois ninguém é dono da verdade e as peapoendem juntas, nas trocas de opinides.
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Cidadania € um assunto muito facil de ministrarladucom dialogos e trocas de

experiéncias sao as mais significativas para cafg&ndizado dos alunos...

Segundo Araujo,

s

Mesmo sabendo que o espago escolar ndo é o Un&dntprfere em tal
processo, pois existem outros contextos sociaispoco da familia, das
amizades, da midia etc., a escola pode ter um gapdamental por ser a
instituicdo socialmente criada para a formacao fdasas geracdes. Nesse
sentido, compete aos profissionais da educacdo &satos as suas acoes e
propostas politico-pedagdgicas. Romper com o modigo escola que
conhecemos, repensando e reorganizando 0s espacEsNpos e as relacdes
interpessoais que o0 caracterizam, é um passo iampert Reconhecer as
limitacbes dessa intervencdo, conscientes dos ipisc de incerteza que
permeiam a complexidade das relacbes humanas, r® @atsso a ser
considerado.
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