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RESUMO

O presente estudo trata de uma investigacdo acerca da préatica pedagogica com criangas menores de
dois anos, tendo como foco de atencdo as interacGes dos bebés e das criancas bem pequenas com o
objeto livro. O objetivo foi investigar: O que fazem? Como fazem? Onde fazem? Com quem fazem? O
que decorre do manuseio e da audicdo de pequenas narrativas?A pesquisa ambientada em uma sala
de bercario de uma escola municipal de educacdo infantil no municipio de Porto Alegre/RS teve como
referéncia metodoldgica os pressupostos da pesquisa-acdo (BARBIER, 2002; ANDALOUSSI, 2004;
THIOLLENT, 2008). A investigacdo aconteceu em trés momentos: no primeiro, buscou-se conhecer o
campo de investigacdo, as praticas pedagogicas que envolviam os livros e a contagdo de histérias; no
segundo, ocorreram intervencdes da pesquisadora — junto aos educadores e as criangas - com 0
objetivo de questionar e propor outras formas de uso dos livros; e, no terceiro momento, deram-se as
observaces e 0s registros das acfes das criangas no encontro cotidiano com diversificados livros. As
lentes teoricas que sustentaram e inspiraram as ac¢les e as interpretacGes na pesquisa estdo ancoradas
nas areas da sociologia da infancia (SARMENTO, 2005, 2008; FERREIRA, 2008; CORSARO, 2009)
e da psicologia da crianga (WALLON, 1986); assim como na pedagogia da pequena infancia (FALK,
2004, COCEVER, 1990, 2009; GOLDSCHMIED; JACKSON, 2006); nas experiéncias de bebés com
livros (CATARSI, 2001, 2005; BONNAFE, 2008; RIZZOLI, 2005) e na concepcdo de leitura com
base na perspectiva tedrica freireana (FREIRE, 1987) e da semidtica (SANTAELLA; NOTH, 2003,
2004). Nas analises dos episodios, é marcante o protagonismo ativo e reflexivo dos pequenos,
observados de distintas formas: no engajamento autbnomo com os livros; na livre escolha dos
suportes; nas formas de utilizacdo das estruturas e dos signos dos livros, na busca de um lugar para
“ler”; na procura por parceiros de “leitura”; ou ainda, na op¢@o por ficar s6 com os livros.
Identificaram-se, também, a presenca de diversas vozes nas agdes dos pequenos, as quais
guestionavam, orientavam, brincavam e encantavam as explora¢@es dos livros. Compreende-se as
diferentes vozes como atualizagGes das experiéncias anteriores presentes nos registros de memoria das
historias e canc¢les narradas pela e com a professora; nas sonoridades da voz; nas palavras escutadas e
nas expressoes faciais e gestuais compartilhadas; na aprecia¢do do conjunto gréfico plastico dos livros
e na reproducdo da norma convencional para manusear o suporte livro. Foi possivel perceber que,
tanto no manuseio do suporte do livro como na escuta de narrativas produzidas pelas adultas, as
criangas produziram modos/jeitos proprios/singulares/especificos de uso/leitura dos livros os quais
estdo embasados na cultura de uso do livro do universo letrado, mas ndo ficam reduzidas a elas. Suas
apropriacgdes, usos, significacdes escapam as regras das praticas de leitura dos adultos. Morder, dobrar,
lamber, cutucar, ver com as “maos”, “entender” com as papilas gustativas sdo, muitas vezes, as
primeiras experiéncias de leitura. As criangas pensam no contato com os objetos, nas reagdes que eles
provocam, nas respostas que oferecem, portanto, ndo basta narrar-lhes histérias, é preciso que elas
possam tocar e usar os livros. Entretanto, ndo basta que tenham acesso aos livros, € preciso uma
mediac&o ludica, livre de regras reguladoras, mas repletas de experiéncias criativas, que potencializem
o0 desejo e as formas de uso do livro. Na préatica pedagdgica em bercérios, os livros apresentam-se
como uma potente ferramenta que engaja adultos e criangas na producdo de uma nova cultura de uso
do objeto livro.

PALAVRAS-CHAVE: educacéo de bebés e criancas bem pequenas, pratica pedagdgica no bercario,
usos do objeto livro, literatura infantil.



RESUMEN

El presente estudio trata de una investigacion acerca de la préctica pedagdgica con nifios menores de
dos afios, centrando la atencidn en la interaccion de los bebes y de los nifios de corta edad con el libro.
El objetivo fue investigar: ;Qué es lo que hacen? ;Como lo hacen? Donde lo hacen? Con qué lo
hacen? Lo que sigue a la manipulacién y la audicién de pequefios relatos? El trabajo de investigacién
ubicado en una sala de guarderia de una escuela de educacion infantil que pertenece al ayuntamiento
de Porto Alegre/RS, tuvo como referencia metodoldgica, los aportes de la investigacion-accion
(BARBIER, 2002; ANDALOUSSI, 2004; THIOLLENT, 2008). La actividad ocurrié en tres
momentos: en el primero, se ha buscado conocer el campo de la investigacion, las practicas
pedagogicas que envolvian los libros y la narracion de historias; en el segundo, ocurrieron
intervenciones de la investigadora - junto a los educadores y los nifios - con el objetivo de cuestionar y
proponer otras formas de del uso de los libros; y en el tercero momento, dieran se las observaciones y
los registros de acciones de los nifios en el encuentro cotidiano con diversificados libros. Las lentes
tedricas que sostuvieron y inspiraran las acciones y interpretaciones en la investigacion, estan
apoyadas en las areas de sociologia de la infancia (SARMENTO, 2008; FERREIRA, 2008;
CORSARO, 2009) y de la psicologia infantil (WALLON, 1986) asi como en la pedagogia de la
pequefia infancia (FALK, 2004, COCEVER, 1990, 2008, GOLDSCHMIED; JACKSON, 2006); en las
experiencias de bebes con libros (CATARSI, 2001, 2005; BONNAFE, 2008; R1ZZOL1,2005) y en la
concepcién de la lectura con base en la perspectiva teorica freireana (FREIRE, 1987) y de la
semi6tica(SANTAELLA; NOTH, 2003, 2004). En las andlisis de los episodios, es notorio el
protagonismo activo y reflexivo de los pequefios, observados de distintas formas: en el compromiso
autonomo con los libros; en la libre eleccién de suportes; en las formas de utilizacion de estructuras y
de los signos de los libros, la busqueda de un sitio mejor para “leer”; la procura de un compafiero de
lectura; pero sin embargo también la opcion de quedarse solo con sus libros. Se ha identificado
también, la presencia de diversas voces en las acciones de los pequefios, las cuales se cuestionaban,
orientaban, jugaban y encantaban las exploraciones de los libros. Se comprende las diferentes voces
como actualizaciones de experiencias anteriores presentes en los registros de memoria de de las
historias y canciones narradas por y con la profesora; en las sonoridades de la voz; en las palabras
escuchadas y en las expresiones faciales y gestuales compartidas; en la apreciacién del conjunto
grafico plastico de los libros y en la reproduccion de la norma convencional para manosear el suporte
libro. Ha sido posible percibir que, tanto en el manoseo del suporte libro como en la escucha de
narrativas producidas por las adultas, los nifios producirdn modos y maneras/ propios/ singulares/
especificos de uso/ lectura de libros que tienen base a la cultura del uso del libro del universo letrado,
pero que no se quedan reducidas a ella. Su apropiacién, exploracion, significaciones escapan a las
reglas de las practicas de la lectura de los adultos. Morder, doblar, lamer, “ver” con las manos,
“entender” con las papilas gustativas son, muchas veces, las primeras experiencias con la lectura. Los
nifios piensan en el contacto con los objetos, en las reacciones que ellos provocan, en las respuestas
que ellos ofrecen, por lo tanto, no basta narrarles historias, es necesario que ellos puedan tocar y
explorar el libro. Sin embargo, no basta que tengan acceso a los libros, es necesario una mediacion
Ludica, libre de reglas reguladoras, mas repletas de experiencias creativas, que potencialicen el deseo
y las formas de explorarlos. En la préctica pedagodgica en guarderias de bebes, los libros presentan
como una potente herramienta que compromete adultos y nifios en la produccién de una nueva cultura
de la exploracion del objeto libro.

PALABRAS-CLAVE: educacion de bebes y nifios de corta edad, practica pedagdgica en la guarderia,
exploracion del objeto Libro, literatura infantil.
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1 INTRODUCAO

Mobilizada por interrogacOes e desafios que atravessam a &rea da pedagogia da

infancia, o que busco problematizar, neste estudo, sdo algumas inquietacbes que, no decorrer
dos ultimos cinco anos, tenho me deparado ao atuar como professora de bebés e participar de
pesquisas’ e debates acerca das especificidades que caracterizam o fazer pedagdgico com
criancas menores de trés anos em instituicGes de educacéo infantil.

Motivada por vivéncias académicas e profissionais a tematica desenvolvida nessa
investigacao esta contida na discussao que trata da pratica pedagdgica com bebés e criangas
bem pequenas’ na educagio infantil, mais precisamente no que diz respeito 4 “materialidade
da experiéncia educativa”. A concepgdo de pedagogia, que me aproximo para pensar a pratica
pedagbgica, estd de acordo com Barbosa (2009) que, no documento de consulta “Pratica
Cotidianas na Educagdo Infantil: Bases para reflexdo sobre as orientagdes curriculares”,

chama a atencdo para que as pedagogias sejam plurais.

A pedagogia implica a reflexdo acerca do mundo social, cultural e econémico, assim
como os modos de estabelecer as relacGes e as interagdes entre as pessoas. O
pensamento pedagdgico engendra tanto os grandes discursos sociais, politicos,
ambientais, entre outros, quanto os pequenos discursos do cotidiano, articulando os
contextos aos processos concretos de produgdo dos saberes. Por esse motivo, as
pedagogias sdo plurais. Isso significa que as formas de articular, propor, programar e
realizar 0s processos pedagdgicos sempre serdo singulares e complexos (BRASIL,
2009, p. 42).

Inserido nesse debate, 0 estudo que apresento tem como objeto de atencédo a interagao
dos bebés e das criancas bem pequenas com o objeto livro® no contexto de uma turma de
bercario de uma escola municipal de educacdo infantil de Porto Alegre. Assim, este trabalho
pretendeu compreender e, a0 mesmo tempo, dar visibilidade as a¢6es dos bebés e as criancas

bem pequenas com e a partir livros no cotidiano da escola da infancia.

! Junto ao grupo de pesquisa orientado pela professora Maria Carmen Silveira Barbosa, com quem mantenho
contato desde a realizacdo do estagio curricular no ano de 2006.

2 Tomando como referéncia o documento de consulta Prética Cotidianas na Educagdo Infantil: Bases para
reflexdo sobre as orientagdes curriculares (2009), este estudo compreende bebés como criancas de 0 a 18
meses; criancas bem pequenas como criancas entre 19 meses e 3 anos e 11 meses.

® A perspectiva adotada, nesse trabalho, para abordar o livro contemporaneamente produzido para o plblico
infantil, como um objeto livro serd discutida no item 3.4 LIVROS E ATOS DE LEITURA DE BEBES E
CRIANCAS BEM PEQUENAS.
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A vontade de investigar essa tematica emergiu no contato com as criangas, quando, em
2009, j& no curso do mestrado, atuava como professora de uma turma de bercario. Naquele
periodo, embora ja tencionasse pesquisar a pratica pedagdgica, contando com os bebés, como
sujeitos da pesquisa, centrada em suas acdes e ndo apenas na acdo docente, ainda ndo sabia
que o objeto impulsionador das questdes em torno dos fazeres dos bebés na escola de
educacdo infantil seria o livro. A rotina pedagdgica, nessa faixa etéria, é permeada por uma
multiplicidade de elementos que a compde: a organizacdo do ambiente, 0s momentos da
alimentacéo, da higiene e do sono, as possibilidades de brincadeiras, a selecdo e a oferta dos
materiais, o planejamento, o uso dos tempos, a documentacdo (BARBOSA, 2006, 2009). E,
como a educacdo coletiva de criangas pequenas de 0 a 3 anos apresenta inumeros desafios e
carece de discussdo investigativa em cada um desses aspectos, meu foco de atencéo transitava
por eles, sem contudo encontrar ponto de ancoragem.

Entretanto, como o olhar investigativo nunca é neutro e sim objeto de reflexdo,
resultado de um processo historico de problematizacdo e busca por uma complexificacdo da
realidade, a partir de um duplo movimento de estar como professora das criangas e observa-
las, o interesse por um aspecto da ac¢do pedagdgica com 0s pequenos tornou-se recorrente para
mim: a relacdo que realizavam com o objeto livro e as interagdes sociais que decorriam a
partir do uso dos livros.

Atenta e acompanhando as iniciativas de procura do livro, bem como as agles
efetuadas pelas criangas com eles, que ficavam numa espécie de cantinho de leitura da sala,
passei a acompanhar as suas exploracdes e suas amplas interacdes com e a partir dos livros.
Embora, ao longo do ano, eu narrasse pequenas historias para elas e também as apoiasse na
manipulacdo de diferentes livros, até aquele momento, o que percebia e identificava era o uso
dos livros como objetos culturais vinculados, ou mesmo restritos, as praticas de leituras, que
ocorriam por meio da leitura de histérias, da visualizacdo das imagens ou pelo manuseio do
suporte livro (CHARTIER, 1999).

Contudo, para minha surpresa, aos poucos, fui descobrindo, na relacdo das criancas
com os livros, ndo apenas o uso deles para realizar praticas de leitura vinculadas a cultura
letrada, mas passei a identificar o registro de uma rede de ac¢Ges bastante complexa, variada e
rica. Fui percebendo que as ac¢Oes produzidas pelas criancas decorriam da vivéncia de
exploracdo dos livros, as quais aconteciam com e, outras vezes, sem a presenca mediadora de
uma adulta e que a interacdo com o livro, por vezes, consistia em ouvir historias, mas, em
outras, se dava sem esse proposito, alias, sem nenhuma pré-definicdo. Além disso, fui

identificando que os bebés e as criancas bem pequenas, ao entrarem em contato e explorar a
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materialidade dos livros, produziam uma variedade de a¢des, relacdes e interacdes, atraves de
mualtiplos, diferentes e criativos arranjos dos livros.

Diante disso, passei a perceber que os livros como uma potente ferramenta a ser
explorada na préatica pedagogica no bercario, pois, a partir de um contato ludico com o livro, a
crianca aproxima-se de uma variedade de conhecimentos®, enriquece a imaginagdo, cria
situacOes de interacdo interpessoal.

Assim, aos poucos, foi sendo construido o desejo de investigar a interacdo dos bebés e
das criancas bem pequenas com o objeto livro e, enfim, decidi arriscar-me em explorar tal
relagcdo dos pequenos com o objeto livro, no contexto de uma escola de educacéo infantil.

Creio ser importante ressaltar que, neste trabalho, a abordagem dada ao livro ndo esta
centrada na dimensao literaria do mesmo. Afirmo isso porque é comum associar a ideia do
livro apenas as narrativas escritas com palavras, sendo assim, a énfase recai na oralidade do
adulto-narrador e na recepcgdo da crianga. Aqui, ndo se nega essa importancia, muito pelo
contrério, entretanto, esta ndo é a principal énfase dada ao uso dos livros. A perspectiva de
utilizacdo dos livros buscou ser mais abrangente, isto €, pensar 0 uso que as criancas fazem
dos livros a partir do que elas produzem no contato com eles, ao invés, somente, daquilo que
as adultas captam e informam para as criangas ao explorarem um livro.

Tao logo encontrei 0 objeto da pesquisa, passei a especular informagfes sobre a
pratica de uso dos livros no bercario. Conversei com colegas docentes na educacdo infantil a
fim de saber o que pensavam e quais eram as suas experiéncias envolvendo os bebés e os
livros. Também vasculhei publicacdes na internet (SCIELO, GOOGLE ACADEMICO,
GOOGLE) que abordavam essa tematica. O que encontrei foi uma auséncia de discussdo
sobre o tema tanto por parte das docentes quanto no que se refere a producéo académica.

Constatei que a utilizacdo de livros pelas criancas menores de dois anos, muitas vezes,
é estigmatizada pelos préprios docentes das criangas, principalmente pelo fato dos pequenos
manusearem o livro, incluindo, muitas vezes, a investigacdo gustativa dos mesmos. Nos
estabelecimentos de educagdo infantil, ainda € incomum encontrar criangas menores de dois
anos ouvindo histdrias a partir de livros, e mesmo sem eles, qui¢d, manipulando este objeto
simbolico. A escassez de praticas com bebés que inclui os livros, eu creio que esteja limitada,
entre outros motivos, devido a ideia de uso dos livros, que, como apontam os estudos sobre

praticas de leitura de Roger Chartier (1996, 1999, 2002), as vezes, permanecem sendo

* O entendimento de conhecimento que utilizo esta vinculado ao que Barbosa (2009) defende. Isto &, como
conhecimento expresso e vivenciado por meio de praticas sociais e culturais, nas quais sdo as experiéncias que
permitam as criangas a apropriacao e a imersao em sua sociedade.
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concebidos como objeto de honraria, ligados a uma imagem de autoridade e do saber que
carregam, 0 que corrobora para a perpetuacdo do antigo preconceito de que as criangas é
permitido ter livre acesso aos livros somente quando forem capazes de Ié-los
instrumentalmente.

Assim, se 0s bebés e as criangas bem pequenas ndo leem no sentido estrito, ou seja,
ndo decodificam a palavra escrita, ndo ha sentido em manusearem ou mesmo “lerem” os
livros. Acrescido a isso, € recorrente a concepcao de que eles sejam incapazes de atribuir
significados e estabelecer relacdes a partir do manejo e do uso compartilhado dos livros com
adultos e outras criangas. A ideia que vigora é de que eles apenas manipulam-nos
aleatoriamente e, além disso, que os destroem. Em razéo disso, os livros que circulam nas
salas de bercario costumam ser exclusivamente os de plastico e tecido. E, dos usos efetuados
pelos pequenos com estes livros, concebe-se que 0s pequenos interagem com eles numa
perspectiva de mero entretenimento, sem, contudo, atribuir sentidos ao que fazem, ao que
véem, ao que sentem. Desse modo, em grande parte das turmas de bercario, inexistem
propostas intencionais e atencdo dedicada ao que emerge da exploracdo do livro. Um quadro

necessario de ser repensado, pois, dentre varios motivos, como afirma Bonnafé (2008, p. 71):

O fato de ficar a margem da cultura contida nos livros contribui para deixar as
pessoas a margem da pintura, da musica, do teatro, isso porque o livro da acesso
também a outras préaticas culturais. Difundir os livros contribui para diminuir as
desigualdades culturais cujos efeitos conhecemos muito bem [...] O livro é um
suporte para a interacdo entre criangas e adultos, também liga o individuo a sua
comunidade.

Portanto, para produzir a investigacdo, frente a este quadro delineado, dei-me conta
que algumas indagacdes acerca da interacdo dos bebés e das criangas bem pequenas com o
livro precisavam ser bem observadas, registradas e problematizadas:
» O que fazem com os livros que lhes sdo disponibilizados?
» Como fazem?
« Onde fazem?
» Com quem fazem?
» O que decorre do manuseio e da audicdo de pequenas narrativas?
Dessa forma, de acordo com o que foi apresentado, foi a partir do encontro com as
criancas e os livros, na vivéncia do cotidiano que emergiu 0 objeto dessa pesquisa. Logo, a
presente investigacdo constitui-se a partir de minhas observac6es/percepc¢des/inquietacdes a

respeito da interagdo dos pequenos com o livro no contexto de uma escola de educacédo
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infantil, isto €, uma tematica inserida na pratica pedagogica que se encontra em fase inicial de
atencdo e discussdo. Portanto, este estudo insere-se nos primordios do debate a respeito desse
assunto, também é marcado como um comeco, para mim, como pesquisadora. Por isso, esteve
atravessado por muitas davidas, desejos, encontros e desafios que foram, aos poucos, no
decorrer da trajetoria dos ultimos trés anos, ganhando forma e forga.

Confesso que, em muitos momentos no percurso da pesquisa, como iniciante no
universo académico cientifico, senti-me atrapalhada e confusa, muito aquém de dominar a
complexidade envolvida no processo de fazer a pesquisa. Principalmente por se tratar de uma
pesquisa cujos sujeitos sdo criancas menores de dois anos de idade, ou seja, seres que estdo
nos momentos inaugurais de suas primeiras descobertas, relagcdes e aprendizagens a respeito
de si e do mundo. Um universo encantador, mas extremamente desafiador, pois, a todo o
momento, somos nos, adultos, que falamos e escrevemos por eles. E como ja dizia Wallon, “¢
muito dificil observar a crianga sem lhe atribuir, sem projetar nela algo de si” (JALLEY,
2007, p.18). Ciente dessas consideracdes, a responsabilidade interpretativa se torna ainda
maior. Além disso, durante a investigacdo, alguns desafios e deslocamentos de cunho teorico
e metodoldgico se impuseram como resultado do préprio movimento da pesquisa e do meu
engajamento diante deles, os quais funcionaram como rachaduras/rupturas que, de certa
forma, modificaram as andangas da pesquisa para “lugares” de antemao ndo cogitados.

Agora, no momento da escrita do relatério final, depois dos dados produzidos, olhando
para os “rastros” daquilo que deixei de lado e, principalmente, olhando para o que foi sendo
agregado a investigacdo, percebo que as contribuicBes recebidas, na qualificacdo da proposta
dessa pesquisa, foram cruciais nas escolhas que ocorreram ap0s a sua realizagdo. Sinto que as
contribui¢cdes da banca ‘“‘sacudiram” as estdveis estratégias que havia tragado na proposta
inicial e que, a partir disso, foi possivel permitir que outras questfes, especialmente aquelas
relacionadas a interacdo das criancas com os livros, que atravessaram 0 campo da pesquisa,
também fizessem parte dela.

Mas, antes de tratar das mudancas, creio que, brevemente, preciso contar o que havia
planejado no projeto para situar de onde a pesquisa partiu, em termos de proposta
metodoldgica.

A proposta inicial da pesquisa foi desenhada do seguinte modo: com base nos
pressuposto da pesquisa-acdo® (THIOLLENT, 2008; ANDALOUSSI, 2004; BARBIER,

® Que apontam para uma investigagéo caracterizada, entre outros aspectos, com uma agéo pratica do pesquisador
na realidade investigada, pela criacdo de um trabalho colaborativo com os membros do grupo da pesquisa, por
uma flexibilidade de procedimentos e uma constante reflex&o.
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2002), o planejamento prévio, esbogado no projeto da pesquisa, tinha como ideia a producédo
dos dados no campo a partir da estratégia de uso de uma mala tematica, a qual visitaria as
criangas com o intuito de promover o encontro delas com diversos livros. A partir de sua
exploracdo, ora com, ora sem a presenca mediadora da professora da turma, pretendia-se
investigar, numa sala sem a presenca de livros, como as criangas interagiriam com eles e 0
que aconteceria diante dessa interacdo, que agdes decorreriam dali.

A maneira como aconteceriam as sessfes seria planejada em interlocucdo com a
professora da turma que se configuraria como a responsavel por desenvolver a proposta com
as criangas. Como num movimento em espiral (BARBIER, 2002), no término de cada sesséo,
dialogariamos a respeito de como seriam estruturadas as proximas sessdes.

A estratégia de uso da mala contendo livros para serem explorados tinha como
inspiragdo a proposta dos “Cestos dos tesouros” e o “Brincar heuristico” idealizados por
Goldschmied e Jackon (2006) e nas concepgdes de uso do objeto livro e a narrativa de
historias para as criancas de acordo com Bonnafé (2008), Rizzoli (2005), Paiva (2010, 2010a),
bem como na abordagem educativa de Loczy (FALK, 2004; COCEVER, 2009), baseada na
acdo autbnoma das criancas, na relacdo de cooperacdo entre criancas e adultos e na
observacao atenta aos detalhes das agdes e das interacdes efetivadas.

Como é possivel perceber, essa estratégia pedagogica apresentava poucas aberturas ao
que pudesse vir a acontecer no campo da pesquisa. Por sua dimens&o tdo objetiva e fechada
como foi construida - no sentido de ndo apresentar possibilidades de livre acesso aos livros, ja
que eles seriam disponibilizados apenas quando a mala adentrasse na sala -, algumas
sugestBes foram levantadas pela banca, a fim de que a investigagdo estivesse mais proxima ao
cotidiano das criangas na escola, ou seja, que a pesquisa acerca dos usos dos livros fosse
guestionada de modo mais contextualizado.

Assim sendo, diante dessas contribuicBes, passei a rever as estratégias de intervencéo,
ja que ndo era minha intencédo realizar uma pesquisa em que simplesmente hipdteses fossem
testadas. Pelo contrério, embora tivesse alguns indicios de como os bebés interagem com os
livros, o intuito era iniciar este debate, fazer uma pesquisa de carater exploratério com o
objetivo de mapear a relacdo dos bebés e das criangcas bem pequenas com os livros, o que, de
fato, demandava uma maior abertura a possiveis questdes que, no campo de pesquisa,
pudessem surgir em torno dessa questao.

Desse modo, da realizacdo da banca até a entrada no campo da pesquisa, algumas
mudancas ja estavam em vias de processo... Entretanto, o encontro com a escola, palco da

experiéncia da pesquisa, foi a mola propulsora que ativou as mudancas que vieram a ocorrer.
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Nessa escola, j& havia um trabalho em desenvolvimento que envolvia os livros na prética
pedagogica com o bercério, os quais eram largamente explorados em sua esfera literéria pela
professora, que contava histdrias advindas de livros para os pequenos. Porém, embora
vivenciasse tal pratica, eles ndo tinham acesso aos livros, pois a professora temia que viessem
a danifica-los. Esse aspecto estava na contramdo da proposta da pesquisa. Apesar disso,
devido a receptividade e a adeséo da professora a pesquisa, aos poucos, o trabalho de campo
foi sendo construido no decorrer de cinco meses (de agosto a dezembro de 2010).

Como efeito deste movimento de construcdo da pesquisa, alguns aspectos das
projecdes, inicialmente, tracadas foram se deslocando:

e De um trabalho de campo em que se pretendia partir de um contexto que ndo houvesse
a presenca de livros, a investigacdo ocorreu numa escola onde ja havia a presenca de
deles;

e De uma proposta inicial de trabalhar com uma professora, a pesquisa aconteceu em
interlocugdo com a professora da turma e as assistentes, tanto do turno da manhé
quanto da tarde e;

e De uma investigacdo que viesse a discutir 0s bebés e as criangas bem pequenas com 0s
livros, produziu-se uma investigacdo em que outras dimensdes, que atravessavam a
prética de uso dos livros, também passaram a ser abordadas na pesquisa.

Explico isso melhor. Até a producdo dos dados relativos a interacdo dos pequenos com
os livros, outros assuntos foram abordados, a saber: a reorganizacdo do espaco fisico da sala,
o livre acesso aos materiais pelas criancas, a abordagem de como estar com as criancas e
permitir o exercicio de seu protagonismo. Numa espécie de encontro com a professora e as
demais educadoras da turma, nos finais das manhas, realizdvamos um momento de didlogo
com carater de formacdo continuada, que tiveram inicio antes das criancas passarem a ter
contato com os livros. Dialogamos sobre esses diversos elementos, ou melhor, dimensdes,
que, correlacionadas, constituem a pratica com as criangas na escola de educacéo infantil.

Portanto, longe de cercar-me de procedimentos rigidos que coordenassem e
modelassem o “andar” da pesquisa, deixei-me guiar pelo plano dos acontecimentos da
experiéncia do campo. A partir de um projeto mais fechado, a pesquisa aconteceu de forma
mais flexivel e aberta, em interlocugdo com o campo da pesquisa, ramificando a atencao para
construir a intervengdo dos livros no cotidiano das criangas.

Quanto a abordagem metodolodgica da pesquisa, € importante ressaltar que, embora a
producdo dos dados tenha ocorrido proximo aos pressupostos de uma pesquisa-a¢do, pois

houve uma intervencdo intencional do pesquisador no campo de investigacdo, a qual
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desencadeou transformacdes na realidade da turma do bercario, alguns pressupostos do
método etnografico também acompanharam o trabalho. A chegada ao campo, a insercao e a
conquista de um espaco como pesquisadora para a execucdo da proposta de uso dos livros
diferentemente do modo como estava em curso, aconteceu, num primeiro momento, pela
observagdo e escuta do campo. Tais procedimentos estiveram fortemente alicergados na
observacgdo participante, técnica da pesquisa etnografica com a qual busquei, como ensina
Malinowski (1979), “aprender o ponto de vista dos nativos, seu relacionamento com a vida,
sua visao de seu mundo”, enfim, o funcionamento das variaveis que estavam intimamente
vinculadas a realidade investigada.

Assim, por meio da observacdo participante, estratégia de contato e inser¢do no
campo, passei a conviver com o grupo estudado, tendo como objetivo compreender os
maultiplos planos, ou dimensdes, da pratica pedagdgica em sua totalidade, buscando conhecer
o significado do arranjo da pratica educativa dos “nativos”. Isso porque, dentre as dimensdes
da prética pedagdgica que permeiam a interacdo das criangas com os livros, a organizacdo do
espaco fisico da sala, o acesso aos livros e a outros materiais, também as formas de
intervencdo que as adultas estabeleciam com as criancas, foram questdes que demandaram
uma certa discussdo e reorganizagdo, uma vez que, como se sabe, 0 que as criangas fazem
com os livros é uma projecao da totalidade da préatica educativa em sua multidimensinalidade.

Diante do que foi exposto, vejo a realizacdo dessa pesquisa proxima ao que Fernandes
(2009) expressa constituir-se numa pesquisa experiéncia. Citando Larrosa (2007)°, a
pesquisadora escreve que “experiéncia seria aquilo que nos passa. Ndo 0 que passa, sendo
aquilo que nos passa” (FERNANDES, 2009, p. 17). Apesar de nado ser facil viver e
compreender uma experiéncia, devido a sua complexidade, por ela ser contraria a légica que
se tem vivenciado os acontecimentos na contemporaneidade, ela € fundamental para o

pensamento, a reflexdo, a construcéo do conhecimento.

[...] a experiéncia, a possibilidade de que algo nos passe ou nos aconteca ou nos
toque, requer um gesto de interrupgdo, um gesto que é quase impossivel nos tempos
que correm: requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar
mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo,
suspender a vontade, suspender o automatismo da acdo, cultivar a atencdo e a
delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a
lentiddo, escutar os outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e
dar-se tempo e espaco (LARROSA, 2004, p. 160).

® LARROSA, Jorge. Linguagem e Educag&o depois de Babel. Belo Horizonte: Auténtica, 2004a.
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Dessa maneira, deixe-me levar, de algum modo, pelos atravessamentos do campo. O
plano de rota, inicialmente, tracado acabou sendo alterado e desenhado no proprio percurso da
investigacdo, fazendo-se, pois, presente a imprevisibilidade, a descontinuidade, isto é,
rompendo com a logica programada e continua que eu havia previsto. Na chegada ao campo,
minhas estratégias foram derrubadas e outras acabaram sendo tecidas no proprio movimento
de engendramento da pesquisa no campo. O objeto de estudo permaneceu, entretanto, a
forma, o modo, o ritmo como isso aconteceu deu-se de acordo com o proprio movimento do
campo, o qual foi sendo tecido, recortado, costurado, colado, desenhado nas e pelas redes de
acOes produzidas no encontro com as criancas e com as educadoras.

Assim, diante dos fatos vivenciados, para construir a escrita dessa pesquisa, escolhi
percorrer 0s processos trilhados na investigacdo. O leitor encontrara uma narrativa dos
acontecimentos, a qual &, por vezes, interrompida para que reflexdes tedricas sejam tragadas.
A histéria comega com a procura e chegada na escola que foi o campo da pesquisa. Em
seguida, a dissertacdo € apresentada em trés partes. A primeira parte diz respeito aos
primeiros contatos com o campo de investigacdo, as primeiras observacbes acerca das
contacOes de histdrias que ocorriam na turma do bercério I, a relagdo das criangas com 0s
livros, os primeiros contatos com o grupo de educadoras e as criangas. Na segunda parte, trata
de minhas intervencgdes juntos ao grupo de educadoras e também junto as criangas. Na terceira
e ultima parte, adentramos no foco da investigacao, isto €, na interacdo dos bebés e as criangas
bem pequenas com os livros. Por fim, trago na conclusdo uma reflexdo final a respeito da
trajetéria da pesquisa, a interacdo dos bebés e as criancas bem pequenas com o livro como

pratica pedagdgica possivel e necessaria de ser realizada em turma de bercarios.



2 PRIMEIROS PASSOS...

2.1 APROCURA DA ESCOLA

Em que escola de educacéo infantil realizar a investigagdo? Como escolher diante de
tantas instituicdes? Da rede publica ou privada? Que critérios orientariam essa escolha? Eram
questionamentos que me acompanhavam no momento em que sai a procura da escola.

Entretanto, encontrar uma escola onde pudesse realizar a pesquisa em colaboragéo
com uma professora de uma turma de bercéario para estudar os usos dos livros ndo foi facil. As
escolas que eu tinha conhecimento, onde os bebés mantinham contato com os livros, -
conforme uma proposta intencionalmente refletida, portanto, ndo ocorrendo como uma
simples recreacdo - atendiam criangas de classe média e média alta. E isso consistia num fator
ndo desejado para esta investigacdo, pelo fato de que essas criangas provavelmente tivessem
relacdo de proximidade com os diversos tipos de livros que, na atualidade, sdo produzidos
para o publico infantil. Este contato ocorre seja em seus lares, seja na escola ou mesmo nos
shoppings e nas livrarias, locais que, nos dias de hoje, investem intensamente na divulgacéo
dos livros produzidos para as criangas pequenas, possibilitando o acesso e o manuseio dos
mesmos.

O perfil das criangcas com o qual procurava desenvolver a pesquisa, intencionava que
fossem aquelas que, por diferentes razbes, nivel socioecondmico ou baixa escolarizacdo dos
familiares, pouco tinham contato com o universo dos livros e da cultura letrada. Isso porque
pretendia saber de que modo os bebés e as criangas bem pequenas, seres no inicio do processo
de imersdo cultural em uma sociedade interagem, apropriam-se e constroem significados a
partir do contato com a materialidade e a dimensdo simbolica dos livros, sem, contudo,
conviverem e ambientes em que circula a cultura de uso de livros.

Quanto as caracteristicas da professora, procurava encontrar alguém que, além de
aceitar a entrada da pesquisadora como observadora participante de seu cotidiano com as
criancas, também se dispusesse a participar da pesquisa em duas diferentes situacoes: i)
atuando juntamente com as criancas; ii) e também planejando comigo, de forma colaborativa,
as propostas de intervencéo para as criangas.

Outra caracteristica que buscava era que a professora tivesse uma relacdo positiva, de

apreco, com os livros feitos para as criangas, assim como com a literatura infantil e
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acreditasse que, de algum modo, eles séo importantes para a formagéo das criangas, desde
quando ainda s&o bebés.

Estas condi¢des firmavam-se como uma necessidade para a realizacdo da pesquisa,
pois a concepcdo de desenvolvimento humano defendida, nesse trabalho, estd proxima aos
pressupostos de Henri Wallon (1986), cuja premissa € a de que o sujeito constroi-se através de
suas interacBes com 0 meio. Sendo que, neste caso, 0 meio € compreendido como as pessoas
préximas, os aspectos fisicos do espaco, a linguagem e os conhecimentos proprios de cada
cultura, afinal o meio humano é a “chave de todos os outros” (GALVAO, 2004). Desse modo,
0 tipo de interlocugdo que a professora viesse a realizar compunha um fator de grande
importancia na pesquisa, uma vez que a educacao e a apropriacdo cultural sdo relagcdes sempre
mediadas, as quais sdo viabilizadas e potencializadas, principalmente, de acordo com o tipo
de interacGes dos humanos entre si e também com 0s materiais com 0s quais se tem contato.

Tais caracteristicas eram necessarias, pois o tipo de dado que a investigacdo procurava
produzir ndo seria possivel apenas com a observacdo. Pelo contréario, eram imprescindiveis
adultos sensiveis, disponiveis, interessados pela temaética e, de algum modo, capacitados para
mediar a interacdo e a relacdo dos bebés e das criancas bem pequenas com e a partir dos
livros, além disso, a professora deveria estar disposta a engajar-se no processo da pesquisa.

Em razdo das condigdes anteriormente apresentadas, na escolha da escola, dei
preferéncia pela busca na rede municipal de Porto Alegre que atende, prioritariamente,
criancas oriundas de classes populares e possui um corpo docente com formacéo especifica na
area e também o nimero de adulto crianca esta de acordo com as normas legais’.

Elencados estes critérios, sai a procura do local da pesquisa. Apds visitar algumas
escolas que tinham bercario (nem todas as escolas de educacao infantil do municipio possuem
classe de bercério, isto é, atendimento de criancas na faixa etaria de 0 a 2 anos), mas ndo se
caracterizaram como viaveis para receber a pesquisa, seja porque, em algumas, ja havia
trabalho académico em execugdo ou porque, ao expor a pesquisa para a professora da turma,
percebia que, mesmo sem recusar a proposta, ndo aparentava empatia pela tematica. Um dado
que lia como um empecilno para a execugdo da investigagdo, pois precisava de uma
professora que tivesse interesse e certo envolvimento com o tema a ser desenvolvido.

Outro dado significativo a ser descrito é que, das cinco escolas contatadas, em

nenhuma delas encontrei rastros de usos de livros para a contagdo de historias e a livre

” Na rede municipal de educacdo de Porto Alegre, de acordo com o Art. 16 da Resolugdo n.° 003/2001 do
Conselho Municipal de Educagdo — CME, o nimero de criangas por adulto € de até seis criangas para um adulto.
Informac&o capturada em: http://wwwz2.portoalegre.rs.gov.br em 15 jun. 2011.



http://www2.portoalegre.rs.gov.br/
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manipulacdo, tanto no ambiente fisico da sala do bercéario quanto no relato da professora
acerca de sua proposta de trabalho com os bebés. E, mais que isso, quando lhes apresentava a
ideia central, sentia, em algumas, certo distanciamento das docentes acerca da tematica,
observado em manifestacdes que variavam do espanto ao descrédito ao pensar o uso dos
livros e dos seus possiveis desdobramentos na pratica educativa com os pequenos. Por outro
lado, algumas professoras, apesar de interessadas, mencionaram ndo ter “jeito” para ensaiar
narrativas com e para 0s pequenos. Mesmo ndo expondo os seus pensamentos de forma clara,
creio que achavam inviavel as criangas interagirem com livros e fazer algo a mais que
simplesmente manusea-los.

A concepcgédo de acdo autdbnoma dos bebés e criangas bem pequenas, produzida por
Tardos e Szanto (2004), acerca de suas capacidades de estabelecerem relacGes a partir do
contato com diferentes situacGes e materialidades, percebo estar ainda distante de grande parte
das profissionais que atuam junto as criangas em seus primeiros anos de vida. O fato de ainda
ndo caminhar ou se expressarem-se na linguagem verbal, remete essas criancas
principalmente para a ideia de exclusiva dependéncia ao adulto, somado a isso, a concepcao
piagetiana® de crianca egocéntrica, muitas vezes, contribui para que préticas educativas no
bercario ndo concebam a participacdo das criancas nas a¢fes cotidianamente desenvolvidas e,
especialmente, nas interagdes entre elas.

Por fim, depois dessas andancas ndo frutiferas na procura da escola para realizar a
investigacdo, atraves de uma colega que atua como docente na rede municipal de Porto
Alegre, tomei conhecimento de um grupo de criancas e de uma professora de bercario que
correspondiam as caracteristicas projetadas para a pesquisa. Entdo, foi assim que cheguei até a
escola onde conheci as criangas do bercério | e suas educadoras que participaram da pesquisa.

2.2 0 ENCONTRO COM O CAMPO DA PESQUISA

® De acordo com a teoria de desenvolvimento infantil de Piaget, 0 pensamento egocéntrico esta sempre presente
no desenvolvimento cognitivo da crianca, adquirindo diferentes formas nos estdgios e niveis de
desenvolvimento, sendo caracterizado pela falta de diferenciacdo do pensamento. “A crianga sensorio-motora é
inicialmente egocéntrica, pois ela ndo faz diferenciacdo entre ela como objeto e os outros como objetos. [...] O
desenvolvimento intelectual aqui é limitado, uma vez que a crianga nunca é solicitada por seu préprio raciocinio
a questionar seu pensamento ou a validar seus conceitos” (WADSWORTH, 1996, p. 62). De acordo com
Vasconcellos (2007), ao conceber as criangas como egocéntricas, elas eram tidas como “ndo social”, “pela
dificuldade de diferenciar o seu prdprio ponto de vista do dos outros” (p. 65). Vasconcellos (2007) expde que
Piaget define crianga egocéntrica como pré-social e incapaz de comunicar-se COm SUCESSO COM Seus pares.
Destaca que essa nogdo limitada da crianga foi um dos motivos da escassez de pesquisas “sobre o lugar das
relagdes sociais no desenvolvimento infantil”, fato que corroborou para a falta de “conhecimentos de como criar
propostas intencionalmente educativas” (p. 66).
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No processo de execucdo de uma pesquisa-acdo, a flexibilidade faz parte das
caracteristicas que envolvem o método. Contraria a um método de investigacdo com fases
rigidamente ordenadas, como ocorre a outros tipos de pesquisa mais fechadas, a adaptagdo as
circunstancias do contexto é um aspecto crucial na abordagem da pesquisa-acdo. Como
observou Barbier (2002, p. 118), o processo ¢ “construido pelo pesquisador a partir de
elementos interativos da realidade, aberta @ mudanca e necessariamente inscrito no tempo e
no espac¢o”. Em razédo disso, Thiollent (2008, p. 52) pondera que, ao inves de o planejamento
ser elaborado em fases, ¢ preferivel apresentar “o ponto de partida e o ponto de chegada,
sabendo que, no intervalo, haverd uma multiplicidade de caminhos a serem escolhidos em
funcdo das circunstancias” que fazem parte do indecidivel, como comentou Barbier (2002),
que, portanto, ndo é possivel ser previstos.

O contexto no qual chegamos para realizar uma pesquisa, que buscamos nos inserir,
carrega uma historia em andamento. Assim, a entrada do pesquisador em campo nada mais €
do que a busca por uma brecha em que possa se inserir. Nessa trajetoria, 0 pesquisador
implica-se nos processos e no interior deles, travando uma espécie de didlogo com as
demandas reais do contexto. Desse modo, aberta, flexivel e permeavel as mudangas
necessarias, a pesquisa vai sendo desenhada.

Em consonancia com as consideracfes anteriores, na medida em que entrei em contato
com o0 campo da pesquisa, as direcBes do percurso da investigacdo foram sendo redefinidas
pelo impulso das circunstancias que la encontrei. Um campo de pesquisa ndo é algo que se
imagina seja ou que se gostaria que fosse e talvez, por isso, chame-se “pesquisa na vida real”
(BOGDAN; BIKLEN, 1994). Assim, diante das questdes que me deparei no contato com a
professora e as assistentes da turma do bercario, algumas delas até entdo ndo cogitadas no
projeto da pesquisa acabaram sendo abarcadas na investigacdo. Tais aspectos estavam
imbricados na pratica pedag6gica desenvolvida, portanto, atravessavam também a relagdo que
as criangas tinham com os livros, isto é, elas compunham a teia de relagdes que envolvia e

sustentava a interacdo das criancas com os livros e as historias.

2.3 AESCOLA
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A escola que ambientou a pesquisa pertence a rede municipal de educagéo de Porto
Alegre. Atende criangas de 0 a 5 anos da comunidade de seu entorno, das 7 as 19 horas, em
periodo integral. A escola possui em seis turmas de criancas (Bercario I, Bercario I,
Maternal, Maternal Il, Jardim A, Jardim B). Esta situada no bairro Lomba do Pinheiro, na
zona leste de Porto Alegre. Essa localidade consiste numa regido da cidade cuja geografia
possui &reas densamente povoadas, carecendo de investimentos publicos na infra-estrutura,
mesclada a outras areas com extensas areas verdes, de preservacédo ecoldgica.

De acordo com a publicacdo Histéria dos Bairros de Porto Alegre®, o bairro é
constituido por mais de trinta comunidades, onde reside uma populagcdo com baixa renda
familiar. Até meados dos anos 1940, o bairro Lomba do Pinheiro estava dividido em grandes
extensdes de terras de propriedade privada. Do cultivo da terra e da criagdo de animais, 0s
habitantes comercializavam seus produtos no centro da cidade. A partir da década de 1950,
houve uma forte migracdo de pessoas de outros bairros e também do interior, incentivada pelo
poder publico, a partir de entdo, iniciando-se uma ocupagdo desordenada do solo, sendo que a
maioria dos migrantes instalou-se em loteamentos clandestinos. A respeito disso, Silva (2010,
p.2) comenta:

Desde esta década o crescimento populacional do local é superior ao da média da
cidade, sendo caracterizado pelas ocupacGes irregulares e pelos loteamentos
clandestinos, concentrando a pobreza, aumentando assim a demanda por servigos
publicos e infra-estrutura. Isso faz com que além da pobreza também se verifique a

falta de projetos que desenvolvam a cultura, a arte e a cidadania e que envolvam as
comunidades em atividades que afirmem e (re)construam sua trajetoria histérica.

Neste contexto, segundo a pesquisadora citada, a vulnerabilidade infanto-juvenil é
bastante elevada e a caréncia, a qual as criancas estdo expostas, mostra-se evidente nos dados

sobre a escolarizacdo da populacgao do bairro.

[...] o indice da educacéo infantil, [...] confirma que no ano 2000 apenas 13,3% das
criangas freglientaram a escola. A taxa de analfabetismo em 2004 era de 6,7%. A
localidade possui 12 escolas entre municipais e estaduais, sendo que apenas uma
oferta ensino médio, a populagdo escolar no ano de 2009 era de aproximadamente
12.800 alunos. Nos indicadores sociais concernentes a educagéo o bairro ocupa a 152
colocacdo dentre os demais da cidade (SILVA, 2010, p. 2).

° Produzida a partir de pesquisa coordenada pelo Centro de Pesquisa Histérica vinculada & Coordenacéo de
Memoéria Cultural da Secretaria Municipal de Cultura de Porto Alegre. Disponivel em:
http://Iproweb.procempa.com.br/pmpa/prefpoa/observatorio/usu_doc/historia_dos_bairros_de_porto_alegre.pdf.
Acesso em: 24 jan. 2011.



http://lproweb.procempa.com.br/pmpa/prefpoa/observatorio/usu_doc/historia_dos_bairros_de_porto_alegre.pdf
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2.4 0 GRUPO DE CRIANCAS DA TURMA DO BERCARIO |

A turma do bercério | estava composta por 14 criancas (5 meninos e 9 meninas), entre
9 a 22 meses, no inicio da pesquisa, sendo que uma das bebés era portadora de sindrome de
down. Como é comum em bercarios, raramente todas as criancas integrantes da turma
estavam presentes, 0 que se dava por diversos motivos (doenca, dias chuvosos, viagens, entre
outros). Durante os dias em que estive em campo, 0 nimero de criangas na turma variou entre

9 criancas (principalmente em dias de chuva) e 11 criancas.

Nome™® Idade
1. Alan 1 ano e 11 meses
2. Armando lanoe1lmés
3. Daniel 1 ano e 11 meses
4. Davi 1 ano e 6 meses
5. Emilia 9 meses
6. Helena 1 ano e 6 meses
7. Kamila. 1 ano e 4 meses
8. Lara 1ano 1 més
9. Marta 1anoe 1l més
10. Rafaela 1 ano e 9 meses
11. Renata 1 ano
12. Tanara 1 ano e 8 meses
13. Gustavo 1 ano e 5 meses
14. Yara 1 ano e 7 meses

Quadro 1 - Turma do bercério |
Fonte: Elaboragdo propria

19 Conforme consta no consentimento informado assinado pelos responsaveis pelas criangas, ndo usaremos 0s
nomes reais das mesmas.
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Através da consulta a uma ficha de entrevista pertencente a escola, realizada pela
professora no inicio do ano de 2010, com 0s pais ou responsaveis pelas criangas, obtive
algumas informacoes a respeito da vida econémica e cultural de suas familias.

Esta ficha era composta por diversas perguntas elaboradas pela professora que tinham
0 proposito de conhecer alguns aspectos da vida familiar e algumas caracteristicas pessoais
das criancas, tais como: detalhes sobre suas preferéncias no momento do sono, na
alimentacdo, em brincadeiras, também, sobre o convivio social com outras criancas. Mas,
dentre todas as perguntas, uma teve importancia especial para a pesquisa, pois indagava se as
criancas ouviam historias em casa, antes de ingressar na escola.

Através desse documento as seguintes informagdes foram coletas: pertencentes a lares
com baixa renda (em média, 550 reais mensais) e familias numerosas (em média, cinco
residentes na casa), até ingressarem na escola, a maioria das criancas ndo havia tido contato
com livros, tampouco ouviam histérias. Das quatorze criangas, apenas duas escutavam
historias, que eram narradas pelos familiares (mae, avo, irmd) e também a partir de filmes
infantis em DVD. A pouca circulacdo de portadores de leituras e historias (tanto livros, como
DVD) pode estar relacionada ao baixo grau de escolaridade dos pais, que, na maioria, possuia
o ensino fundamental incompleto, sendo que os pais de duas criancas eram analfabetos. Além
disso, pode vincular-se ao tipo de trabalho que os pais executavam, 0s quais variavam entre
trabalho em galpdes de reciclagem, atendente de lanchonete, seguranca de estabelecimentos
comerciais, auxiliar de creche, outros sem trabalho fixo, mantendo-se economicante com
trabalhos informais (bicos), ou seja, ocupacdes profissionais em que pouco ou nada se tem

relacdo com préticas de leitura.

2.5 0 GRUPO DE EDUCADORAS DO BERCARIO |

O grupo de educadoras do bergario | estava constituido por uma professora, uma
monitora e quatro estagiarias (total de 6 adultas). Em cada turno, permaneciam, em média,
trés educadoras com as criancas. A monitora fazia a ligagédo entre as duas equipes, da manha e
da tarde, uma vez que entrava na escola na metade da manha e seguia com as criancas até o

momento da saida®®.

1 Sobre as docentes, a professora e a monitora eram funcionarias concursadas no municipio e o restante das
estagiarias possuia vinculo temporario com a prefeitura.
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Horério Formacéo Quantidade
Professora 8h -12h Pedagoga com
especializacdo em 1

Psicopedagogia

Estagiaria 7h -13h Cursando Magistério
. Cursando Pedagogia 2
extracurricular
Monitora 10h30min - Cursando Pedagogia
19h 1
Estagiaria 13h - 19h Cursando Magistério
Cursando Pedagogia 2

extracurricular

Quadro 2 — Formagdo das professoras da Turma do bergério |
Fonte: Elaboracdo propria

2.5.1 A Professora

Em conversa exploratéria com a professora, a respeito de sua atuacdo junto as
criancas, logo nos primeiros contatos, percebi que era comprometida com sua profissao e
muito envolvida com o universo da literatura infantil. Quando relatava acontecimentos sobre
0 seu trabalho com as criancas, entoava a voz, gesticula o corpo e mudava a expresséao facial
numa manifestacdo de intenso entrosamento e prazer, principalmente em se tratando da
contacdo de historias. Relatou ter 20 anos na educacéo infantil e ter a literatura infantil como
um dos focos em suas propostas de trabalho.

Um dado importante sobre sua atuacdo docente consiste no fato de, pela primeira vez,
nesse ano de 2010, em toda sua trajetdria profissional, ter sido professora de uma turma de
bebés. Essa situacdo, segundo ela, trouxe-lhe certas davidas no cotidiano com 0s pequeninos,
0 que é compreensivel, visto que, como se sabe, as caracteristicas do trabalho pedagdgico

num bercario tém suas especificidades, as quais sdo, em grande parte, distintas das praticas
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com as criangas mais crescidas, isto €, de dois ou trés anos em diante. Dentre seus
questionamentos e investigacdo, a procura de compreender a si como docente e 0s bebés em
suas caracteristicas individuas e coletivas, ainda no periodo de adaptacdo das criancgas, ou
seja, nas primeiras semanas do ano, passou a narrar pequenas historias para elas. Comentou
que, ao observar que as criangas interessavam-se e gostavam de ouvir as contagdes as
narrativas passaram, aos poucos, a fazer parte da proposta pedagdgica do bercéario I. E,
salientou que, essa pratica foi a estratégia pedagdgica que a aproximou do universo peculiar
dos bebés, uma vez que, através dela, percebeu uma sincronia entre ela e as criangas, um
primeiro canal de comunicacao, de “dialogo”, de relacionamento e interesse comum.

Outro aspecto relevante sobre a professora diz respeito a sua carga horéria semanal.
H& nove anos atuando nessa escola, desempenhava 40 horas semanais, portanto,
permanecendo nela no turno da manha e da tarde. No turno da manhd é docente da turma do
bercario | (criangas de 0 a 2 anos), no turno da tarde, do maternal Il (criancas de 3 a 4 anos).
Outra funcdo que desempenha na escola é a de coordenacdo do projeto “Adote um escritor’?”,
sendo, também, a pessoa responsavel pela selecdo e compra dos livros da escola.

Assim que passei a frequentar o campo da pesquisa, a professora mostrou-me com
satisfacdo o acervo de livros da escola. Na medida em que ia abrindo um e outro livro contou-
me trechos das historias, demonstrando ser grande conhecedora das obras, dos autores, dos
ilustradores, bem como das editoras dos livros. A cada livro, ressaltava um aspecto que
gostava. Também alguns acontecimentos ocorridos em torno da contacdo de historias
advindas de um ou outro livro.

Neta de um poeta, escritor de livros, remete sua ligagdo com o universo da literatura e
o0 prazer pela contagdo de historias a sua infancia. Além do convivio com o seu av6 que lhe
contava diversas historias inventadas, mencionou ter convivido na infancia com uma tia que,

também, narrava e lia, encantadoramente, histérias a noite, antes de dormir. Como mae, disse

2.0 Programa de Leitura Adote um Escritor iniciou em 2002 e é resultado de uma parceria entre Secretaria
Municipal de Educacdo de Porto Alegre e a Camara Rio-Grandense do Livro. Integra a Proposta Politico-
Pedagogica da Secretaria que se intitula Para ler e escrever um novo mundo. O Programa € dirigido aos sujeitos
das comunidades escolares municipais: alunos/as, pais, maes, funcionarios/as, educadores/as e membros da
comunidade em geral. Tem por objetivo o contato pessoal desses sujeitos com autores de obras de géneros
literdrios diversos. Propde-se a abranger a Educacéo Infantil, o Ensino Fundamental, o Ensino Médio e o Servico
de Educacdo de Jovens e Adultos (SEJA). O Adote um Escritor realiza-se, ao longo do ano, a partir da leitura de
textos de determinado escritor — adotado como o autor do ano pela escola; no decorrer do processo, ocorrem
diversos movimentos que educadores, educandos e demais sujeitos que podem criar a partir do universo sugerido
pelo texto, ou seja, atividades variadas de leituras e escrituras de mundo; o momento culminante acontece com o
encontro entre escritor e comunidade escolar. O Programa também contempla a visita das escolas da Rede
Municipal de Ensino a Feira do Livro. A intencdo € estabelecer uma potente e envolvente interlocugdo entre os
sujeitos envolvidos, propiciando intensa e continua imerséo de todos nas variadas praticas sociais de leitura e de
escrita do mundo através do acesso democratico aos bens culturais. Disponivel em:
http://www2.portoalegre.rs.gov.br/smed/. Acesso em: 22 mar 2011.
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ter lido historias para o seu filho, hoje com 16 anos, desde quando ainda estava em seu ventre.
Na atualidade, € conhecedora de grande parte dos autores e ilustradores da literatura infantil
brasileira. Adora passear em livrarias, feira do livro e descobrir as novidades literarias tanto
dirigidas ao pablico infantil quanto ao adulto. De um modo ou de outro, esta sempre em meio
a contacdo de historias e a leitura de livros. Comentou ser leitora de romances, 0s quais
aprecia compartilhar com amigas em encontros marcados para trocarem impressoes, criticas,

emoc0es a respeito das obras.

2.6 ORGANIZACAO DO ESPACO DA SALA: alguns apontamentos sobre a pratica
pedagdgica

A sala do bercario apresentava a seguinte configuracéo:

1 -
Corredor
) L1 OO
E Local das refeigdes G G G
)
: : i ==
fo Db (-
e 4 oo
Solarium
11
1- Entrada 7-Bergos
2 - Arnanios 8 - Espelho
3 -Mesa 9 - Trocador
4 -Estante 10 - Banheira

5 - Armario 11 - Solarmum
6 - Colchonete

Figura 1 — Sala do bercario |

Na sala do bercario I, como é possivel observar, na figura, havia pouco espaco de
circulacdo devido a presenca de 14 bercos, um para cada crianga, que ocupavam a maior parte
do espaco.

O corredor de entrada na sala (icone 1) era espaco de circulacdo dos adultos que

transitavam pela escola e, por vezes, visitavam a turma do bercario . As criangas ndo tinham
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acesso a essa parte da sala, pois havia uma “cerquinha” de madeira que as impedia de
entrarem no local.

No limite entre essa “cerquinha” e a sala, ficava o local onde ocorriam as refeigdes.
Neste espaco, havia uma mesa em formato retangular com seis cadeiras, ambas adaptadas a
altura das criangas (icone 3), por ali, as crian¢as que ja caminhavam faziam as refeigdes.
Durante o0 almogo e o jantar, alguns cadeirdes, para o uso dos bebés, que ficavam fora da sala,
eram dispostos de frente a mesa. Com essa configuracao, era criado um ambiente para as
refei¢bes das criancas.

Neste mesmo espaco da sala, no local das refeicdes, porém sentadas no chéo'®, em
almofadas, as criancas faziam a primeira refeicdo do dia que consistia na hora do pdo ou da
bolacha realizada numa espécie de roda, na qual, durante a refeicdo, cancBes eram
cantaroladas pela professora e pelas educadoras com a participacao das criancas.

Na roda, primeiramente, era distribuida o alimento em um prato, entre as criangas e as
adultas, e a mim que as observava. Para os bebés, as educadoras ofereciam diretamente na
boca, para as criancas maiores alcancavam o prato para que se servissem. Também era
solicitado que as criancas maiores oferecessem alimento para as menores que estavam
préxima a elas, com a recomendacdo de que: € uma bolacha de cada vez!. Percebo que essa
atitude de as criangas maiores servirem as menores aproximava-as, uma vez que, por meio
dessa atitude, elas trocavam olhares, observavam umas as outras com atengdo, dessa forma,
interagindo e se relacionando entre elas.

A professora, por vezes, antes de alcancar o alimento as criancas, fazia pequenas
brincadeiras de “adivinha, adivinha...”, perguntava para elas: 0 que sera que tem hoje?, em
tom de voz brincalhona. Essa atitude gerava atengédo e expectativa por parte das criangas que
voltavam a atengdo para ver o que era. Mostrando o prato para elas, a professora perguntava
para as criancas: sera que € bolacha? sera que é pdo? etc... As criancas adoravam esse
singelo jogo de advinhas. As maiores costumavam responder com sim ou néo, sorrindo e
aparentando se divertir.

Do repertorio das cangdes, percebi que a musiquinha Bom dia, bom dia, bom diaaa,

L4

como vai vocé costumava ser a primeira. Mediada pela cancdo, a professora ia

cumprimentando as criancas e as educadoras, uma a uma. No final de cada trecho, como vai

3 Horérios das refeigdes: 8h — bolacha ou p&o; 09h30min — cha ou suco; 10h45min — almogo; 13h30min —
frutas; 15h00min — suco; 16h00min — jantar.
4 Bom dia, bom dia, bom dia

Como vai vocé

Bom dia, bom dia, bom dia

Na escola eu vou aprender
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vocé..., estendia a mdo e cumprimentava cada crianga e adulta. As criangas gostam muito
disso, algumas antecipavam a voz da professora, cantando junto com ela ou estendendo o
braco e esperando para ser cumprimentada. Também acompanhei dias em que as criancas
pediam a mausica que queriam cantar. Atraves de gestos que lembravam as cancbes do
repertério da turma, tais como: para a musica do Bidu® inclinavam o corpo para um lado,
ensaiando o movimento de dar tapinhas no bumbum. As educadoras ficavam atentas a
participacdo das criangas e atendiam-nas em suas expressdes sonoras e gestuais que indicam
as masicas. Algumas pediam a musica falando aspectos de um personagem, por exemplo, do
fante, para a musica do elefante ou da buxa para a musiquinha da bruxa. As educadoras e a
professora, entre elas, também se divertiam com as cancdes. Por vezes, faziam uma espécie de
brincadeira entre elas em que se perguntavam: e aquela como é? indicando um trecho de uma
musica, ou entdo comentavam que haviam aprendido uma mausica nova e queriam cantar. As
criancas adoravam estes momentos, uma vez que as adultas costumavam cantar fazendo
gestos, dirigindo o olhar para elas, enfim interagindo, além disso, as préprias cancbes
instigavam a interacdo das criancas.

Este momento da rotina era muito interessante pelo fato de que as criancas e as adultas
compartilhavam o ritual da alimentacdo e o0s primeiros contatos do dia, de maneira
acolhedora. As cantigas constituiam-se como narrativas com que as adultas e as criangas
gostavam de brincar e, desse modo, interagir entre elas. Elas riam e se divertiam, cantavam,
batiam palmas, dangavam “se sacudindo” e gingando os ombros, batendo os pés no ritmo das
cancdes e dos gestos das coreografias das cangdes. Durante as cangdes, destacavam detalhes
de seus corpos por meio da narrativa que elas contavam. Dessa maneira, a manh& acabava
sendo inaugurada com certo clima descontraido e afetivo. Talvez este fosse 0 momento mais
apreciado da rotina do bercario, tanto pelas criancas quanto pelas adultas.

Gutfreind (2010) comenta que a presenca, 0 encontro e a empatia envolvidos em
cances, contos, pequenas historias, toques, olhares, gestos atenciosos entre criancas e adultos
cuidadores (pais, maes, avos, irmaos, educadores), funcionam como pontes que abrem canais
para a acolhida que gera subjetividades e afinam ritmos entre adultos e criangas. Ritmos
(repeticdo), como enfatiza o autor, € meio pelo qual o bebé se localiza no espaco e no tempo,
funda interagdes entre pais (ou seus substitutos) e as criangas. O autor aborda que tais

cancgoes, gestos, olhares, sons, barulhos sdo as primeiras historias,

5 \Vem c4 bidu Vem ca bidu, Vem c4, vem c4, vem ca, No vou l4, ndo vou l4, ndo vou 14, Tenho medo de
apanhar.
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[...] sdo como envelopes pré-narrativos — espagos abstratos de micronarragdes com
imagens — a cata de encontro e palavra (Stern, 1993 e 2005). Aparecem, natural e
simplesmente, a partir dos primeiros cuidados, cotidianos e reais. [...] Fomos feitos
para a acolhida, e, acolhidos com empatia, criamos da sucata objeto, do nada algo,
dos cilios imagem, da morte museu, da frieza do museu o calor do afeto
(GUTFREIND, 2010, p. 154).

Durante a rotina diaria, quando estavam dentro da sala, as criangas permaneciam a
maior parte do tempo em cima e nas imediacfes do colchonete (icone 6 e 7). As exploracdes
de materiais e brinquedos ocorriam, na maioria, em cima do colchonete. As criangcas nao
tinham acesso a brinquedos e outros materiais ou objetos, pois estes permaneciam guardados
nos armarios e fora do alcance das criangas. Mesmo existindo uma estante (icone 4) com
brinquedos no alcance fisico das criancas, poucas vezes vi-as autonomamente recorrendo a
eles.

No solarium (icone 11), espa¢o aberto, como uma sacada, todo de concreto e rodeado
por grades na altura do umbigo de um adulto, o panorama visual avistado era o patio da escola
frequentado pelas turmas de criancas maiores. Nesse local, as criancas brincavam livremente
com motocas, bolas, bonecas e outros brinquedos que eram levados e recolhidos pelas

educadoras. Diariamente, no meio da manha e da tarde, as criangas frequentavam este local.

2.7 OS BEBES, AS CRIANCAS BEM PEQUENAS E OS LIVROS |

As criangas escutavam contacdes de historias desde o comecgo do ano. Algumas destas
narracdes estavam apoiadas nos livros e outras eram narrativas encenadas com o recurso de
fantoches. Grande parte das obras escolhidas estava relacionada aos livros vinculados ao
projeto Adote um Escritor, as outras eram do acervo da escola que a professora selecionava
para contar para as criangas.

Sabendo que existia a pratica de contacdo de histdrias no bercério I, no primeiro
encontro, perguntei, na primeira conversa que tive com a professora, se as criangas gostavam
de ouvir as historias, prontamente, ela respondeu: Adoram! Tu vais ver!. Ressaltou que,
durante as primeiras vezes, algumas criangas choraram enquanto ela narrava, porém, na
medida em que eram acolhidas corporalmente pelas educadoras assistentes, aos poucos, foram
aprendendo a escutar e observar: Agora, quando os chamo para ouvir uma historinha, logo se

aproximam!.
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No comego do trabalho de campo, durante as observagdes participantes, acompanhei
algumas contagcbes. Em nota de campo, escrevi alguns trechos da agdo pedagdgica da

professora:

Embaixo de uma tenda, montada com o TNT amarrado nos bercos
sobre um grande colchonete que fica no centro da sala, Ana narra
uma historia, sem ler as frases do texto, mas dentro da ideia do
mesmo, para as criangas a partir do livro Orelhas & Olhinhos, Cauda
& Focinhos'®. Tudo comecou com ela convidando as criancas para
entrar na tenda. Curiosas e atentas entraram e foram convocadas a
sentar pelas demais educadoras. Ana desenvolveu a narrativa
dramatizando suas falas, entoava a voz de acordo com caracteristicas
fisicas e o comportamento dos personagens do livro, como por
Também, cantarolou musiquinhas referentes aos personagens da
historia. A cada pagina do livro mostrava as imagens as criancas o
aproximando ainda mais de seus campos de visdo. Diante da
manifestacdo de certo receio ou medo de algumas criancas, ela lhes
dizia ‘passa a mdo, olha, ele ¢é bonito, que chifre
graaaaaaaaaaaaande’ (Didrio de campo, turno da manhd, dia 24 de
agosto 2010).

Do mesmo modo, registrei a reacdo das criangas:

Durante a narrativa as criangas estiveram com a atencdo voltada
para cada movimento e som encenados pela professora, imersas na
situacdo. Suas expressdes faciais aparentavam estar vivenciando uma
mistura de sensacOes: curiosidade, medo, alegria, apreco. Quando
Ana aproximava o livro, elas interagiam com o0s personagens.
Algumas tinham medo e procuravam o colo ou a mdo de uma
educadora que estava préxima. Outras acenavam um ’'tchau’, davam
‘oi’ aos personagens do livro. Qutros, ainda, sem se mexer,
observavam atentamente, como se estivessem congelados, extasiados.
Durante a contacdo, a maioria das criancas, na maior parte do
tempo, permaneceu sentada. Por vezes, algumas se levantam, mas em
seguida, a convite das educadoras voltavam a sentar. E notério que
as criancas, do menor bebé (09 meses) aos maiores (22 meses),
gostaram de participar desse momento (Diario de campo, turno da
manhd, dia 24 de agosto 2010).

Ao presenciar essa primeira contagdo e ver as criancas tdo atentas e concentradas na

narrativa, no livro e, sobretudo, na movimentacéao e na voz da professora fiquei admirada. Era

18 Orelhas & Olhinhos, Cauda & Focinhos: No Safari.
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como se as criangas, a professora e as educadoras estivessem conectadas por um fio invisivel

que as unia. Creio que este fio chamava-se encantamento ou imaginacao.

2.7.1 Os Livros

Os livros que apoiavam as narrativas de historias realizadas pela professora néo
ficavam no espaco da sala do bergério I. Mas, sim, em outra sala da escola, na brinquedoteca.

Na segunda visita que fiz a escola, antes de iniciar as observagdes do cotidiano dos
pequenos, conheci o variado acervo de livros da escola que era literalmente guardado num
local inacessivel as criancas, o qual foi-me mostrado pela professora. O local, em guestéo,
consistia num armario fechado, atrés da porta de entrada da sala da brinquedoteca.

Acerca dos livros, eram diversificados quanto ao género literario, ao formato, aos
materiais que sdo produzidos. Os livros estavam bem organizados, dispostos de modo linear,
um ao lado do outro, em Otimo estado de conservacdo, pareciam novos, recém saidos das
livrarias. Percebi que nem mesmo as criangas maiores costumavam ter livre acesso a estes
livros, pois além de estarem praticamente impecaveis, sem vestigios de manuseio, 0 armario
ndo ficava ao alcance fisico das criancas, tanto as menores 0s quanto as mais crescidas.

Na sala do bercario I, havia livros que os pequenos podiam manusear, 0S quais
também ficavam guardados em armarios inacessiveis para as criancas, inclusive fora de seu
campo de visdo, visto que, no armario, havia portas de madeira. Eram livros de pléstico e
outros confeccionados pelas préprias educadoras com recortes de revistas. Eles eram
disponibilizados para as criangas, geralmente, no momento que antecedia o horario do
almoco. Enquanto as adultas ocupavam-se em organizar a sala, realizar a trocas de fraldas,
quando necessario, lavar as maos, etc., nesses momentos as criangas manuseavam livremente
0s livros.

O que encontrei na escola, como é possivel perceber, ndo estava muito de acordo com
as expectativas que antecederam a procura do campo. Apos uma intensa busca pelo local onde
pudesse realizar a pesquisa e, depois do encontro com uma escola que abarcava as
caracteristicas quanto a faixa etéria e a condigdo socioeconémica do grupo de criancas, bem
como 0 encontro com uma professora que se interessava pelo universo dos livros. Contudo,
vi-me frente a contradigdes, no que diz respeito a agdo pedagogica que era realizada com 0s

livros, tendo em vista que, embora houvesse encontrado uma docente de bebés que se
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dispusera a participar colaborativamente da pesquisa, ainda que essa professora acreditasse na
importéncia dos livros e nas histdrias na formacdo e na vida das criangas como um todo, 0
modo como concebia e fazia o uso dos livros, por um lado, contemplava, de certa forma, uma
dimensdo da pesquisa — a narrativa de historias -, mas, por outro, o que la havia era oposto a
proposta da pesquisa. Afinal, as criancas ndo tinham acesso aos livros que a professora
narrava as historias.

Assim, ao acompanhar a importancia conferida as contagdes de historias e certo
descaso com os livros que as criangas tinham acesso para manipular, descaso tanto material
quanto na auséncia de uma abordagem pedagdgica conferida a esse momento, percebi que,
apesar das diferencas, este seria um campo muito interessante para ser realizada a pesquisa,
apesar de bastante desafiador.

Notei que, para investigar a interacdo das criancas com os livros primeiramente, teria
que discutir com as educadoras (professora, estagiarias e monitora) a concep¢do de uso de
livros que até aquele momento vigorava. Nao que eu fosse contraria as contagdes, contudo,
era preciso ser revista/problematizada/debatida a ideia de que os livros sdo apenas objetos
culturais, suporte de histdrias que somente os leitores das letras, isto €, as adultas do bercario,
podiam manusear. Assim, entendi que era preciso dialogar com a professora e as educadoras
0s seguintes aspectos da pratica pedagdgica com criangas menores de dois anos:

i) O acesso fisico das criancas aos livros;

i) O tipo de livros que Ihes eram disponibilizados;

iii) A relacdo crianca-livro-educadora;

iIv) A mediagéo das educadoras diante da interagdo crianga-livro.

Esta problematizacdo ndo seria uma tarefa simples, uma vez que 0s usos que as
educadoras faziam dos livros, a sua selecdo, a oferta, a mediacdo, estavam de acordo com o
seu modo de ser professora e educadoras de bebés e criancas bem pequenas, encontrando-se
ancorado em conceitos, 0s quais, tudo indicava, serem divergentes aos preconizados na
investigacao.

Desse modo, na pratica de desenvolvimento do trabalho de campo, antes mesmo de
abordar os usos que os bebés fazem dos livros, outras questdes foram tratadas. De uma
pesquisa que intencionava abordar diretamente a questdo do uso dos livros pelos bebés e pelas
criangas pequenas, ampliou-se a abordagem interventiva da investigacdo e o processo da
pesquisa. A pesquisa acabou acontecendo pouco a pouco, porque, na medida em que fui me

envolvendo no campo, debatendo com as educadoras das criangas questdes que estavam nas
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bordas da relagdo das criangas com o uso dos livros, outros aspectos da pratica pedagogica

foram sendo enfocados, 0s quais serdo vistos a seguir.

3 REFLEXOES ACERCA DAS PRIMEIRAS APROXIMACOES AO CAMPO

Para estudar a interacdo dos bebés e as criancas bem pequenas com o objeto livro no
contexto de uma turma de bercario, em uma escola de educagdo infantil, baseie-me
principalmente no método da pesquisa-a¢cdo, embora tenha me inspirado no método da
etnografia para adentrar em campo e construir as primeiras aproximacdes tanto com as adultas
guanto com as criancas. Desse modo, a presente investigacdo tem suas caracteristicas
metodoldgicas alicercadas na pesquisa de carater qualitativo.

Conforme Bogdan e Biklen (1994), a investigacdo qualitativa possui cinco
caracteristicas principais: (1) a primeira delas é o fato da fonte dos dados ser o ambiente
natural, isto €, da vida real, onde ocorrem os fatos investigados; (2) a segunda é de ser uma
pesquisa descritiva; (3) também, devido a importancia dada ao processo da investigacéo e ndo
apenas aos seus resultados, (4) outro aspecto diz respeito a ndo existéncia de uma recolha de
dados prévias para a confirmacdo de informacdes e, por Gltimo, (5) os investigadores dao

importancia aos significados que as pessoas dao as suas vidas.

O objetivo dos investigadores qualitativos ¢ o de melhor compreender o
comportamento e experiéncias humanas. Tentam compreendem o processo mediante
0 qual as pessoas constroem significados e descrever em que consistem estes
mesmos significados. Recorrem & observagdo empirica por considerarem que é em
funcgdo de instancias concretas do comportamento humano que se pode refletir com
maior clareza e profundidade sobre a condi¢do humana (BOGDAN; BIKLEN, 1994,
p. 70).

A pesquisa-acdo como metodo que se apoia em caracteristicas de uma pesquisa
qualitativa, consiste numa forma de intervencdo consciente e intencional em situagéo de vida
real, que busca conhecer e intervir na realidade pesquisada, estabelecendo relagdes dindmicas
com o vivido. Diferentemente dos modelos de pesquisa experimental, os participantes
desempenham um papel ativo. As varidveis que se fazem presentes nas situacdes ndo sao
apartadas da pesquisa, 0S cendrios sociais investigados ndo sdo manipulados, mas,
incorporados, uma vez que genuinamente fazem parte da vida real. Contrariamente aos

pressupostos da pesquisa positivista, o pesquisador, de forma inevitavel, passa a fazer parte do
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universo da pesquisa, imbrincado-se no processo de pesquisa e a¢do, 0 que, por sua vez, anula
a possibilidade de uma postura de neutralidade e de controle das circunstancias.

Conforme expde Thiollent (2008), a pesquisa-acéo de carater social é

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associacdo com uma a¢do ou com a resolucdo de um problema coletivo e no
qual os pesquisadores e os participantes representativos da situacdo ou do problema
estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 2008, p. 16).

Baseada nessas caracteristicas, a presente pesquisa foi construida passo por passo, em
processos. A ideia de processos, que me refiro, estd em conformidade com o entendimento de
Barbier (2002) que comenta ser um processo dentro de uma pesquisa-acao

[...] uma rede simbélica e dindmica, apresentando um componente a0 mesmo tempo
funcional e imaginario, construido pelo pesquisador a partir dos elementos

interativos da realidade, aberta & mudanga e necessariamente inscrito no tempo e
espaco (BARBIER, 2002, p. 111).

Quanto aos processos arrolados por Barbier (2002), a respeito de uma investigacéo
inspirada no método da pesquisa-a¢ao, destaco cinco estratégias que estiveram presente nesse
estudo, sédo elas:

a) A constatacdo da problematica, chamada fase de diagndstico;

b) O processo de o pesquisador ser aceito pelo grupo ou comunidade estudada;
c) A construcdo da parceria;

d) A implementacdo dos dispositivos de a¢ao;

e) Avaliacdo das acoes.

O primeiro passo da investigacdo esteve no sentido de conhecer os aspectos humanos
e fisicos que compunham o cenério da turma dos bebés, tendo em vista que, se, por um lado, a
minha entrada no campo constituia-se como o0 ponto de chegada da pesquisa, por outro lado,
para o0s sujeitos do bercario | (as criancas e as adultas) tratava-se, digamos que, do meio de
uma historia ja em construcdo desde o inicio do ano. Assim sendo, na realizagdo do trabalho
de campo, minha entrada, na escola, representou o inicio de uma histéria que “comecava”
pelo meio.

Em campo, as primeiras agdes, como pesquisadora, objetivaram o reconhecimento da
situacdo investigada. Detive a percepcdo nas relacbes das adultas com as criangas, das
criancas entre si, da pratica de contacdo de histdrias que la existia, e, também, na organizacao

fisica do espaco da sala do bercario I. Precisava conhecer de que forma as criangas
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mantinham contato com os livros, assim como as concepgdes de uso do livro em curso, as
quais demarcavam e sustentavam as teias de relagdes com este objeto.

Nesse sentido, nas primeiras entradas no campo, aliada ao exercicio de observar
participando, procurei apresentar a proposta e elucidar os objetivos e a metodologia da
pesquisa para a professora e para as demais educadoras que, aos poucos, foram tornando-se
participantes da pesquisa, tanto quanto a professora da turma. Diferente da cléssica fase de
diagnostico da pesquisa-acdo, em que o pesquisador entra em campo para avaliar e definir, em
parceria com os participantes da investigacao, o objeto da pesquisa, no presente estudo, por se
tratar de uma pesquisa de mestrado, antes mesmo da escolha da escola, onde seria realizado o
trabalho de campo, o projeto havia sido defendido e o objeto da pesquisa estava definido.
Portanto, o carater de diagndstico ocorreu no sentido da busca por saber como era
desenvolvida a proposta de uso dos livros e conhecer as linhas gerais que tracavam as relacdes
entre eles e as criangas, as adultas, e da triangulagédo adulto-livro-crianca.

Quanto a parceria para a construcdo da pesquisa, minhas leituras a respeito do método
da pesquisa-acdo, ancoradas, principalmente, em Thiollent (2008), Andaloussi (2004) e
Barbier (2002), indicavam a necessidade de a investigacao ocorrer de modo colaborativo entre
0s parceiros da pesquisa. Uma parceria num sentido que demandou da professora e as demais
educadoras mais que simplesmente uma aceitacdo em fazer parte e ter conhecimento dos
objetivos da pesquisa. Além disso, fez-se necessario a construgdo de uma certa relacdo entre
mim e as educadoras, pois, assim como afere Andaloussi (2004), a parceria ndo se estabelece
apenas com o aceite em participar da pesquisa, ou com a assinatura do consentimento

informado.

Parceria, ndo se reduz a participagdo, nem a cooperacdo. Os atores interessados sO
resolverdo seus problemas reciprocos se aceitarem construir a parceria. Intercambio
permanente, confronto de pontos de vista e realizacdo de a¢6es comuns fazem parte
dos mecanismos que permitem construir a parceria, a qual ndo é estabelecida por
decreto, constrdi-se a partir das convicgdes pessoais em um clima de confianca
regrado por relagdes democraticas (ANDALOUSSI, 2004, p. 134).

Imbuida desses pressupostos, a imersdo no campo da pesquisa ocorreu através da

técnica da observacdo participante, meio pelo qual, como afirma Becker (1997, p. 47),

[...] o pesquisador coleta dados através de sua participa¢do na vida cotidiana do
grupo ou organizacdo que estuda. Ele observa as pessoas que esta estudando para
ver as situacbes com que se deparam normalmente e como se comportam diante
delas. Entabula conversacdo com alguns ou com todos os participantes desta
situacdo e descobre as interpretacGes que eles tém sobre os acontecimentos que
observou.
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Munida das ferramentas de um caderno de campo e, com 0 passar das semanas, com
uma méaquina fotografica, passei a frequentar o cotidiano da turma do bercario |.

Com o caderno de campo, objetivava anotar o emergente in loco, tais como as
observacdes, as ideias, as sensacdes. Anotacdes que serviram, como salienta Oliveira (2000),
para depois serem rememoradas no ato da escrita ap6s o campo. Configurando-se também
como uma ferramenta que possibilita ao pesquisador, ainda em campo, distanciar-se do
“agora”, sem, com isso, abandonar a sua presen¢a no “aqui” (MAGNANI, 1997).

Quanto a méaquina fotogréafica, procurei documentar visualmente recortes do real, isto
é, das situagdes vivenciadas no campo, nas quais a fotografia serviu como potente instrumento
que capturava e “congelava” trechos das acdes das criangas. Também utilizei essa ferramenta
no modo filmagem fazendo pequenos filmes.

Abastecida com tais instrumentos, durante dois meses, - antes de planejar e
desenvolver acgdes, conjuntamente com o grupo de educadoras, que objetivassem a interacdo
dos bebés com os livros, acompanhei a rotina da turma do bercério, numa frequéncia média de
dois dias por semana. Escolhi estar em campo, preferencialmente, nas manhas em que, no
planejamento estava prevista a contacdo de histdrias, mas também estive em campo em
algumas tardes. Por meio dessas vivéncias, passei a conhecer um pouco acerca da abordagem
e da forma como os livros eram utilizados, assim como compreender como se efetivavam as
relacbes das criancas e das adultas com o objeto livro. Em meio as observacGes, dialogava
com a professora e as outras educadoras a respeito de questdes capturadas no campo que,
direta ou indiretamente, se relacionavam com a proposta de intervencdo dos livros. Os
didlogos, nos primeiros dias, aconteceram de maneira informal, nas brechas de tempo do
trabalho com as criangas. Depois, devido a consisténcia e a repercussdo que foi adquirindo,
passou a ser realizado no final de cada manh4, apés as criancas adormecerem®”.

Nesse periodo, empreendi, da mesma forma, as aproximacGes com as criancas.
Passamos a nos conhecer. Elas a “entender” minha presenca na sala, que, embora sendo uma
adulta, como as demais educadoras, ndo desempenhava as mesmas fungdes que elas. E eu, a
saber, como o grupo de criangas relacionava-se entre elas e com as educadoras, como
interagiam com o meio fisico, como construiam suas brincadeiras, como se comunicavam.
Dessa forma, conforme conceitua Corsaro (2009), sobre o comportamento atipico do

pesquisador e campo, que consiste em

" Embora tenha conversado/dialogado com a professora e as educadoras desde as primeiras entradas em campo,
na escrita da dissertacdo optei por desenvolver esse trabalho no campo na Parte Il desta escrita, uma vez que nele
apresento e discuto minhas intervengdes tanto com as adultas quanto com as criangas.
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[...] um processo através do qual se estabelece uma convergéncia entre as categorias
de adulto e de crianca, interessante na medida em que inverte a concepcdo
normalmente aceita segundo a qual a crianga é quem penetra no mundo adulto para
assimilar o conhecimento constituido. Aqui, é o adulto que, por assim dizer, se faz
crianca para melhor compreender o que € ser crianga. Ndo é um retorno do adulto
que foi um dia, mas uma forma de ele estabelecer um contato social diferente e, por
meio dele, aprender como se aprende sempre através da interacdo (ADES, 2009, p.
128).

Assim, adentrei no campo propondo-me a estar proxima das criangas. Passava grande

parte do tempo no nivel fisico delas, isto é, sentava no chdo, comunicando-me com elas de

acordo com as suas iniciativas, por meio de trocas de olhares, sorrisos, gesticulacGes

corporais, ‘“bate papos”. Enfim, procurei estar bem perto delas, tanto fisica quanto

simbolicamente.

Além dessas agdes, acrescidas aos dados obtidos com a observacdo participante,

utilizei-me de outros procedimentos a fim de conhecer o campo estudado, entre eles:

Conversas-entrevistas com a professora da turma, que ocorreram de modo informal
durante a pesquisa, realizadas nos momentos em que ela tinha disponibilidade;
Consulta ao documento respondido pelos responsaveis pelas criangcas no momento de
seu ingresso na escola, no qual constavam diversas informacdes sobre as criancgas e as
suas familias;

Participacdo, a convite da professora, em algumas reuniées mensais das educadoras da
turma, momento em que organizavam o0s planejamentos e tracavam objetivos a serem
efetivados a longo prazo;

Participacdo em reunido, no comeg¢o da pesquisa, com 0s pais das criangas, em que
apresentei brevemente a pesquisa e solicitei o consentimento informado dos pais
referente ao envolvimento de seus filhos;

Participacdo em festividades da escola que envolveu a contagdo e a leitura de historia,
que foram: na manh& em que a escola recebeu a visita da escritora ElIma Neves e numa
tarde em que a contacdo de historia foi desenvolvida com a presenga de todas as
turmas de criangas da escola.

Dessa forma, aos poucos foi sendo construida uma relagdo com as criancas, a

professora e as demais educadoras. Aos poucos, fui conhecendo elementos da vida cotidiana

da turma e da préatica pedagdgica que envolvia os livros e que, através dessas pistas, fui

desenvolvendo certa percepcdo para saber como estar com elas e desenvolver a pesquisa.
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A seguir, passarei ao relato sobre o convivio com a turma do bercario I.
Primeiramente, é apresentada a contacdo de uma histéria que foi observada no inicio do més
de setembro 2010, portanto, nas primeiras semanas em que eu estava em campo. Em seguida,
abordo aspectos observados em torno das contagdes que dizem respeito ao uso do livro pela

professora, a relagéo das criangas com 0s mesmos.
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3.1 0S BEBES, AS CRIANCAS BEM PEQUENAS E OS LIVROS Il

Era uma vez... um dragio beeeeem grandio e
dentro da barriga dele morava uma meninaaaaa que
se chamava Eduarda. Vamos dizer oi pra ela. (As
criangas acenam e dizem oiiii). A Eduarda era
sapeca, sapeca. Ela tinha um cabego cumpriiindo,
cumprido. (Desliza a mao sobre a imagem do
cabelo da personagem). E ela gostava de brincar
dentro da barriiiiga do dragdo. (Nesse momento
pergunta para as criancas). Cadé a barriga Yara?
(A menina levanta a blusa e mostra a barriga.
Outras criangas a imitam. A professora canta:) Eu
tenho um barrigdo, barrigdo e logo em cima dele
bate um coragéo que gosta de carinho e de amigos,
achei um buraquinho, é ele o umbigo. (Algumas
criangas balangam o corpo, fazem gestos indicando
onde fica o coragdo, 0o umbigo). E a Eduarda tava
Ia... dentro do barrigdo do dragdo! O dragdo tinha
um dentdo beeem granddaao e um barrigdaao bem
granddo, E I& dentro desse barrigdo a Eduarda tinha
duas amigas. A Leticia e a Zoé. (Indica a imagem
das personagens no livro).Vamos dizer oi pra
Leticia e pra Zoé?! Qiii Leticia. Oiii Zoé. (As
criangas alegremente repetem e acenam). Elas
gostam de brincar dentro da barriga do dragdo. E a
Leticia é sapeca sapeca, ta sempre falando falando
e brincando e rindo. E a Zoé ¢é quietinha (baixou 0
tom da voz para falar). A Zoé tem medo. A Zoé
chora. E a Eduarda gosta de escrever versinhos e 18
pra Leticia e pra Zoé: Batatinha quando nasce
espalha ramas pelo chdo, uma menina vive presa na
barriga do dragdo. (Nesse momento a professora
passa a
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olhar as imagens do livro e comentar com as
criancas). Olha 14, ela t& desenhando. Vira a olhar
as imagens do livro e comentar com as criangas).
Olha I4, ela ta desenhando. Vira a pagina. Olha o
olho do dragdo que grande (uma crianga sorri e
esconde o rosto por entre as méos brincando de se
esconde do dragdo. Continua narrando, agora de
forma ritmada, jogando com a sonoridade das
palavras). E a Eduarda brinca com a Leticia, brinca
com a Zoé, brinca com a Leticia, brinca com a Zoé.
Mas um dia ela descobriu que poderia sair de
dentro da barriga do dragdo. (Apontando para a
imagem do livro chama a atencéo para os dentfes
do dragdo e pergunta para as criancas). Cadé o
dente do neném? (Uma das meninas aponta para
seu dente. A professora em tom de espanto diz:) ta
ai Yara? (a crianca balanga a cabeca concordando.
Outra menina também aponta para seu dente, a
professora diz:) o teu t4 ai Rafaela?! (a crianga
balanca a cabeca dizendo que sim). De volta ao
livro.Olha aqui!!! o do Dragdo, € bemmm
cumprido. E a Eduarda ndo teve medo, ela puml...
pulou pra fora da barriga do dragéo. E foi brincar la
fora da barriga do dragdo com a Leticia e com a
Zoé. (Livro: Eduarda na barriga do dragdo, Diario
de campo, 14  setembro de  2010).
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3.2 CONHECENDO O QUE SE FAZ ATRAVES DE COMO E FEITO: as historias, os livros
e outros elementos da pratica pedagogica do bercario |

Na turma do bercério, os livros eram utilizados pela professora e pelas educadoras
com a finalidade de contar histdrias para as criangas. Essa pratica estava vinculada ao projeto
“Adote um escritor”. A partir da proposta das criangas terem os seus primeiros contatos com a
obra literaria da escritora e ilustradora EIma Neves, a escritora eleita pela escola nesse ano,
livros e historias da autora foram narradas para as criancgas e alguns projetos desencadeados a
partir delas.

Em nenhum momento, assim como € possivel observar na descricdo anterior, as
criancas mantinham contato fisico com os livros, seja durante ou ap0s as contagdes. Durante a
narrativa, a professora era quem manipulava o livro, mostrando as imagens para as criangas e,
depois da contacdo, o livro era mantido fora do alcance delas.

Diante da auséncia de contato por parte das criancas com os livros, no andamento do
trabalho de campo, em diversos momentos, questionei as educadoras com o objetivo de
instiga-las a refletir a respeito de tal pratica. Até mesmo porque o contato direto das criangas
com o livro - no viés de uma relacdo ludica, brincante, inventiva, prazerosa e de protagonismo
das criangas com os livros - era 0 modo como estava sendo concebida a investigag&o.
Portanto, a distancia das criancas e os livros consistia na dimensdo oposta a proposicdo da
pesquisa, que visava a analisar a interacao direta das criangas com multiplos e diversificados
exemplares de livros. A equipe de educadoras do bercario I, muito disponivel a pesquisa, aos
poucos foi adentrando na proposta e revendo essa questdo e, em consequéncia, refletindo a
respeito de outros pontos da pratica educativa com bebés e as criancas bem pequenas que se
acham atrelados a livre exploragdo das criangas com 0s livros.

As contacOes de historias, geralmente, comecavam com as educadoras convocando
todo grupo de criangas a sentarem, na maioria das vezes, no colchonete central da sala. Em
seguida, a professora aproximava-se do grupo com o livro fonte da historia e, por vezes, de
outros objetos que serviam como instrumentos para a encenagéao.

Para a contacdo da histdria, por parte da professora narradora, havia uma preparacéo
que iniciava bem antes da contacdo propriamente dita. Esta preparagdo comecava em sua
relacdo de aproximacao e apropriacdo do texto escrito da histdria e do conhecimento do livro
em si. Apesar de néo ter Ihe perguntado, devido a propriedade com que se situava no livro

durante a contagdo, com grande intimidade com as imagens, também com o texto e a ideia da
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historia, creio que a professora havia lido, algumas vezes o mesmo livro, até mesmo porque
ela havia relatado, nas primeiras conversas, que era leitora de romances e da literatura infantil,
em especial, mencionou que costumava ler tudo que “caia” em suas maos.

A histéria contada nem sempre era o relato do texto escrito que aparecia no livro, pelo
fato de algumas delas serem muito extensas ou complexas para 0s pequenos. A respeito disso,
0 pesquisador Enzo Catarsi (2001; 2005) ressalta que, quando se pretende narrar historias para
criancas menores de dois anos, as historias e as ilustragdes dos livros precisam ser claras do
ponto de vista grafico e simples quanto a sequéncia da narrativa. Dessa forma, caso nédo seja
demasiadamente complexas, elas captam a atencdo das criangas e acabam auxiliando em suas
elaboracdes de pensamentos.

Antes de a professora iniciar a narrativa, geralmente, cantava uma canc¢do rimada que
improvisava, cuja letra introduzia a ideia de que, naquele momento, escutariam uma histéria.
Em seguida, o Era uma vez... demarcava o comeco da narrativa. Sentadas e acolhidas pelas
demais educadoras, as criangas assistiam com atencdo e curiosidade a contagdo. A voz da
professora constituia-se no principal recurso para dramatizar as historias. Por meio das
modulacdes da voz, associada a gesticulacdes e mimicas, as acdes dos personagens, bem
como as suas caracteristicas fisicas, ganhavam animacdo. A professora, por vezes, ritmava as
palavras, bem como repetia-as dando énfase a elementos da histéria. Percebi que este
conjunto de acGes encantava e capturava a atencdo dos pequenos.

As contacBes eram repletas de trocas interativas entre a professora e as criancas e as
criancas entre elas, que aconteciam tanto através de comunicacGes sem palavras (troca de
olhares, expressdes faciais, por gestos, posturas corporias, etc.) quanto por comunicacoes
verbais, por parte das criancas maiores. Além disso, a interacdo dava-se através de estratégias
instigadas pela professora, por exemplo: convidando as criangas para cumprimentar o
personagem da histdria, cantando mdsicas vinculadas ao enredo ou aos personagens da
historia.

A importancia da comunicagdo expressiva com gestos, mimicas, cangdes, perguntas,
etc., numa contagdo de historias para bebés e criangas bem pequenas que estdo adquirindo as
primeiras experiéncias da comunicacao verbal, é de valor incalculdvel. A leitura e a narracdo
de historias para estes pequenos, a exemplo do que foi descrito, de acordo com Bonnafé
(2008, p. 76), propicia que

[...] as criancas se tornem muito cedo um refinado leitor das expressdes do rosto e

dos movimentos do corpo, que com freqiiéncia os adultos ndo percebem: o franzir
das sobrancelhas, a elogiéncia dos cantos, os olhos entre abertos, olhares
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relampago... Mimicas que, quando se juntam com palavras, serdo muito cedo para
elas sinais variados e precisos em seu universo cotidiano (Tradugdo nossa).

Assim, enquanto assistiam a vivéncia da narragcdo era como se criancas e professora
dialogassem, porque, como afirma Gilka Giraldello (2007, p. 3) “mesmo quando s6é uma
pessoa fala, a narragdo oral ¢ sempre uma forma dialdégica”. A autora explica que, durante
uma narracdo, o intercambio de troca vai além, simplesmente, do plano da linguagem,
acontecendo através do ar, “como um respirar junto cuja intimidade irrepetivel gera uma
forma muito particular de confianga” (p.3).

Pelo sopro compartilhado em que vibra a voz de quem fala no ouvido de quem
escuta, pelo calor fisico gerado pelos gestos de quem conta e de quem reage, pela

vibracdo motriz involuntaria — arrepios, suspiros, sustos — causada pelas emocdes
que a histéria desencadeia (GIRALDELLO, 2007, p.3).

Nas contacGes que acompanhei, percebi que as caracteristicas dos personagens e o0
enredo da histéria estavam préximos ao universo dos bebés e das criancas bem pequenas.
Creio que isso compunha outro elemento que contribuia para criancas se “ligassem” a
histéria. No livro Eduarda na barriga do dragdo, o personagem mora dentro da barriga do
dragdo, assim como as criangas, antes, “moravam’ dentro da barriga de suas mades. O
personagem deseja sair para ver como € o mundo |4 fora. Eduarda é uma menina que gosta de

brincar e é muito curiosa, como, geralmente, as criangas o sdo 2.

3.2.1 Os modos de utiliza¢éo do objeto livro

O livro, durante a contacao, fazia parte da narrativa, inclusive, por vezes, a professora
interagia com os personagens conversando com as imagens, dialogando e trazendo “vida” a
elas. Entretanto, o livro permanecia do comeco ao final da histéria nas méos da professora que
0 manuseava de modo a sincronizar a narragdo e as imagens do livro. As criangas ndo tinham
a oportunidade de manipula-lo antes, durante ou apds as contacdes. A relagdo que mantinham

com o livro era apenas visual.

'8 Qutro exemplo foi na histéria narrada a partir do livro Vento: uma histéria soprada por Elma. Os personagens
principais sdo trés bebés que ao sairem para estender as roupas no varal, dentro de uma bacia sob a cabeca de sua
mae, acabam voando pelos ares. Nesse passeio eles se divertem com passaros e elefantes coloridos que os
conduzem pelos céus. Por conta dessas representagcBes proximas as vivéncias dos pequenos, somadas as
intervencdes narradas de forma simples e, a0 mesmo tempo, atrativas contribuiam para que as criangas se
envolvessem simbolicamente nas historias.



48

Sobre esta questdo, em conversa a professora, logo, nos primeiros dias em campo, ela
mencionou sua opinido. A professora concebia que os livros deveriam durar por um longo
tempo a fim de que outras criancas pudessem usufrui-los. Acreditava que se 0s bebés e as
criancas bem pequenas entrassem em contato direto com os livros poderiam danifica-los.
Receosa pelo fato das criangas menores de dois anos, comumente, levarem objetos a boca e
manipula-los com pouca destreza, temia que as criancas fossem rasgar, amassar os livros. De
imediato, este foi um aspecto da préatica do bercario que foi sendo revisto, aos poucos, ao
longo da pesquisa.

Com o término da historia, o livro era mantido fora do alcance das criangas e a
professora propunha algum tipo de atividade/brincadeira vinculada a histdria narrada. Na
manha em que presenciei a contacdo da historia Eduarda na barriga do dragdo, as criancas
brincaram com uma maquete feita de caixas de papeldo que representava o dragéo.

Assim, a partir das observagdes e do convivio com as criangas e as adultas pude
conhecer a partir de qual proposta os livros eram utilizados no bercério, constatando que era a
de exploracdo do livro em sua dimensao literaria. Nesse sentido, o livro era usado como
portador de historias, as quais eram o foco do trabalho pedagogico desenvolvido no bercario.
A audicdo das narrativas era pensada para fomentar a imaginacdo, como forma de incentivar e
ampliar o vocabulario e o repertorio cultural das criangas, do mesmo modo como meio para
possibilitar referéncias ao desenvolvimento subjetivo das criangas. Estes motivos foram
elencados pela professora, em conversa-entrevista, quando perguntei porque considerava tdo

importante narrar histdrias para as criancas, desde quando ainda sdo bebés.

Acho que por tudo...: por ampliar o vocabulario das criancas, por
propiciar que eles facam relacbes com outras coisas. Mas,
principalmente, porque contar historia para as criancas possibilita,
para elas, a questdo da magia, da fantasia, do sonho. E eu acho que
faz parte da vida de todo mundo, desde o mais tenro bebé. Quem nao
gosta de ouvir uma histéria? Uma novela? Um comercial que j& conta
uma historia a gente ja para pra olhar?! (16 de fevereiro de 2011).

E indiscutivel a importancia da literatura e a contacdo de historias na prética
pedagdgica com as criancas, seja qual for a idade, incluindo os bebés, elas servem como
momento de encontro com o0 outro, como alimento para a imaginacgdo. Na vida real, os fatos
ocorrem rotineiramente, nas histdrias, ao contrario, tudo é possivel, pois inexistem barreiras
entre fantasia e realidade. Conforme afirma Fanny Abramovich, escutar uma histéria é

descobrir com prazer um “mundo de coisas”:
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[...] € através duma histéria que podemos descobrir outros lugares, outros tempos,
outros jeitos de agir e de ser, outra ética, outra 6tica [...] E ficar sabendo de Historia,
Geografia, Filosofia, Politica, Sociologia, sem precisar saber o nome disso tudo e
muito menos achar que tem cara de aula [...] Porque se tiver, deixa de ser literatura,
deixa de ser prazer e passa a ser Didatica, que é outro departamento ndo tdo
preocupado em abrir as portas da compreensdo do mundo (ABRAMOVICH, 1991,
p. 17).

Para Bonnafé (2008), os primeiros contatos dos bebés e das criancas bem pequenas
com a contacdo de histdria e a manipulacdo de livros significam o contato com a imaginacéo,
a qual é suscitada pela audicdo de uma histéria. A autora considera que as historias ajudam os
pequenos a evoluir melhor, a situar-se melhor na comunidade onde vivem e crescem.

Entretanto, a forma como acontecia as contagcdes sempre centralizadas na professora-
narradora e o fato das criancas ndo terem acesso aos livros representavam fatores divergentes
com a abordagem proposta pela pesquisa. Inclusive, minhas premissas quanto a abordagem
literaria com bebés e criancas bem pequenas incluiam o manuseio de livros. Pois considerava
que os primeiros encontros dos pequenos com a leitura literaria, como salienta Fronckowiak
(2010), séo apropriacGes que iniciam por meio de jogos de iniciagdo em que

[...] ensejam momentos de comunhdo e exigem, ao mesmo tempo e em igual
medida, entrega, intimidade e paciéncia. Essa sintonia, que surge a partir do contato
com as sonoridades, em cujo dominio as criangas tém desenvoltura, é seguida pelo

manuseio autbnomo das paginas, a visualizacdo de imagens, cores e texturas que sdo
outra dimensdo de ler (FRONCKOWIAK, 2010, p. 6).

Portanto, embora as criancgas estivessem imersas em um ambiente de narracgdo e leitura
em que diversos livros circulavam diante de seus olhos, ouvidos, pensamentos, imaginario,
elas ndo mantinham contato com a materialidade deles. Para os pequenos nao lhes era dada a
oportunidade, nas conta¢Ges, nem mesmo ao longo do dia, de escolher qual livro escutar uma
historia e, apos, explora-los sozinhos, ou na companhia de uma alguma outra crianca de sua
preferéncia, haja vista que, assim como ja foi descrito no capitulo anterior, na sala do
bercario, ndo havia livros ao livre alcance das criancas. Os livros que deflagravam as
contagdes ficavam fora da sala do bercario I, guardados na sala da brinquedoteca da escola. J&
os livros que permaneciam na sala do bercario: os de borracha, os confeccionados pelas
educadoras e 0s de tecidos ficavam dentro de um armario inacessivel para as criangas. Como
resultado dessa inacessibilidade das criangas terem acesso aos objetos que, por si SO, é
indicativo de que forma a acdo educativa é desenvolvida, a pratica pedagogica estava centrada
na figura das adultas, a professora e as demais educadoras, as quais dirigiam e regulavam os

tipos de interacdes, 0s tempos, 0s ritmos das criangas conforme as suas intervencgoes.
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Na manh& em que ocorreu a contacdo da historia do livro da Eduarda na barriga do
dragéo, a qual foi descrita anteriormente, uma interessante situacdo aconteceu, a qual se
configurou como uma oportunidade, entre outras, para dialogar com a professora sobre a

relevancia das criancas, além de escutarem as historias, também manipularem os livros.

Enquanto as criancas estavam em volta da maquete do dragéo
brincando de tirar e botar bonecos de sua boca e barriga, também,
explorando o bichano, Davi, ao avistar o livro da historia em cima da
mesa, prontamente o pegou e estendeu na direcdo da professora.
Talvez, pedindo que ela voltasse a contar a histdria ou, quem sabe,
querendo encontrar a Eduarda ou o dragdo. Naguele momento,
diferentemente das outras criancas ele ndo estava interessado na
maquete do dragdo, mas sim no livro. Diante dessa situagdo a
professora, surpresa, pediu a mim, que estava bem proxima a crianca,
para pegar o livro. Na tentativa de mediar a situacdo, que por um
lado tinha uma professora temerosa que a crianca estragasse o livro e
por outro uma crianga que demonstrava interesse e desejo de
explorar o mesmo. Agachei-me na altura da crianca e o convidei para
olharmos, juntas, o livro. Com sua permissdo, cuja expressao facial
era de contentamento, observamos pagina por péagina. Ele
demonstrou gostar e, mesmo sem saciar a vontade de interagir mais
intensamente com a materialidade do objeto, teceu comentarios,
lembrou trechos da histéria (Caderno de campo, 14 de setembro
2010).

Em conversa com a professora sobre esse acontecimento, meus argumentos foram em
direcdo a explanacdo sobre as capacidades que os bebés e as criangas bem pequenas possuem
para aprender através de interacbes com o meio humano e fisico (WALLON, 1979) e as suas
habilidades e competéncias para demonstrar o que mais lhes interessa, para escolher o que
Ihes é importante. Este foi um momento oportuno para consolidar a premissa de que 0 uso do
livro € um uso social que prescinde de aprendizado (CHARTIER, 1999; 2002), que as
criangas aprendem a virar as paginas sem rasgar, imitando os adultos, sendo apoiadas por eles,
mas, principalmente, interagindo direta e amplamente com o objeto, no caso o livro. Enquanto
eu argumentava em favor do uso dos livros, ela ouvia atentamente com expressdes de
reflexdo. No final, disse que veria a possibilidade da escola adquirir mais um exemplar desse

livro para que fosse usado exclusivamente na turma do bercario .

3.2.2 Outros elementos da prética pedagdgica no bercario |
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Ampliando o espectro de observagdo no campo, outros elementos que sdo aspectos
estruturais de base no trabalho pedagdgico com criancas menores de dois anos também foram
sendo observados e agregados na discussdo da pesquisa. Isso aconteceu como efeito da
inacessibilidade das criangas aos livros, pois, depreendi que, para a realizacdo das
intervengdes, algumas mudangas teriam de acontecer.

Embora a sala do bercario ndo fosse pequena, devido a presenca de um berco para
cada criancga, o espaco fisico para livre circulacdo das criancas era muito restrito. Os bercos
somados aos demais méveis ocupavam a maior porcao do espaco fisico do ambiente.

Como € possivel compreender, os pequenos acabavam ndo se movimentando
autonomamente pela sala, de tal forma gue se moviam pelos cantos da sala ha medida em que
as educadoras convidavam-nos, mantendo-0s sob suas orientacBes. Consequentemente, as
criangas ndo iniciavam exploracdes de brinquedos e outros objetos e pouco interagiam entre
elas, sendo que essas interacdes, quando ocorriam, acabavam sendo de curta duracao.

As criangas permaneciam a maior parte do tempo juntas umas das outras sobre um
grande colchonete localizado no centro da sala. Havia disputa pelos objetos que estavam a
manipular, ndo porque lhes era ofertado poucos objetos, mas em funcdo de permanecerem
muito proximas umas das outras. Essa proximidade deflagrava, por vezes, choques fisicos
entre as criangas. Acabavam por sentarem uma, quase, em cima da outra e até mesmo
esbarrando uma na outra, haja vista que, no momento em que as criangas maiores estao
iniciando a andar, em muitas ocasides, perdem facilmente o equilibrio e caem.

Na sala do bercério I, os brinquedos, os materiais, os livros, entre outros artefatos para
exploracdo e brincadeira ndo ficavam ao alcance das criangas. Muitos eram guardados em
caixas em armarios e outros, mesmo estando no campo de visdo e alcance das criangas, as
educadoras pouco incentivavam-nas para que, autonomamente, buscassem estes brinquedos.
Assim sendo, 0s que manuseavam, na maioria das vezes, eram disponibilizados pelas
educadoras que elegiam com qual brinquedo as criangas iriam interagir. Apesar de disporem
de recursos pedagdgicos variados, interessantes e desafiadores, o fato de ndo estarem ao
alcance das criangas, de modo que pudessem interagir sem a constante mediacdo das adultas,
constituia um fator limitante para as criangas, pois impedia-as de manifestarem seus gostos,
realizar suas brincadeiras, estabelecer relacbes entre elas, enfim, de produzir a cultura dos
bebés e criangas bem pequenas no convivio da turma do bergério I.

Como decorréncia disso, as a¢bes das criangas mostrava-se, em grande parte do

tempo, voltadas para as intervencdes da professora e para a mediacdo das educadoras. Todas
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as criancas realizavam a mesma proposta ao mesmo tempo, 0 que remete a nocéo de que todas
as criangas, o tempo todo, ttm o mesmo interesse, vivem com a mesma intensidade as
mesmas coisas, brincam do mesmo modo, pensam da mesma forma. Esse panorama
ocasionava uma pratica centrada na presenca das adultas. A todo momento, as criancgas
aguardavam e solicitavam as iniciativas sonoras, de exploracdo, de interacdo advindas das
educadoras. Desse modo, mesmo que essa ndo fosse a intencdo, a pratica educativa
desenvolvida culminava no controle do tempo, do espaco e do corpo das criangas, uma vez
que as educadoras transmitiam saberes através da exposicao de suas ideias em que, sobretudo,
a ordem e a obediéncia disciplinava as criangas.

Nesta configuracdo espacial da turma do bercario I, o tipo de relacdo adulto-crianga e
crianca-crianca, apresentava-se como inapropriada para a realizacdo da pesquisa. Afinal, a
intencdo era viabilizar o acesso dos livros aos pequenos e segui-los em seus movimentos
inventivos, verificando o que a partir, dessa interacdo (livro-crianga), aconteceria. Assim
sendo, implicava a necessidade delas estarem livres para, autonomamente, tomar as suas
iniciativas e realizar as suas acoes.

Em virtude do exposto, no final de uma manha que estive na escola, anotei em meu

caderno de campo.

Pontos necessarios para rearranjar o cotidiano dos pequenos na sala:
i) Mais espaco na sala para a circulacédo das criancas; ii) Propiciar
condicOes fisica e humana a fim de possibilitar momentos de livre
exploracdo, bem como terem a liberdade para iniciar, deixar, voltar
nas suas acgoes; iii) apresentar e debater com a professora e as
educadoras 0s pressupostos tedricos e metodologicos da pesquisa
sobre infancia, crianca e bebé, pois estes sdo a base conceitual do
modo como este estudo concebe 0s processos educacionais com
criancas pequenas (Diario de campo, 25 de agosto de 2010).

Mas afinal, que concepcgbes e entendimentos de bebés, criangas bem pequenas, suas
infancias, eu estava defendendo ao dialogar com a professora e as educadoras? Que visao de
uso do livro eu estava propondo?

Para dar conta desses esclarecimentos faco, até o final dessa primeira parte do
trabalho, uma pausa na interlocucdo com o campo da pesquisa. Com o proposito de situar
teoricamente essa investigacdo, foco a escrita numa discussdo tedrica acerca dos bebés, das
criangas, suas infancias, bem como abordo a perspectiva de uma pedagogia baseada na acéo
autébnoma das criancas. E, por altimo, apresento minhas ideias acerca do uso dos livros como

objetos para serem explorados diretamente pela crianga, tanto nos momentos em que ha a
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mediacdo de adultos, quanto nos momentos em que as criangas manipulam-nos sem a

presenca ativa da professora ou das demais educadoras.

3.3 DIFERENTES PERSPECTIVAS NA COMPREENSAO DOS BEBES, CRIANCAS E
INFANCIAS: sociologia da infancia, psicologia e pedagogia

A partir das vivéncias em campo, observando as ac¢Oes das adultas e das criangas nas
contacOes de histdrias, bem como em outros momentos da rotina, emergiu a necessidade de
uma discussdo teorica sobre a concepc¢do infancia, de crianca bem pequena e bebé. Essa
tematica precisa ser discutida, pois, inevitavelmente, o trabalho pedagdgico que se realiza é o
produto de como se concebe que os bebés e as criangas bem pequenas sejam. Assim, ao tecer
a prética pedagogica, estamos assumindo uma posi¢do tedrica que também adquire os
contornos de uma posigdo politica, tendo em vista que do “lugar” de onde se olha as criangas,
ou melhor, a partir das lentes tedricas pelas quais 0s pequenos e suas infancias sdo entendidos,
é que se constituem as praticas para o relacionamento com eles. Acresga-se que é uma pratica
que precisa ser planejada, ter uma intencionalidade pedagdgica e ser reflexiva. Para tanto, as
concepgdes que se tem embasam as praticas educativas, as quais nunca Sdo neutras, mas
impregnadas de intengBes e significados, definidas de acordo com suas escolhas e
possibilidades.

Atualmente, estdo presentes no cenario pedagdgico duas concepgdes extremas sobre
infancia, crianca bem pequena e bebés que vdo de um pdlo a outro com inimeras nuangas:

a) Por um lado, vigora uma no¢do de infancia concebida como um estagio preparatorio
para a fase da vida adulta. Nela, a crianca é abordada em uma perspectiva que a
considera universal, centrada na dimensdo biolégica do ser humano, entendida e
tratada a parte de seus relacionamentos e do contexto.

b) Por outro lado, ha uma visdo de infancia como um momento da vida das criancas
pautada naquilo que elas sdo no presente, ao invés do que virdo a ser no futuro, um ser
potente e de relacdo desde o nascimento.

A primeira visdo estd vinculada as premissas do projeto da modernidade, cuja
concepgdo de crianca esta centrada na ideia da sucessao dos estagios bioldgicos apresentados
pela psicologia do desenvolvimento, em sua versdo mais convencional. A noc¢éo que a mesma

veicula “cientificamente” € a de crian¢a como um ser em falta, um diminutivo do adulto, um
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vir a ”ser” até que atinja a maturidade. Nesse sentido, a perspectiva de crianga encontra-se
apartada de seu contexto de relagdo, uma relacdo de subordinacdo. Independentemente das
condicdes do meio, a criangca segue 0s tragcos caracteristicos de cada estagio de
desenvolvimento.

Concordamos com Moss, Dahlberg e Pence (2003, p. 66) ao comentar que essa
maneira de conceber as criangas “produz uma crianga pequena que ¢ mais natural do que
social, fenémeno abstraido e descontextualizado, essencializado e normalizado, definido por
meio de nocOes abstratas de maturidade (GESELL; ILG, 1946) ou por meio de estagios de
desenvolvimento”. Os autores salientam que: “A influéncia da cultura e da atividade das
criangas sdo igualmente descontadas [...]”. (MOSS; DAHLBERG; PENCE, 2003, p. 33).

Os estudos da portuguesa Manuela Ferreira (2008) também ajudam a perceber o
guanto as informacdes acerca dos mundos das criancas tém sido ocultadas pelos grandes
mitos da infancia. Segundo Ferreira, as concepcdes tradicionais tratam-nas como seres em
déficit, como passivas de uma agdo socializadora, cujo “processo vertical e univoco, é
conduzido exclusivamente por adultos” (FERREIRA, 2008, p. 146). A brincadeira das
criangas € considerada como uma “agdo natural e espontanea”. Essas pré-concep¢oes, durante
muitos anos, ofuscaram as ag¢les proprias e autbnomas das criancas, contribuindo para uma
imagem de crianca homogénea e dependente até que atingisse a etapa adulta da vida, tendo o
adulto como modelo a ser seguido.

A respeito disso, Manuel Sarmento (2008) argumenta que, diante do estatuto de
incompletude e invisibilidade das criancas como atores sociais®®,

[...] elas ndo adquirem um estatuto ontoldgico social pleno — no sentido em que néo
sdo ‘verdadeiros’ entes sociais complementarmente reconheciveis em todas as suas
caracteristicas, interativos, racionais, dotados de vontade e com capacidade de opgéo
entre valores distintos — nem se constituem, como um objeto epistemologicamente

vélido, na medida em que sdo sempre a expressao de uma relacdo de transicdo,
incompletude e dependéncia (SARMENTO, 2008, p. 20).

Este panorama cientifico corroborou para que a concepcdo de crianca anteriormente
mencionada propagasse uma Visdo limitada a respeito das capacidades dos bebés e das

criangas em seus primeiros anos de vida.

19 °E importante lembrar que os estudos sobre as criangas, durante muito tempo, estiveram restritos & primazia da
ciéncia médica e a psicologia do desenvolvimento (KUHLMANN, 1998). Essas pesquisas ocupavam-se em
investigar, quase que exclusivamente, as atividades cognitivas, afetivas e motoras das mesmas, sendo que muitas
abordavam as criancas individualmente, em locais diferentes de seus contextos de relagdo, isto €, em ambientes
artificiais como os laboratérios de pesquisa (GRAUE; WALSH, 2003).
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Na segunda visdo, a qual embasa o olhar investigativo deste trabalho, a concepcao de
crianga e infancia estd apoiada nos alicerces tedricos dos estudos da nova sociologia da
infancia e também da psicologia socio-histérica, tendo como representante escolhido, para
dialogar nesse trabalho, alguns pressupostos do projeto teérico de desenvolvimento a respeito
da crianca por Henri Wallon.

A escolha dessas perspectivas para compreender a intera¢do das criangas com os livros
decorre da visdo mais abrangente de crianca e infancia, bem como de bebé, que possibilitam-
Ihes capacidades de atuacdo social, na medida em que passam a tratad-los pelo que sdo na
atualidade e ndo como projetos para o futuro.

Os estudos da nova sociologia da infancia, por exemplo, na contemporaneidade, tém
ampliado a visdo sobre as infancias e tém contribuido para romper com a ideia modernista de
entendimento de crianca natural, incompleta. Estes estudos tém defendido o protagonismo das
criangas e a concepcao de que ndo h& um Unico jeito de ser crianga, assim como ndo ha uma
unica infancia vivida por toda e qualquer crianca. A premissa ¢ a de que “a infancia é um
modo particular, e ndo universal de pensar a crianga” (COHN, 2005, p. 21).

Dahlberg, Moss e Pence (2003), na direcdo de contextualizacdo das infancias e das
diferentes formas de representagdo da crianga, tratam esses conceitos como nao definidos e
acabados. Para estes autores, “hd muitas criancas e muitas infancias que sdo construidas por
nossos ‘entendimentos da infancia e do que as criancas sdo e devem ser’ (p. 63).
Contrariamente a ideia de que ha um unico conhecimento cientifico que significa e nomeia
quem ¢ a crianga e a primeira infancia. Os autores salientam que nds, cidaddos, “temos
escolhas a fazer sobre quem achamos que ela [crianga] é” (p.63).

As ideias desses pesquisadores sdo extremamente importantes de serem avaliadas e
consideradas, uma vez que, nossas denominagfes sdo produtivas e, como eles destacam, sao
elas que “determina(m) as instituigdes que proporcionamos as criancas e 0 trabalho
pedagogico que adultos e criangas realizam nessas instituicdes” (DAHLBERG, MOSS;
PENCE, 2003, p. 64). Isso ndo significa que esses pesquisadores neguem ou rejeitem a
relevancia dos conhecimentos produzidos cientificamente, o que combatem sdo as verdades
fixas, lineares e generalizadoras das grandes teorias, as “grandes narrativas®"”, que postulam

“modelos universais de razao para toda a humanidade” (p. 39), como se houvesse

20 «Lyotard fala de “metanarrativas™ ou “grandes narrativas”, as teorias historicas e filosoficas abrangentes do
progresso universal e da perfectibilidade produzidas dentro do Projeto da Modernidade, como o marxismo, o
liberalismo ou a ideologia do progresso, através da modernizagéo e da industrializagdo” (DAHLBERG, MOSS;
PENCE, 2003, p. 39).
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[...] uma natureza humana inerente e pré-ordenada, a qual existe independentemente
do contexto e dos relacionamentos, podendo ser totalmente compreendida por meio
da transmissdo de um corpo de conhecimento pré-constituido supostamente
desprovido de valores, universal, oferecendo um relato verdadeiro do mundo e de
nés mesmos (MOSS; DAHLBERG; PENCE, 2003, p. 34).

O que apregoam é uma ruptura nessa forma univoca de conceber o humano e de
produzir conhecimento. Defendem a producdo e a significagdo do conhecimento local,
determinado por critérios internos as comunidades, isto é, um conhecimento provisorio, ndo
linear, ndo essencializado, sem leis e explicacBes universais e atemporais.

Nos pressupostos do novo entendimento de infancia e crianca, de acordo com o novo
paradigma da sociologia da infancia, a infancia € concebida como uma categoria social do
tipo geracional e as criangas, como atores sociais, como agentes ativos do processo de
socializagdo no ambiente ¢ nas relagdes sociais em que estdo inseridas, elas sdo “membros
ativos da sociedade e como sujeitos das instituicdes modernas em que participam (a escola,
familia, espagos de lazer, etc.)” (SARMENTO; GOUVEA, 2008, p. 9). Como explica
Dalhberg; Moss; Pence (2003, p. 73):

A infancia € uma construcdo social, elaborada para e pelas criangas, em um conjunto
ativamente negociado de relagfes sociais. Embora a infancia seja um fato bioldgico,
a maneira como ela é entendida é determinada socialmente;

A infancia, como construcdo social, é sempre contextualizada em relagdo ao tempo,
ao local e a cultura [...];

As criancas sdo atores sociais, participando da construcdo e determinando suas
proprias vidas [...] elas tém atividade e funcéo;

Os relacionamentos sociais e as culturas das criancas sdo dignos de estudo por
direito;

As criangas tém uma voz propria e devem ser ouvidas de modo a serem
consideradas com seriedade [...];

As criancgas contribuem para os recursos e para as producdes sociais [...].

Sarmento preconiza que o esforco principal da sociologia da infancia é a recusa de
uma perspectiva adultocéntrica e que esta preconiza uma mudanca paradigmatica em que o0
estudo da acdo das criancas e as culturas da infancia tornam-se o foco de analise acerca das

criangas e das suas infancias.

As culturas das criangas sdo ’um conjunto estavel de actividades ou rotinas,
artefactos, valores e idéias que as criangas produzem e partilham em interaccdo com
os seus pares’ (CORSARO; EDER, 1990). Estas actividades e formas culturais ndo
nascem espontaneamente; elas constituem-se no mutuo reflexo das produges
culturais dos adultos para as e das producdes culturais geradas pelas criancas nas
suas interagbes. Ndo sdo, portanto, redutiveis aos produtos da induUstria para a
infancia e aos seus valores e processos, ou aos elementos integrantes das culturas
escolas. Sdo acOes, significacOes e artefactos produzidos pelas criancas que estéo
profundamente enraizados na sociedade e nos modos de administracdo simbdlica da
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infancia (de que o mercado e a escola sdo integrantes centrais, a par das politicas
pUblicas para a infancia) (SARMENTO, 2005, p. 373).

No entanto, deve-se considerar, como alerta Sarmento, que as crian¢as ndo produzem
culturas independentemente das condigdes sociais nas quais vivem, como Se estivessem num
vazio social. Pelo contrario, sua autonomia € relativa, fato que ndo exclui o seu papel ativo na
construcdo social e seus processos de socializacdo. A producdo cultural é produto da interacao
de adultos e criangas, estando relacionadas as condi¢cbes do mundo material e sociocultural
em que vivem e produzem sentidos sobre o que fazem. Delgado e Muller (2005, p.3)
assinalam: “as criangas nao estdo simplesmente internalizando a sociedade e a cultura, mas
estdo ativamente contribuindo para a produg¢dao ¢ a mudanga cultural”. As pesquisadoras

comentam:

As culturas da infancia sdo resultantes da convergéncia desigual de factores que se
localizam, numa primeira instancia, nas relagdes sociais globalmente consideradas e,
numa segunda instancia, nas relagdes inter e intrageracionais. Essa convergéncia
ocorre na acgdo concreta de cada crianga, nas condi¢Bes sociais (estruturais e
simbolicas) que produzem a possibilidade da sua constituicdo como sujeito e actor
social. Este processo é criativo tanto quanto reprodutivo. O que aqui se da a
visibilidade, neste processo, é que as criangas sdo competentes e tém capacidade de
formularem interpretacGes da sociedade, dos outros e de si proprias, da natureza, dos
pensamentos e dos sentimentos, de o fazerem de modo distinto e de o usarem para
lidar com tudo o que as rodeia (DELGADO; MULLER, 2005, p. 3).

Quanto as contribuicdes do projeto tedrico de Henri Wallon acerca do
desenvolvimento infantil, identifico, na obra do autor, um olhar que investigou a crianga por
ela mesma e ndo em relacdo as habilidades do comportamento adulto, diferentemente de
grande parte de tedricos que lhe sdo contemporaneos.

Em sua teoria de desenvolvimento humano, como expressa Vasconcellos (2008, p.
67), Wallon “discute, por intermédio da crianga, uma ciéncia do homem por inteiro em que a
emocdo direciona a vida”. Para tanto, propds a necessidade de estudar a crianga tomando ela
prépria como ponto de partida. Conforme destaca Galvdo (1995, p.37), o autor buscou
compreender a crianca em “cada uma de suas manifestagdes no conjunto de suas
possibilidades, sem a prévia censura da logica adulta”.

Wallon foi um grande critico das posi¢cBes dicotdbmicas e deterministas quanto a
influéncia dos fatores de origem organica e social. Para ele, a vida psiquica é consequéncia
dos fatores sociais e bioldgicos. Galvao (1995, p. 29) registra: “O homem ¢ determinado

fisioldgica e socialmente, sujeito, portanto de uma dupla histéria, a de suas disposi¢des
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internas e a das situagdes exteriores que encontra ao longo de sua existéncia”. Contrario a

qualquer reducionismo o autor expressou:

Jamais pude dissociar o biologico e o social, ndo porque os creia redutiveis entre si,
mas porque, no homem, eles me parecem téo estreitamente complementares, desde o
nascimento, que a vida psiquica s6 pode ser encarada tendo em vista suas relagGes
reciprocas (WALLON apud WEREBE, 1986, p. 8).

Dessa forma, recusando-se a selecionar um Unico aspecto do ser humano e isola-lo de
seu conjunto, Wallon prop6e um estudo do funcionamento humano segundo uma viséo
globalizada de todos os aspectos que o compdem, defendendo a ideia de integracédo entre os
campos funcionais: o afetivo, o cognitivo e o motor.

Assim como os autores da sociologia da infancia, Wallon opunha-se ao modo de fazer
ciéncia baseado nos alicerces positivistas. Ndo acreditando na neutralidade e objetividade
cientifica, foi adepto da metodologia do materialismo dialético e vislumbrava nessa

abordagem, da qual é contemporaneo, um meio que

permite a superacdo das antinomias que entravam a objetiva compreensdo da
realidade. Buscando a compreenséo dos fenémenos a partir dos varios conjuntos dos
quais participa e admitindo a contradigdo como constitutiva do sujeito e do objeto,
este referencial apresenta-se como particularmente fecundo para o estudo de uma
realidade hibrida, como é a da psicologia (GALVAO, 1995, p. 30).

Para Wallon, o desenvolvimento humano consiste em um fendmeno ndo linear, mas,
sim, como um processo em mudancga progressiva, que ocorre ao longo da vida, tendo como
base as interacdes estabelecidas num dado contexto, no qual as interacbes estabelecem-se
dinamicamente, envolvendo reciprocamente fatores bioldgicos, psicoldgicos, fisicos, sociais e
culturais. Portanto, considera que 0 sujeito constroi-se na interagdo com o0 meio, por isso parte
de um estudo contextualizado da crianca, de suas relacbes com o meio, conforme descreve
Galvéo (2007, p. XI1):

A nogdo de meio é central para Wallon. Usada sempre no plural, 0s meios sdo 0s
campos sobre 0s quais a crianca age com 0s recursos que lhe sdo disponiveis e ao
mesmo tempo se constituem em instrumentos para seu desenvolvimento. Entre a
crianca e seus meios, as relaces sdo de determinacao reciproca: de diferenciacéo,
especificagdo mutua e solidaria. Logo, ndo se pode pensar a crianga como
determinada linearmente por um dos meios em que se insere, mas como um sujeito
que vai se constituir na relagdo entre os diferentes meios, como a familia, a
comunidade onde mora, a escola, as midias. Isso obriga os educadores a assumirem
suas responsabilidade e aceitarem seus limites.
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O conceito de meio, na perspectiva de Wallon, é estruturado a partir de duas fungdes:
a de ambiente, isto €, contexto ou campo de aplicacdo de condutas (milieu); e a de condigé&o,
recurso, instrumento de desenvolvimento (moyen) (WEREBE, 1986). Os meios ndo séo
compartimentados, tampouco, estaticos e homogéneos, pelo contrario, eles produzem-se na
relacdo que o sujeito estabelece entre 0 meio humano, as relagdes sociais e 0 meio fisico.

Outro aspecto em que h& encontro entre a perspectiva de Wallon e aquela adotada pela
sociologia da infancia esta no fato de que, para Wallon, o ser humano é um ser de relacédo
desde o nascimento, a qual é estabelecida pela prépria condicdo de impericia do bebé,
vinculada as necessidades funcionais/organicas de sobrevivéncia. Ao nascer, devido a sua
incompletude, as primeiras relacbes ja se estabelecem, pois “a crianca ¢ complemente
desprovida de meios de acdo sobre as coisas que a cercam” e “€ gracas as relacdes
interindividuais de sociabilidade que sua vida se abre” (WEREBE, 1986, p. 13). Assim,
Wallon considera o beb& como um ser que é biologicamente organizado para a vida
sociocultural, na qual estd imerso por meio de sua “pré-organizacdo” desde o nascimento — e
mesmo desde a concep¢do — para 0 encontro com 0 outro e para a troca social, condicao
constitutiva de seu desenvolvimento.

Desse modo, opondo-se a uma visdo dualista e universalista, Wallon concebe que a
acdo do humano esta no entrelagamento do biolégico com o social. Enfaticamente afirmava
que o ser humano é geneticamente social, € um ser de relacdo. Como explicam Bussab;
Pedrosa e Carvalho (2007, p. 7):

Segundo Wallon (1986) a crianga, no inicio de sua vida, encontra-se num estado de
fusdo com os outros. Mas, através de um outro intimo, inicia-se um processo de
diferenciagdo. A sua explicacdo para esse processo é resumida por Zazzo (1987,
p-49) do seguinte modo: ‘entre o eu e os outros, a relacdo estabelece-Se por
intermediario do outro que cada um traz consigo. Esse outro é designado por Wallon
também pelos termos de alter, de outro intimo, de socius’. [...] O socius ¢ uma
necessidade absoluta para a crianca, pois ela é incapaz de sobreviver se suas reagdes
ndo forem completadas, compensadas e interpretadas. Dai a concepcdo walloniana
de que o homem é social geneticamente, biologicamente, pois, como Zazzo (1978)
destaca, para Wallon o substrato organico é o tecido material do psiquismo, ou mais
precisamente... 0 psiquismo, a todos os seus niveis, procede ou emerge de processos
bioldgicos.

Dessa forma, o outro social (mées, pais, irmdos, avos, educadoras, babas, outras
criangas) constitui-se no principal meio pelo qual a crianca estabelece as suas primeiras
relacfes. S&o essas pessoas que, atraves de suas acOes e interacdes com a crianga, bem como

por meio da organizagdo do ambiente, possibilitam-lhe o desenvolvimento.
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A partir desses pressupostos, assim como enfatiza os estudos de Rossetti-Ferreira;
Amorim; Silva (2000), parece possivel afirmar que, para Wallon, o desenvolvimento humano
€ um processo que se da do nascimento a morte, em sintonia com ambientes culturalmente
organizados e socialmente regulados (ROSSETTI-FERREIRA; AMORIM; SILVA, 2000),
em que os sujeitos das interacOes estabelecidas, tanto adulto- crian¢a, como crianca-crianca,
desempenham um papel ativo.

Pautada nesses pressupostos, baseados no entendimento de crianca como um ser
potente, um ser de relacdo desde o nascimento com ampla capacidade para interagir com o
meio desde o nascimento, que a pesquisa concebeu as atuagdes das criangas na interacdo com
o livro.

Embasadas nos referenciais tedrico da sociologia da infancia e de desenvolvimento
infantil de Henri Wallon, identifico a necessidade de um redirecionamento do sentido da
utilizacdo do livro no campo da pesquisa.

Conforme foi relatado anteriormente, devido ao modo como as conta¢@es de historias
eram produzidas pela professora, compreendi que o sentido de uso do livro, que vigorava na
turma do bercério I, estava numa direcdo de um uso vertical do livro, isto é, de cima

(professora) para baixo (criangas):

Professora + livros + historias

l

Bebés e as criangas bem pequenas

Essa forma de conceber a relacdo intergeracional (adulto — crianca) esta inscrita
no conceito tradicional de socializa¢do difundido pela obra de Emile Durkheim que “remete
as criancas para a condicdo de seres pré-sociais” (SARMENTO, 2005, p. 374). Expresso de
outra forma, a crianca é tido como objeto passivo da socializagdo dos adultos, cuja imagem de
crianga ancora-se em critérios universais da ciéncia moderna, ou seja, em conceitos
classificatorios que apontam para padrées de comportamento e de normalizagdo, em que
predomina a ideia da falta ou caréncia de algo, como ja foi observado anteriormente.

A posicao da professora em nivel superior as criancas, nas disposi¢Ges de seus corpos,
durante as contagdes marca uma relacdo de superioridade e controle em relacdo a elas.

Enquanto que estas, sentadas, todas juntas no grande grupo, seguindo as determinacGes das
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adultas, sem poder tocar no livro, sem escolher as histdrias a serem ouvidas ocupavam uma
posicdo de submissdo as regras determinadas por elas.

No sentido dessas consideracBes, a funcdo de uso do livro apresentava-se focada
naquilo que as adultas podiam transmitir explicitamente para as criancas e pouco naquilo que
as criancas poderiam oferecer e trocar com a professora durante as contagdes de historias.
Uma prética pedagdgica quando desenvolvida sob esse viés acaba desempenhando a fungédo
de promover o maior nimero possivel de habilidades (cognitivas, motoras, morais) e valores
culturais dominantes, com o objetivo de completar as “faltas” que distanciam as criangas do
universo dos adultos. Entretanto, essas sdo nogdes que obscurecem as acdes das criangas e
restringem a sua capacidade de atuacdo, pois ndo possibilitam que elas sejam olhadas, nem
escutadas por aquilo que sdo no presente, por isso, pouco consideram-nas como agentes ativos
em suas relacdes, entre outras, na interacdo com os livros e suas historias.

Moss, Dahlberg e Pence (2003) enfatizam que essa concepg¢do de criangas toma-as
como “reprodutor de conhecimento, identidade e cultura, a crianca pequena é entendida como
iniciando a vida sem nada e a partir de nada — como um vaso vazio ou tabula rasa” (p. 65).
Ademais, salientam que esta nocao de crianca produz uma educacao em que

[...] o conceito de pedagogia [estd] focada nessas premissas que fazem parte da
construcdo da modernidade derivam de uma narrativa do lluminismo que considera
a educacdo como local de transmissdo de conhecimento cientifico para produzir
sujeitos autbnomos que supostamente séo libertados pela informacdo que recebem.
Essa narrativa tem entendido ndo apenas a educacdo de uma maneira particular — a
transmissdo de conhecimento pré-constituido a vasos vazios -, como também a
liberdade — o individuo transformado pelo conhecimento em um sujeito auténomo,
auto-suficiente e independente de deveres — 0 Homem no centro. Essa narrativa trata
ainda a educagdo como um processo linear que ‘transforma as criangas que sdo, por
definicdo dependentes dos adultos, em seres independentes, cidaddos livres’
(READINGS, 1996, p. 158). Por isso, essa narrativa valoriza as criangas sobretudo
pelo que elas vao se tornar, pois a tarefa da educacéo ¢ transformar a crianga ‘pobre’
e dependente em um adulto ‘rico’, autonomo e maduro. A educacdo infantil é
entendida em termos bésicos, equipando as criangas pequenas para 0 que Vird, a ser

julgado em termos de resultados de longo prazo (MOSS, DAHLBERG; PENCE,
2003, p. 75).

Ao apontar tais criticas, 0 objetivo é trazer a tona essas concepgdes que vém sendo
pouco questionadas entre as docentes e sendo tomadas como uma verdade incontestavel por
muitos profissionais que atuam na educacao infantil.

Em contrapartida ao uso vertical do livro, a proposta da investigacao foi de um uso do
livro numa direcdo horizontal, ou seja, uma interacdo ndo fragmentada, mas sim, intensa e
mais “completa”, na qual a crianga, como protagonista, manipula e explora diretamente o

livro, com e sem a presenca de adultos e outras criangas.
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Bebés e as criangas bem pequenas —  livros

Bebés e as criancas bem pequenas —  livros + histérias —» Professora

E importante lembrar que o objetivo da pesquisa consistiu em observar, descrever e
analisar como o0s bebés e as criancas bem pequenas interagem com o objeto livro. Para isso,
pretendeu-se centrar o foco nas especificidades como esses pequenos tecem suas acles e
interagGes com e a partir dos livros, assim como nas interag0es sociais que seus encontros,
mediados pela manipulacéo e pela exploracéo desse objeto tendem a acontecer.

Em face da perspectiva, adotada, mudancas faziam-se necessaria na proposta da
professora, dentre elas “romper com nog¢des de poder unilaterais entre adultos e criangas
[acreditar que as criangas possuem papel ativo no seu desenvolvimento] e criar contextos de
relacdes capazes de lhes permitir fazerem ouvir e serem escutadas” (FERREIRA, 2008, p.
147). Tendo-se em vista que o objetivo era compreendé-las em suas manifestacGes,
significacbes e acles sociais, isto &, compreender a culturas produzidas pelas criancas em
interacdo com e a partir dos livros.

Pensada a partir do novo paradigma da sociologia da infancia, a interlocucéo do adulto
e a relacdo de dependéncia e autonomia das criangas é considerada como relativa e nao de
modo absoluta. As criancas ndo sdo concebidas apenas como consumidoras passivas das
realidades em que convivem, adaptando e incorporando regras, habitos, conhecimentos,
valores do mundo adulto.

Por meio da apropria¢do do meio material e simbolico, que inclui principalmente o ato
do brincar, aqui pensado de acordo com Gilles Brougére (1997, 2004) que afirma ser, através
da brincadeira, o meio pelo qual a crianga “se relaciona com conteudos culturais que ela
reproduz e transforma, dos quais ela se apropria e Ihes déa significados [...] [ela] se apodera do
universo que a rodeia para harmoniza-lo com sua propria dindmica” (BROUGERE, 1997, p.
76-77). A crianga cria significados os quais estdo vinculados a sua propria 16gica, isto é, de
acordo com sua especificidade biopsicoldgica, as quais situam-se em um contexto social,
cultural e historicamente produzidos. Como assegura Ferreira (2008, p. 146), “embora
inspirada no mundo adulto, elas estdo ativa e seletivamente a apropriar-se dele e, criativa e

coletivamente, a ressignifica-lo em funcéo dos seus interesses, necessidade e desejos”.
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3.3.1 A acdo autdbnoma na pedagogia da pequena infancia

Assim, pensando no uso do livro numa perspectiva que busca viabilizar uma
pedagogia para a pequena infancia que privilegia o protagonismo e a a¢do autdbnoma dos
pequenos, trago, brevemente, algumas consideracGes sobre o trabalho desenvolvido com
bebés e criancas bem pequenas realizado pela pediatra hingara, Emmi Pikler, que foi
convidada, em 1946, para organizar e coordenar um orfanato na rua Loczy, em Budapeste.

As concepgdes pedagogicas desenvolvidas por ela e seus colaboradores foram
inovadoras, pois mudaram a perspectiva sobre como 0s bebés e as criancas bem pequenas
poderiam ser considerados e tratados pelos educadores. Conforme expressa Emanuela
Cocever (1990, 2009), em Loczy, “a vida cotidiana foi projetada para individualizar o
cuidado, tanto quanto possivel, para acomodar e desenvolver as habilidades das criancas, para
deixar espaco para a expressdo de seus sentimentos e sua curiosidade” (COCEVER, 2009,
p.165) (Traducdo nossa).

Nos dias atuais, a abordagem de Pikler continua repercutindo em muitos centros de
educacdo infantil em diferentes paises, isso acontece porque ainda constitui-se como uma
proposta atual e inovadora que aposta na relacdo do educador com a crianca de maneira
cooperativa, carinhosa, atenta que atribui “confianca na capacidade independente de
aprendizagem do bebé” (FALK, 2004, p. 30).

Nessa perspectiva, a crianga ¢ considerada como “competente desde o nascimento,
rica de iniciativas e de interesses espontaneos pelo que a rodeia” (FALK, 2004, p. 35). Séao
criancas impregnadas de emoc0es, afetos, movimentos, interagdes, o que as contempla, assim
como defende os estudos da sociologia da infancia e a psicologia da crianca de Henri Wallon,
como seres de relacdo desde o nascimento. Desse modo, as atencfes estdo voltadas para o que
elas fazem na atualidade e ndo para o que deixam de fazer, ou seja, aquilo que ainda nao
fazem perde importancia perto daquilo que fazem.

Judith Falk (2004), que organizou o livro brasileiro, Educar os trés primeiros anos: a
experiéncia de Loczy, conta que “Emmi Pikler, diretora de Loczy, estabeleceu as condigdes
pessoais e materiais de educacgédo e as estruturas de organizacao internas cabiveis para que a
crianca educada nesse centro se sentisse competente em suas relacGes e atividades
progressivamente enriquecidas” (p. 24). Sua hipdtese era a de que, ao construir essa proposta

de trabalho, o bebé e a crianga pequena
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[...] iriam reconhecer-se no mundo material, nas relagdes com as pessoas do seu
entorno imediato ou mais distante, respeitasse a si mesma e aos outros, estivesse
aberta e preparada para aceitar novos conhecimentos, seguisse capaz de estabelecer
relacbes afetivas durdveis e profundas e de integrar-se ativamente na sociedade
(FALK, 2004, p. 24).

Pikler acreditava que, com liberdade de acéo, através de suas experiéncias, as criancas
conheceriam as suas proprias capacidades e os seus limites, sendo assim, como explica
Cocever (2009, p. 169) (Traducdo nossa), “a atividade da crianca é reconhecida pelo adulto
como meio dela propria experimentar e exercitar a seu modo 0 mundo das coisas e das
pessoas”. Numa relagdo de trocas cooperativas, a educadora disponivel e atenta

[...] fala com a crianga sob seus cuidados antes de agir, manifesta a ela, através de
seus atos, aquilo que pensa, age, espera, assume e tenta fazer da melhor maneira,
‘perde’ tempo na pratica guiada pelo ritmo de cada crianga, por sua capacidade de
receber, reagir, participar daquilo que acontece (COCEVER, 2009, p. 169).

Tendo como objetivo possibilitar a acdo autbnoma, os bebés eram vestidos com roupas
que ndo os impedissem de realizar movimentos amplos e eram mantidos em bercos apenas

nos momentos em que estavam dormindo ou repousando, nos outros momentos, eles

[...] encontravam-se no local comum de jogos, na sala ou ao ar livre, no parque ou
na area coberta, ou estavam rodeados de objetos simples porém variados, com 0s
quais podiam brincar de maneira autbnoma, sem ajuda nem intervencdo dos adultos,
Pikler ndo concordava com a ideia das criangas ficarem nos bercos quando
estivessem acordadas (FALK, 2004, p. 20).

Ao invés de estimular os bebés a realizarem movimentos mais complexos do que
aqueles que eles préprios iniciavam, era incentivada a acdo autbnoma do bebé, nos
movimentos livres de jogo independente. Por isso, as criangas eram colocadas em condicdes
fisicas em que pudessem movimentar-se de acordo com o que conseguissem fazer para que,
desse modo, fosse-lhes possivel exercitar a liberdade de assumir posicdes e abandona-las de
acordo com o seu ritmo e a capacidade individual.

Para montar uma equipe que viesse a trabalhar de acordo com suas propostas, foi
necessario ensinar os educadores a observarem as criancas, compreendendo as expressfes do
Seu corpo, 0s seus gestos e a sua voz; da mesma forma, para que aprendessem a atendé-las
atenciosa e afetivamente, alimentando-as, trocando as fraldas com carinho e levando em

consideragdo as “necessidades individuais e reagindo frente a seus sinais” (FALK, 2004, p.
19).
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Para alcancar o conhecimento individual de cada crianga, de acordo com Pikler, o
professor precisa reconhecer que ela é capaz de realizar trocas cooperativas com ele, as quais
sdo possibilitadas

[...] particularmente nos momentos de cuidados pessoais. As trocas devem ser
negociadas, ocasionando uma relagdo estreita entre a crianga e o professor, e este
devera conduzi-los com a intencdo de fazer uma experiéncia de cooperacao. [...]
reconhecendo e esperando o tbnus muscular da crianca para continuar 0 processo;
saber e comportar-se como consequéncia. Muitos comportamentos dos adultos

materializam, na experiéncia de cada crianca, a intencdo de respeito do seu ritmo, de
fazer do seu jeito e ndo como imposto (COCEVER, 2009, p. 169) (Tradugéo nossa).

De acordo com Falk (2004), os objetivos da aprendizagem ativa, desenvolvidos por

Emmi Pikler, foram alcangados na medida em que os educadores aprenderam e
compreenderam que

[...] a crianga que consegue algo por sua propria iniciativa e por seus proprios meios

adquire uma classe de conhecimentos superior aquela que recebe a solucéo pronta, e,

também, que o ndo intervencionismo na atividade independente da crianga nao

significa abandoné-la: algumas trocas de olhares, um comentério verbal, uma ajuda

em caso de necessidade, o compartilhamento da alegria com quem esta feliz, tudo

isso indica a crianca que ela é uma pessoa importante e querida (FALK, 2004, p.
22).

E, acrescenta a autora, sobretudo, quando as educadoras constatam e compreendem
que o desejo de atividade da crianga, além das condi¢des materiais adequadas, tais como “do
espaco, das brincadeiras, das roupas convenientes, etc. — depende, em grande medida, da
alegria, da intimidade e do sentimento de seguranga que a crianga experimenta em relagéo ao
adulto — sentimento este que ¢ construido enquanto o adulto se ocupa dela” (FALK, 2004, p.
21).

Depois desse panorama que veio situar conceitualmente como meu olhar investigativo
trilhou o percurso de trabalho no campo de pesquisa, no proximo item, trato algumas nocdes
tedricas que busco para pensar as relacbes das criancas com os livros que,

contemporaneamente, sdo produzidos para elas.

3.4 LIVROS E ATOS DE LEITURA DE BEBES E CRIANCAS BEM PEQUENAS

Sou um sujeito cheio de recantos.
Os desvaos me constam.

Tem horas leio avencas.

Tem horas, Proust.

Ouco aves e beethovens.
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Gosto de Bola-Sete e Charles Chaplin.
O dia vai morrer aberto em mim
Manuel de Barros

Investigar a tematica da interacdo dos bebés e das criangas bem pequenas com 0s
livros no contexto de uma escola publica de educacdo infantil constituiu-se num duplo
desafio, pois além de adentrar no universo dos comecos dos bebés e das criancas bem
pequenas, que é por si préprio desafiador, confrontei-me também com a complexidade de
operar com as nocdes de livro, leitura, leitor, texto, praticas de leitura, atos de leitura, suportes
de leitura, valor simbdlico e funcionalidade do livro e outras ideias vinculadas ao livro e a
leitura. Conceituar ou definir estes verbetes é tarefa extensa, dificil de ser realizada no
tempo/espaco de uma dissertacdo no campo da educacdo, pois sdo varias as areas de pesquisa
envolvidas no tema — da linguistica a historia — e, em cada uma delas, as abordagens ou as
perspectivas tedricas tendem a ser diferenciadas, quando ndo em posicGes divergentes.

Portanto, ao produzir esse texto, pretendi, apesar de suas limitagdes, comunicar a
perspectiva que proponho para a realizagdo deste trabalho de investigacdo sobre a interagéo
dos pequenos com os livros. Reconheco que este € apenas o comeco de uma reflexdo a
respeito dos livros contemporaneamente produzidos para a primeira infancia e as relac6es das
criancas com eles?’. Assim, minhas reflexdes estardo centradas especialmente na concepgao
do livro - como suporte material e com valor simbdlico - também sobre aquilo que,
posteriormente, nas analises, passo a denominar como atos de leitura produzidos pelos
pequenos, que, como caracteriza a italiana Cristina Rizzoli (2005), baseiam-se no contato
ludico com os livros, em que vigora uma leitura sem letras, ou ainda, uma leitura sem apoio
exclusivo nas letras.

Inspirada em diferentes autores como Catarsi (2001, 2005), Bonnafé (2008), Rizzoli
(2005), Paiva (2010, 2010a) e Mastroberti (2007; 2010), amparo-me para pensar 0 encontro
desses bebés e das criangas bem pequenas com os livros. Reafirmo que as perspectivas
tedricas, aqui, desenvolvidas compreendem o livro e a leitura num sentido amplo®. Na

discussdo da leitura, tenho como referéncia duas perspectivas tedricas, por um lado, a

?! Refiro-me como sendo um comeco de reflex&o, pois tenho consciéncia da necessidade de uma discussdo em
dimensBes mais aprofundadas que esse tema requer, a qual este trabalho ndo comporta.

22 Na década de 80, o tema da alfabetizacéo vinha sendo discutido, porém algumas concepcdes usavam a palavra
alfabetizacdo com acepcdes quase opostas. Por isso, Abud (1987) estabeleceu a distingdo entre a alfabetizacéo
em sentido amplo — aprimoramento pessoal, leitura critica, estética, comunicacéo e expressdo - e alfabetizacdo
em sentido restrito — vinculada ao periodo de aquisicéo inicial da lingua escrita. Tomamos de empréstimo esta
sugestdo para pensar a leitura num sentido amplo.
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conceitualizacéo freireana, em que a leitura do mundo precede a leitura da palavra (FREIRE,
1982; FERREIRO, 2001) e, por outro, a da semi6tica®® que compreende a leitura como uma
acao sobre um texto. Ademais, adoto a concepgéo de livro que o assume como um objeto com
possibilidade de uso, exploracdo e brincadeira, isto €, como objeto com mudltiplas
funcionalidades, que possui valor simbolico, sendo marcado historicamente por esse atributo,
também como um portador de narrativas.

Se fosse abordado apenas nessa Ultima dimensdo, o uso do livro, nesse trabalho,
estaria focado em sua utilizagdo como suporte para a leitura realizada pelo adulto ou ainda
para a narracdo de historias. Portanto, excluiria a acdo direta das criangas com os livros e
centraria na atuacdo das educadoras, que desempenhariam o papel de protagonistas na
investigacdo, como mediadoras na relacéo dos livros e das criancas.

Assim sendo, neste trabalho de cunho investigativo, procuro deter-me, principalmente,
no livro como objeto com fungdo material potencial, uma vez que, mesmo que a funcédo
simbdlica atribuida pela leitura do livro tenha valor incontestavel, um bebé ou ainda uma
crianca bem pequena estdo num momento inicial de socializacdo na cultura para compreender
com profundidade o valor social que se atribui ao livro.

Nesta investigacdo, centraremos a atencdo no protagonismo dos bebés e das criangas
bem pequenas em contato direto com os livros. Para estas criangas, o livro existe por sua
materialidade, na sua prépria existéncia como suporte, como uma experiéncia estésica e
estética proporcionada pelo contato com as propriedades materiais e visuais do suporte,
porém, esta experiéncia também remete ao encontro com o jogo literario, proporcionado pela

memoria das histdrias narradas pela professora ou ainda por outros leitores.

3.4.1 Sobre os livros, os textos e as leituras

2 A semiética é um campo do conhecimento que estuda os signos e as suas significacdes. Ela surge a partir da
filosofia Peirciana (século XIX - EUA), porém, encontra grande difusdo na Europa (século XX), sendo tomada
por diversas areas como uma perspectiva de reflexdo para estudar os signos verbais e ndo-verbais, isto &, as
linguagens. Como afirmam Santaella e Noth (2004, p. 33): “S@o varias as correntes da semiodtica. Cada uma
delas apresenta uma articulagdo conceitual e metodologias de analise que lhe sdo proprias”. A semidtica auxilia a
compreender as novas produgdes culturais, que se caracterizam por serem multimidias, intersemidticas — isto &,
ela possibilita estabelecer relagdes ou influéncias mutuas entre literatura, arte, comunicacao.
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De acordo com os estudos realizados acerca da histéria do livro, o livro como suporte
com varia¢fes em seus formatos, conteldos, materialidades constituiu-se como resultado de
um longo processo histérico e cultural.

Conforme informa Paiva (2010a, p. 15): “O livro moderno nasce de uma longa
evolugdo da escrita, do suporte, da aprendizagem, da observacdo, do conhecimento, da
demanda, da técnica, da inddstria, do métier”.

Assim sendo, como afirma Roger Chartier (1996, 1999, 2002), a dimenséo cultural do
livro e da leitura foi historicamente produzida. A leitura entendida como pratica cultural esta
ligada tanto ao contexto historico, social e cultural em que o leitor estd inserido, como a
materialidade do suporte do texto. Expresso de outra forma, a leitura e a materialidade dos
suportes sdo os elementos constitutivos daquilo que compdem os diversos modos de leitura
através dos tempos.

Porém, se muitos foram os modos de ler ao longo desta historia cultural, algo tem sido
permanente: as praticas de leitura emergem cercadas por normas, cddigos e convencdes que
ditam quem pode ler e quais os comportamentos considerados como legitimos para realizar
estas préaticas culturais. Por exemplo, o uso dos livros, tal como o conhecemos atualmente,
como suporte para a leitura, € um evento recente na histéria da humanidade e os modos de Ié-
los também se diferenciaram. A partir da analise de gravuras e quadros da época, observa-se
que, até meados do século XVIII, o estilo de leitura era realizado em grupo, 0s livros eram
poucos, lidos e relidos em voz alta, comentados, memorizados. A Biblia foi um dos livros
centrais nesta modalidade de leitura, especialmente entre protestantes (CHARTIER, 1996).
Posteriormente, o tipo de leitura considerada adequada costumava ser silenciosa, privada,
exigindo que o corpo do leitor estivesse sentado e imdvel, até mesmo moveis eram
desenhados para os leitores ficarem confortaveis. Neste periodo, em paises tais como a
Alemanha e a Inglaterra, os grupos de leitura, chamados book clubs, previam, em seus
regulamentos, que os ambientes de leitura ndo poderiam ser proximos aos locais onde
houvesse divertimentos associados a conversacoes, jogos e bebidas.

Segundo indica Chartier (1999), tais regulamentos encontravam-se na esteira da
normatizagdo das convencGes sociais, tal como Norbert Elias designou 0 processo
civilizatorio, o qual censurava as praticas espontaneas de leitura e, portanto, reprimia 0s
afetos, as emogdes, controlando o comportamento dos individuos leitores. Embora essas
praticas de leitura ndo fossem as Unicas, uma vez que outras mais livres sempre existiram,
eram elas que ordenavam as regras e 0s modos convencionalmente estipulados como

comportamentos adequados ao uso de livros durante as préaticas de leitura.
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Nesta perspectiva, a importancia da historia cultural do livro e da leitura para esta
pesquisa € que ela possibilitou compreender, e desnaturalizar, a percep¢do acerca das praticas
de leitura e das concepcdes sobre o suporte livro. Conforme destaca Chartier (1999), nunca se
leu da mesma forma, da mesma maneira ao longo dos tempos. A leitura ndo acontece de
maneira linear, mas se constitui como uma apropriagéo inventiva e criativa calcada no tempo
e no espaco cuja influencia do suporte de leitura é constitutivo dos tipos e modos de leituras.

De acordo com os historiadores do livro, a transi¢ao do livro em rolo para o cddex nédo
foi facil, assim como também, no século XVIII, a chegada do livro impresso criou a exigéncia
da construgdo de novas préticas de leitura. O novo suporte, com o qual os leitores
defrontavam-se, permitia novos pensamentos, mas exigia, dos usuérios, o dominio do suporte
e de novas técnicas de leitura até entdo inéditas.

O suporte da leitura, seja ele um livro, um panfleto de propaganda, a tela de um
computador, entre tantos outros portadores de textos e narrativas, foram se modificando ao
longo dos tempos e exercendo influéncia nos modos como as leituras se processam. Isso
porque, as formas intrinsecas ao suporte, suas estratégias e tecnologias — visuais (imagens,
cores...), fisicas (formatos, texturas, tamanhos...) e discursivas (palavras, imagens)
influenciam nas possibilidades de manuseio, nos usos corporais, tanto mecanicos quanto
cognitivos e afetivos. Em consequéncia, as diversas edicOes, utilizagdes, os manejos dos
suportes influenciam diretamente nas formas de apropriacao da leitura, isto é, na interpretacao
e na construcdo de sentidos e significados.

Logo, se o livro, com suas distintas bases materiais, causou transformacdes nos modos
de ler, também a leitura sofreu trés grandes revolucgdes: 1%) na Idade Média, com a passagem
da leitura oral para a leitura silenciosa; 2% a mudanca da leitura intensiva, em que o leitor tem
acesso a um pequeno namero de livros, os quais Ié e rele, e que passam de geracdo a geracéao,
para a leitura extensiva, em que o leitor consome muitos impressos e |é rapidamente; 3%) e a
revolugdo mais recente, que ocorreu com a transmisséo eletronica dos textos, esta ainda em
andamento (CHARTIER, 2002).

Portanto, estamos, no momento, vivendo uma época de mudanca paradigmatica nas
conceituacdes sobre 0 que é a leitura e sobre 0 que sdo os suportes da leitura. Parece que tudo,
que até pouco tempo era tdo solido, passou a desmanchar-se no ar. Como afirmam Roger
Chartier (1999) e Umberto Eco (2010), Santaella (2003) e também Emilia Ferreiro (2001), os

modos de ler estdo mudando:
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De fato, estamos assistindo ao aparecimento de novos modos de dizer e novos
modos de escrever, a novos modos de escutar o oral e novos modos de ler o escrito.
(...) Estamos frente a uma renovacdo (revolucdo) na definicdo de texto e de leitor,
das préaticas de leitura e dos modos de ler?Creio que a resposta deve ser positiva
(FERREIRO, 2001, p. 42).

A internet, o e-book, os tablets, a Wikipédia e, principalmente, outras midias
eletronicas tém apresentado novas modalidades de leitura, mais fragmentadas e mais
interativas. Esses novos modos de ler tém relagdo também com o fato do suporte do texto ter
se modificado e, como vimos anteriormente, o suporte influéncia nas praticas de leitura que
sdo possiveis de serem realizadas. A materialidade e a percepcdo do objeto livro influenciam

nos atos de leitura.

3.4.2 Sobre a leitura

Mesmo sem ter a intencdo de trabalhar com conceitos de leitura, pretendo refletir
sobre como ocorrem as relaces dos bebés e das criangas bem pequenas tanto com os suportes
dos livros como também com os codigos impressos no objeto livro, para tanto, aproximo-me
de alguns autores e publicacBes que tratam acerca das praticas de leitura. Dentre eles, Roger
Chartier (1999, 2002), Umberto Eco (2010) e também de autores brasileiros como Panozzo
(2007), Teixeira (2010) e Paulino (2001).

Para um adulto, um jovem e mesmo uma crianca maior que as criancas abordadas
neste estudo, inseridos plenamente numa cultura letrada, o livro costuma ser concebido como
objeto vinculado ao ato da leitura das palavras. Porém desde a década de 60, com toda a
discussao francesa sobre a lingua, a linguagem, o signo e também com a grande difusdo dos
estudos de semioética, a compreensdo sobre o que € leitura, 0 que se pode ler e quem séo 0s
leitores vem se transformando.

Ainda hoje, a discussdo sobre uma abordagem estrita ou ampla de leitura vem sendo
encaminhada com muita controvérsia. E possivel vé-la claramente colocada na discussdo
sobre a expressdo “leitura das imagens” plenamente conceituada, aceita e utilizada pelos
pesquisadores do campo das artes e da comunicacdo, mas que, segundo alguns linguistas, €

um erro grosseiro, pois o que se realiza € a apreciacdo da imagem, jamais uma leitura.
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3

Esta posicdo em que a leitura é tida como “uma projecdo universalista”, em
conformidade com Chartier (2002), ndo é hegemdnica nem nos discursos dos linguistas, nem
mesmos dos sociélogos da cultura.

Porém, por outro lado, encontra-se apoio em autores que defendem esta postura

ampliada. Paulino (2001, p. 23) em seu livro Tipos de textos e modos de leitura nos diz:

No dicionario Aurélio, a palavra leitura (do latim medievo lectura) significa ato ou
efeito de ler, mas também arte de decifrar um texto segundo um critério. O verbete
leitura da Enciclopédia Einaudi assinala que o termo leitura ndo remete a um
conceito e sim a um conjunto de praticas que regem as formas de utilizacdo que a
sociedade, particularmente através da instituicdo escolar, faz dele. Leitura é, pois,
conforme acentuam Barthes e Compagnon nessa enciclopédia, uma palavra de
significado vago, deslizante, que ¢é preciso ocupar ‘por meio de sondagens
sucessivas e diversas’, segundo os muitos fios que tecem sua trama.

Este modo ampliado da discussdo da leitura centra o seu foco, de acordo com
Goulemont (1996, p.108), principalmente na ideia que a leitura é sempre producdo de
sentidos, “€ constituir, e ndo reconstituir um sentido”. Portanto, a abordagem de leitura que
utilizo neste texto, anteriormente citada, é aquela que se pode denominar leitura em sentido

amplo, isto &, aguela que Manuel de Barros apresenta na epigrafe:

Tem horas leio avencas.
Tem horas, Proust.

Teixeira (2010) manifesta-se na mesma linha de Paulo Freire e apresenta um
entendimento de leitura em que as vivéncias e as experiéncias dos sujeitos s&o a0 mesmo
tempo uma forma de leitura e um texto a ser lido cotidianamente. Através da percepcdo do
olhar, dos cheiros, dos sons, das diferentes situacdes, das pessoas e também das placas de
propaganda, das revistas, realizam-se as primeiras leituras de um dia. Desse modo, a leitura,

num entendimento mais amplo, vai além da decodificacdo do cddigo escrito.

Ler é a descoberta de um amplo universo de sensacdes, interpretacdes e inferéncias a
partir do que ja conhecemos, pois ler € um processo Unico em que vamos analisando
0 que lemos a partir dos conhecimentos e vivéncias ja adquiridos e do resgate de
tudo isto no momento em que fazemos determinada leitura. Nossos conhecimentos
prévios sobre o mundo, nossas leituras de outros textos escritos (intertextualidade),
as relacdes de entendimento sobre o que lemos naquele momento séo fruto, portanto,
das analises inconscientes que estabelecemos com nossa trajetéria pessoal. Passamos
a dar significado ao texto que lemos no momento em que lemos. Ler, portanto, ndo
tem fim na decodificacdo do que esta escrito, palavra por palavra, mas no todo, no
significado do lido num exercicio de compreensdo (TEIXEIRA, 2010, p. 15).
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Conforme mencionei anteriormente, foi a semidtica que possibilitou compreender a
leitura de livros para criangas como processos de Ver/olhar/ler em consonancia com Panozzo
(2007). Para a autora, que tem como referencial tedrico a semiotica de Jean-Marie Floch, que
propGe a analise de enunciados organizados pelas linguagens verbal e visual, a leitura é
compreendida como um processo complexo, um jogo de interacdo entre leitor, texto e

contextos.

Leitor e produtor sdo estrategistas de idéias; um engendra, articula, apresenta; outro
percebe e atribui sentido na medida em que mobiliza e estabelece relagdes entre o
proprio conhecimento de lingua e de linguagens, de seu conhecimento de mundo e
das suas experiéncias no ambito social e cultural. A postura ativa e questionadora é
condicdo de existéncia do leitor, diante de fatores que intervém na producdo de
sentido do texto, como a materialidade, o suporte, as linguagens e a presenca de
articulagbes internas e externas. O contato com textos de literatura infantil e o
aprendizado dessa leitura, que articula diferentes linguagens, pode propiciar o
desenvolvimento de capacidades transferiveis a outros tipos de textos disponiveis no
contexto sdcio-cultural e assim ampliar horizontes e competéncias dos leitores
(PANOZZO, 2007, p. 28).

Nesse sentido, a perspectiva de “leitura” produzida pelos pequenos, ao terem contato
com os livros e explora-los (com ou sem mediacdo de um leitor), que procuro desenvolver,
estd referenciada na postura de um leitor-crianca: protagonista, ativo e questionador, com
capacidade de, através do contato direto com as materialidades, os suportes, as marcas, as
imagens, 0s tracos, 0s textos engendrarem cruzamentos, ndo contando assim apenas com as
letras para estabelecerem sentidos, mas com formas de recep¢éo e reapropriagéo ativa.

A escolha por uma compreensdo ampliada de leitura faz-se importante, uma vez que,
evidentemente, o conceito de leitura associada exclusivamente a decodificacdo da palavra
escrita ndo € possivel de ser pensada com os bebés e as criancas pequenas. Por outro lado, fica
claro que, ao manipularem, brincarem, observarem, eles/elas pensam com e a partir dos livros.
Dessa forma, nas relagdes com os livros — em que estdo presentes diferentes vozes — adultos
leitores, outras criancas, personagens, sons... -, 0S pequenos apropriam-se dos livros e
constroem significados que sdo vivenciados e comunicados por meio de mdltilplas
linguagens.

Como belamente expressou o italiano Enzo Catarsi (2001), ao discorrer acerca dos
atos de leitura produzidos pelas criangas em contato com livros infantis, “ndo tanto na
decodificacdo Unica da letra quanto no habito de desenhar um sentido na imaginacéo por meio
de sinais para reconstruir uma historia” (p. 23), a leitura da imagem funciona como o comego,

como um embrido da leitura.
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3.4.3 Se ha textos, ha leitores

Uma questdo que também é relevante ser discutida diz respeito aquela relativa ao
entendimento de texto. Os textos, que muitos dos livros contemporaneos produzidos para as
criancas trazem, ndo estdo restritos a concepcdo que vincula o texto apenas as palavras.
Tomado numa acepgdo que robustece/reforca um sentido mais amplo, os textos dos novos
livros infantis aproximam-se da abordagem que Teixeira (2010) apresenta, isto €, que agrega
tanto o texto verbal (escrito com palavras) quanto ndo-verbal (composto por simbolos,
codigos, imagens, etc.), portanto, pensado numa concepcdo abrangente de leitura que

transcende as palavras e apresenta-se como experiéncias de leituras.

O texto &, portanto, o produto final de um emaranhado de relagdes que, na verdade,
se originam de um processo muito amplo de encadeamento de significados quando
pensado numa concepcdo abrangente de leitura, de multiplas linguagens. Nessa
abordagem, entende-se por texto as diferentes formas de linguagem passiveis de
leitura. A musica, por exemplo, € uma linguagem, pois por meio dela é possivel ler,
ou seja, realizar um processo de compreensdo [...] o ritmo transmitira algo, a
melodia e a propria composicao da letra. Uma obra de arte, representada pela pintura
de uma tela, também serd uma forma de interacdo, na medida em que desencadeia
sensacOes, reflexdes etc. [...] Também serd texto a linguagem teatral, os gestos, as
dramatizacdes, a oralidade [...]. (TEIXEIRA, 2010, p. 16).

Com base nesse entendimento de texto e de leitura em que, ao serem colocadas em
cena as diferentes linguagens entendidas como meios por onde se efetivam diferentes praticas
de leitura, como menciona Teixeira (2010, p. 17), um espago se abre para que “multiplas
formas e possibilidades de leitura” acontegam.

O livro infantil € um texto que permite usos, manuseios e intensas intervencdes do
“leitor”, geralmente mais livres que aquelas que os livros convencionais de folhas finas, sem
texturas, sem aderecos para 0 manejo sdo capazes de realizar, assim, ele amplia o publico
leitor na medida em que todos podem fazer algum tipo de leitura: contextual, imagética. Com
0s bebés, o canal principal de produgdo de sentidos de leitura é a relagdo corporal com o0s

usuarios. Desse modo,

[...] o livro potencializa como realidade inter-midiatica e suporte para o saber o
brincar, servindo na sala enquanto suporte a didlogos orais, poéticas visuais,
manipulagdes tateis, jogos sonoros, brincadeiras olfativas. (...) que passa pelo ludico,
estético, subdito, comovente, engracado e adaptado a leitura daqueles que ainda néo
Iéem mas buscam saber, avidos que estdo por converter algo pressentido e animado
em leitura (PAIVA, 2010, p.2).
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Porém, conforme afirma Chartier (2002), a apreensdo de um texto pode mudar de
acordo com a forma como esse texto € apresentado: “O mesmo texto, fixo em sua letra, ndo ¢
o0 mesmo se¢ mudam os dispositivos de sua inscri¢do ou de sua comunicagdo” (p. 256). O autor
acresce que as formas como sdo apresentadas um texto participam, do mesmo modo, da
construcdo de significados por parte do leitor. Contudo, por mais que exista uma vontade
disciplinante implicita no texto e em seu suporte, isto €, a intencionalidade do autor e do
editor, ndo existira uma correspondéncia direta entre texto/suporte e leitor. O suporte e a
intencionalidade do texto ndo garantem uma significacdo Unica, estavel e universal daquilo
que se Ié. A conjectura dos elementos do contexto, os usos dos suportes, 0s repertdrios e as
trajetorias do leitor é que configurardo as praticas de leitura e os seus significados.

Afinal, nem tudo na “leitura” de um livro ¢ determinagdo imposta pelo livro. Por mais
que ele esteja impregnado de intencBes, o imprevisto, o indeterminado tende a manifestar-se,

assim como expde Chartier (1999, p. 77):

A leitura é sempre apropriacdo, invencao, producgdo de significados. Segundo a bela
imagem de Michel de Certeau, o leitor é um cacador que percorre terras alheias.
Apreendido pela leitura, o texto ndo tem de modo algum — ou a0 menos totalmente —
o sentido que lhe atribui seu autor, seu editor ou seus comentadores. Toda historia da
leitura supde, em seu principio, esta liberdade do leitor que desloca e subverte aquilo
que o livro Ihe pretende impor. Mas esta liberdade leitora ndo é jamais absoluta. Ela
é cercada por limitagdes derivadas das capacidades, convengbes e habitos que
caracterizam, em suas diferengas, as praticas de leitura. Os gestos mudam segundo
os tempos e lugares, os objetos lidos e as razbes de ler. Novas atitudes sdo
inventadas, outras se extinguem. Do rolo antigo ao codex medieval, do livro
impresso ao texto eletrdnico, varias rupturas maiores dividem a longa historia das
maneiras de ler. Elas colocam em jogo a relacéo entre o corpo e o livro, 0s possiveis
usos da escrita e as categorias intelectuais que asseguram sua compreensao.

3.4.4 Os livros contemporaneamente produzidos para as crian¢as

Embora sem consensos estabelecidos nos usos dos termos - ora chamados de livro
brinquedo, livro de imagem, livro ilustrado, livro infantil - nos Gltimos anos, a industria
editorial de livros dedicados a primeira infancia tem crescido exponencialmente. A oferta
livros tem sido cada vez mais diversificada e, desse modo, diferenciados exemplares ocupam
as livrarias, as bibliotecas, as escolas e os lares das criangas. Autores e ilustradores adultos

dedicam-se a realizar uma producdo cultural especificamente para a infancia, de tal forma
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que, hoje em dia, ha livros variados para todo o publico infantil, incluindo os bebés e as
criangas bem pequenas, que sao tidos como os “novos sujeitos consumidores de leitura”.
Assim sendo, vive-se um momento em que um novo grupo de consumidor de livros
materializa-se no conjunto do publico infantil, requerendo um produto original, tratam-se dos
bebés e das criangas bem pequenas, isto €, aquelas menores de trés anos que, mesmo antes de
falar as primeiras palavras, de dar os primeiros passos, passam a ter acesso ao objeto livro
especificamente elaborado para este publico “leitor”. A pesquisadora Neiva Panozzo (2007, p.

65) comenta a respeito:

A edigdo de livros para criangas, nas Ultimas décadas, diversificou-se e expandiu 0s
modos de produzir e apresentar esse produto cultural. As técnicas de ilustracdo, os
materiais para sua confec¢do, o projeto gréfico, a utilizagdo de recursos interativos,
como a adi¢do de elementos sonoros e/ou tateis, entre tantos outros meios, resultam
num objeto bem mais complexo daquele de épocas passadas. As convengdes
escolarizadas de abordagem do texto ja ndo ddo conta dele, pois muitas obras
infantis se configuram num tipo de objeto cuja manifestacdo é uma presenca que
pede leitores ativos, que respondam aos apelos de maltiplas linguagens, além de
efeitos ludicos, estésicos, estéticos e inteligiveis).

Dessa forma, assim como tem crescido a producdo, a cultura de oferta e uso desses
livros por parte dos pequenos também vem aumentando. Se até bem pouco tempo atrés, os
livros eram privilégios de criangas oriundas de lares mais abastados, na atualidade, essa
realidade é diferente. Hoje em dia, além do acesso particular aos livros, obtidos através da
compra ou mesmo a frequéncia a bibliotecas publicas e privadas, as criancas de escolas
publicas, incluindo a faixa etaria de zero a trés anos, tém acesso a uma diversidade de livros
infantis. Essa realidade, em grande parte, deriva do Programa Nacional Biblioteca na Escola
(PNBE), existente desde a década de 90, mas que, no ano de 2009, passou a abranger todas as
faixas etarias, inclusive os bebés e as criancas pequenas. Com a distribuicdo de um
selecionado acervo de livros para as escolas, esse programa busca cumprir o objetivo de
promover uma politica de ampliacdo do acesso a livros de qualidade como estratégia de
incentivo a leitura®.

Com o proposito de atingir um publico de diferentes idades e exigéncias, 0 mercado
editorial vem inovando os seus conceitos e as tecnologias produzindo uma diversidade de
obras para o publico infantil. Os novos livros para as criangas séo constituidos de elementos
tipograficos diversificados, confeccionados com materiais como tecido, plastico, madeira,

borracha, E.V.A., cartonados, pellcia, papeldo e tantos outros. Alguns contém apenas

24 Livros de renomados autores e ilustradores infantis concorrem mediante editais publicos e séo avaliados por
professores universitarios especialistas no campo da pedagogia e da literatura infantil.
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imagens, outros coordenam as imagens e as letras, as palavras, as frases; alguns livros servem
para encaixar e montar quebra-cabecas; outros possuem botdes que, quando acionados, ouve-
se uma musiquinha ou ainda o som caracteristico de algum personagem do livro e ha, até
mesmo, livros em que, para 0 texto de cada pagina, existe um ‘“botdo” que lhe ¢
correspondente e que narra a histdria para o “leitor”.

Também ha livros em que a crianca pode exercitar a sua coordenagdo motora, quando
o “leitor” ¢ convidado a amarrar ou encaixar uma coisa na outra. Livros que, a0 serem
abertos, criam esculturas tridimensionais. Os pop ups que saltam aos olhos do “leitor”
proporcionando uma “leitura” muldimensional. H4, da mesma forma, os livros com efeitos
especiais, nos quais, a0 movimentar as paginas ligeiramente, as figuras ganham animacéo e
movimento, como num “flip book”, isto €, um cineminha de médo (PAIVA, 2010).

Muitos desses livros sdo criativos, interativos, capazes de cativar a atencdo, o desejo
de manipulagdo ou ainda de leitura. A resisténcia do material e a sua interatividade, que
valoriza o jogo, o prazer visual e a sensorialidade, sdo atributos que costumam caracterizar 0s
livros como préprios para os bebés e as criangas pequenas, uma vez que, através de seus
atributos interativos e ladicos, os livros interrogam as criangas e levam-nas a assumir um
papel ativo, isto €, um protagonismo leitor durante a utilizacdo dos livros. Entretanto, vejo que
é importante salientar que esta discussdo somente faz sentido se, conforme frisa Mastroberti
(2010, p. 220),

[...] for possivel reconhecer o livro literario ilustrado como um objeto cultural que
transcende ao contelido exclusivamente literario. Como um objeto hibrido, ele pode
proporcionar uma experiéncia estética e afetiva para além da palavra, ao oferecer-se
em suas formas, graficos, texturas e cores.

Como alude Paiva (2010, p. 14), o livro infantil “puxa conversa pelo sensorio,
plastico, uso inventivo ou experimental das formas, aberturas de cena, materiais, profusao de
jogos que atraem, informam, intrigam, estimulam e entretém”, constituindo-se numa
“literatura” provocativa, em que o proprio livro tem o poder de criar expectativas de leitura e
perspectivas de entendimento para as criangas. Nesses livros, a valorizacdo estésica/estética e
colocada em primeiro plano em detrimento de seu contetdo literario ou informativo.

Como propdem os estudiosos italianos Enzo Catarsi (2001) e Susana Mantovani
(1989), a perspectiva desses livros ¢ a de sua “utilizagdo como uma ocasido para criar
situaces agradaveis para solicitar motivacdo para refinar competéncias em uma visao global
em que aspectos emocionais e cognitivos estdo extremamente intrincados como € peculiar
desta idade” (CATARSI, 2001, p.8).
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3.4.5 Os livros e a visualidade

N&o se pode deixar de advertir que esta producéo de livros para as criangas pequenas e
0s bebés, alem de ser um novo elemento cultural, & também um fenémeno de mercado
explicitando discursos enunciativos plenos de intencbes através de suas formas, imagens,

cores e textos. No livro, assim como no brinquedo,

[...] a cor tornar-se um cédigo (por exemplo, através do uso das cores pastel, ou da
escolha de cores culturalmente associadas as meninas ou aos meninos) e por
conseguinte, meio de significacdo [...] pode ser uma representagdo da realidade, mas
trata-se de uma realidade selecionada [...] Certos universos de objetos e de seres sao
desse modo privilegiados... (BROUGERE, 1997, p. 42).

Por isso, os livros — em seus textos ou imagens - ndo sdo objetos culturais neutros,
pelo contrério, eles transmitem visGes de mundo, maneiras de viver, relacionar-se, sugerem
ideias de auto-imagem, de representacfes sociais que produzem e disputam significados
individuais, e também no coletivo, quando pensadas em relacao a identidades de grupos que,
por vezes, formam-se acerca das caracteristicas de um personagem, por exemplo. O livro para
0s bebés e as criancas bem pequenas, assim como as demais tecnologias e imagens
(fotografia, filme, video, televisdo, pinturas, propagandas, etc.) pertencentes a producdo de
consumo que visa a alimentacdo de uma cultura infantil delineada pelos produtos, tal como

alerta Gilles Rose (2001, p.2):

[..] nunca séo as janelas transparentes do mundo. Elas interpretam o mundo,
apresentam-no de formas bem particulares. [...] narram visGes a partir de
determinados pontos de vista, ou seja, hé intencionalidade nos dizeres das imagens.

Esta afirmacéo nos leva a pensar o quanto o universo visual do suporte livro influencia
na construcdo de realidades. Em se tratando de bebés e criancas bem pequenas, mesmo elas
ainda ndo lendo as palavras dos livros, interagem desde cedo com experiéncias visuais
construidas no contato com eles. No sentido da visualidade, o livro precisa ser pensado em
suas representacOes, visto que, como argumentou Brougeére (1997, p. 44): “A infancia é,
conseqiientemente, um momento de apropriacdo de imagens e das representacdes diversas que
transitam por diferentes canais”, no nosso caso, o canal, a midia, ¢ o livro. O autor ainda

comenta:
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E importante notar que numerosos contetidos simbolicos, numerosos discursos
passam atualmente pelo objeto, em detrimento de relagcGes mais diretas. A crianca se
encontra diante de conteldos complexos e estruturados que ela é convidada a
decifrar. Ao fazer isso, sdo 0s cddigos sociais que ela assimila, dispondo de imagens
sociais e de pontos de referéncia que ela poderd acionar em outros campos
(BROUGERE, 1997 p. 66).

Quando falamos de livros para criancas, essa questdo torna-se um aspecto que precisa
ser considerado, uma vez que € preciso prestar atencdo nos possiveis efeitos sociais que 0s
livros (suas imagens, texturas, funcionalidades) podem causar. Somos nos, os adultos que
selecionamos e disponibilizamos os diferentes exemplares de livros para as criangas, sendo
que suas imagens e representacdes penetraram nos pensamentos sem, contudo, por vezes, nos
darmos conta dos efeitos disso sobre elas. “As imagens tém um forte poder de verdade, um
poder intervencionista que acaba transformando o mundo imagético na propria vida”,
assinalou Mirzoeff (2003, p. 75).

Gostaria de trazer novamente as ponderacBes tedricas Gilles Brougére para essa
conversa pelo fato desse estudo tratar de bebé e criancas pequenas, ou seja, sujeitos que ainda
ndo leem, de modo convencional, os livros no sentido das praticas de leitura (as formas
culturalmente socializadas de leitura), mas que realizam atos de leitura (formas singulares de
leitura) que se aproximam daquele sentido que Brougere refere como brincadeira.

Brougere (1997), ao tratar sobre a influéncia da televisdo nas brincadeiras infantis,
expde que, direta ou indiretamente, por meio dos programas e das propagandas infantis e dos
brinquedos adaptados a logica televisiva, “a televisdo intervém muito profundamente na
brincadeira da crianga, na cultura ladica [...] [contudo] Isso nédo significa que a cultura ludica
da crianga esteja inteiramente submissa a influencia da televisdo”(BROUGERE, 1997, p. 58).
Explica, além disso, que, sem formas determinantes, as brincadeiras escapam da televisdo. O
que acontece é uma osmose entre o conteudo da televisdo e outras influéncias advindas de
diversas fontes, inclusive as brincadeiras tradicionais e contemporéaneas.

Assim como acontece com o brinquedo, acreditamos que o livro infantil contribui para
compor o repertorio imageético das criangas, contudo, ele ndo determina 0s seus pensamentos,
a imaginagdo e os atos de leitura. Nem condicionante, nem suporte neutro, o livro infantil do
século XXI surge como um artefato polivalente, um suporte possivel de ser significado de
muitas formas, pelos diferentes atores que, sobre ele, realizam experiéncias e manipulacdes.

Desse modo, os livros como objetos culturais enderecados para as criangas propoem

certa visualidade, constroem modos de ver, de manipular, de pensar, de praticar atos de
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leitura. A maneira como se olha e significa o que se vé estd intimamente ligada aos repertérios
de nossos contextos culturais. Por isso, quando duas ou mais pessoas olham para um mesmo
objeto, os significados e a importancia que lhes é dada podem ser tanto singular, quanto
semelhante, tendo em vista que cada um apreende aquilo que faz sentido dentro de suas
vivencias socioculturais.
O livro infantil tem se modificado e um dos fatores concorrentes para isso é a
utilizacdo de recursos diferenciados na sua producdo. A visualidade é um campo
privilegiado para atuar de maneira efetiva no acesso ao género, em seus elementos
plasticos e relacbes com o mundo da arte. A apresentacdo do texto escrito, a
distribuicdo dos elementos na pagina, a variacdo tipografica, as alternancias da cor, a
figuracdo que iconiza as coisas do mundo, 0s recursos técnicos variados, tudo
concorre para a criacdo de efeitos de sentido no texto, além de abrir espagos para

experimentacdes inovadoras. O livro se mostra como campo acolhedor desses
modos de textualizagcdo (PANOZZO, 2007, p. 67).

3.4.5.1 Caracteristicas graficas

Em razéo destas consideracdes, torna-se evidente “a grande importancia que assume o
estilo e as caracteristicas graficas dos livros para as criancas menores, as quais estdo
particularmente interessadas pelas imagens, mesmo que depois escutem, com atencdo, a
leitura do texto realizada pelo adulto” (CATARSI, 2001, p. 20). A tematica a respeito da
forma gréfica dos livros para bebés e criancas bem pequenas é nova e muitos estudos vém
sendo realizados para conhecer melhor a relagdo de compreensdo entre livros e leitores. Os
resultados s@o plenos pontos de convergéncia e de divergéncias. Dois estudos recentes, um
italiano e outro francés, abordam a relagéo dos bebés e das criangas com os livros e chegam a
conclusdes e encaminhamentos opostos.

Em uma pesquisa, conduzida em uma creche em Florenca (PRATESI, 1988), ficou
evidente a relevancia que as caracteristicas graficas tém para a compreensdo das imagens e
das historias pelas criangas. O modo como as criancas envolvidas no estudo reconheciam os
personagens e 0s objetos familiares ou ainda, se elas apresentavam determinadas dificuldades
para a compreensdo, pareciam estar relacionadas as situagdes em que o elo entre o desenho e
0 objeto real era menos evidente. Varios foram os motivos elencados para que isso
acontecesse: as formas abstratas escolhidas, as cores ndo realisticas utilizadas, o0s
enguadramentos parciais que ndo mostram o objeto por inteiro, a falta de referéncia que dé

uma contribuicéo clara para a identificagdo do objeto.
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Foi também observado que a compreensdo das acdes causava mais dificuldades de
compreensdo que 0s objetos, enquanto que os eventos fantasticos eram, obviamente,
interpretados como reais. Do mesmo modo, através das intervenc6es descritivas formuladas
pelas criancas, verifica-se que elas interessam-se muito mais pelos objetos do que pelos
eventos e pelas agOes. De pesquisas deste tipo derivam, portanto, sugestdes para a realizacao
da producéo de livros para as criangas menores incluindo, por exemplo, que eles sejam muito
claros e simples de um ponto de vista grafico, enquanto a clareza e o carater definido do signo
¢ garantia de uma melhor compreensao. “Isso supde, obviamente, novas responsabilidades
para aqueles que devem escolher os livros - pais, educadores e bibliotecérios - e ainda mais
aqueles que os realizam” (CATARSI, 2001).

Ja o estudo francés, realizado por Marie Bonnafé (2008), mostra como os livros de
literatura infantil na Franca ainda mantém-se em posicao de inferioridade em relacdo a outras
publicacbes. Entretanto, a autora relata que o mesmo ndo acontece com o livro ilustrado
produzido para os bebés e as criancas pequenas. Diversos nomes das artes plasticas tém

produzido exposi¢des com livros produzidos para estes pequenos.

Uma galeria de arte de Paris, L’Art a La Page, inaugurou a promocao de ilustradores
de livros para criangas e jovens, sobretudo, de livros para 0s menorzinhos. O Museu
d'Orsay em Paris também organizou uma exposicdo de Beatrix Potter. Sendo
possivel adquirir reprodugdes e obras originais. A associa¢do Les Trois ourses,
proporciona os livros para as criancas feitos por artistas com suas préprias edigdes e
exposicoes [...] (BONNAFE, 2008, p. 154) (Tradugio nossa).

A autora afirma que a reacdo dos bebés diante de livros produzidos pelos artistas é
surpreendente. Conforme Bonnafé (2008), os pequenos sdo capazes de reconhecer o talento
dos autores na medida em que seus gostos sao muito variados “imagens com cores vivas ou
palidas, em branco e preto, desenhos simples ou muito complexos [...] gostam dos desenhos
abstratos e os desenhos realistas” (BONNAFE, 2008, p. 155). E os ilustradores procuram

adaptar-se cada vez mais as primeiras capacidades de discernimento dos bebés, confiando que

eles possam atribuir sentido aos elementos graficos e visuais do livro.

Pintam o humor das trocas e as situa¢cdes mais variadas por meio do trago e da cor,
com suas mimicas, gestos, modos de vestir, movimentos de objetos, de personagens
ou de animais familiares, miticos ou imaginarios, companheiros das criangas desde
sempre. Também exploram composicdes plasticas diversas, variadas no centro das
paginas e também nas margens, jogos entre 0 espago do texto e da ilustracdo, que
possibilitam & histéria um viajar diferente (BONNAFE, 2008, p. 156) (Tradugéo
nossa).
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Isto é simplificar ou complexificar graficamente o livro para que ele torne-se
compreensivel? As imagens, as esculturas, as performances dos livros sdo arte? Os textos com
letras, palavras e frases simples podem ser considerados literatura? O que € um livro: quando
0 objeto livro deixa de ser o convencional - em papel com letras pretas impressas - e
transforma-se em um objeto repleto de imagens, sons, movimentos em suportes distintos, ele
continua sendo um livro? Qual a interferéncia que esta multiplicidade comunicativa exerce na
recepcdo do texto literario? E o e-book, ou o audiolivro, e outras midias de acesso e de
publicacdo do texto podem ser configuradas como praticas de leitura?

As posicdes a respeito do que é um livro e o que pode ser considerada leitura variam
conforme o “lugar” de onde se fala. Muitos linguistas resistem as tais inovagdes, enquanto
gue outros campos teodricos discutem de maneira mais abrangente essa tematica.
Representantes da area da comunicacao e das artes dialogam a respeito disso.

Ana Paula Paiva (2010a, p.15), partindo do campo da comunicacdo com base na
semiobtica, considera o livro como sendo um “registro, o que institui porque significa. Aquilo
que tem valor, sentido, expressdo. Despertado, revelando, traduzindo, relacionando”. Nessa
perspectiva, destaca a existéncia, na atualidade, de uma variedade de livros que variam do

livro de consulta, ao de romance, o e-book, a historia em quadrinhos...:

Livro de leitura seqliencial: ensaio, romance, novelas, [...], histéria em quadrinhos.
Livro obra de referéncia: dicionario, manual, enciclopédia, livro didatico [...].

Livro digital ou e-book: [...] € um livro em formato digital [...].

Livro raro: [...] caracteristico de um marco histdrico, precioso, representativo,
esgotado, edi¢do limitada [...].

Livro de arte: é toda obra que trata do assunto arte [...].

Livro de artista: [...] inclui o livro-objeto e o livre-jeu. Trata de um produto artesanal
da arte contemporanea. E construido a partir de um modelo de suporte conhecido, o
livro protétipo, ao qual reverencia, ora faz contraposicao. [...]

Flip book: [...] um livro animado, de potencial narrativo sui generis. Também
chamado de cineminha de polegar [...].

Livro pop up: livro que salta para fora, livro jump, que cria janelas de leitura
inesperadas, eloguentes. [...] (PAIVA, 2010, p. 84-88).

A expressao livre-jeu (livro brinquedo), citada anteriormente, que também abrange a
denominacdo livros objetos tem suas origens na Franca e comeca a ser utilizado, também, no
cenario brasileiro ao se referir aos livros interativos da literatura infanto-juvenil, mas, ainda
ndo h& consenso a respeito dessas denominagoes.

Quanto ao termo livro de artista, ele inclui outros termos: livre-jeu, livros objetos
ludicos, flip book, pop up. O que os caracterizam é que ambos criam planos de acdo e

interacdo articulando plano, com “linhas vivas”:
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[...] todos mesclam praticas de vanguarda que tentam valorizar a manipulagao
experimental das linguagens — textuais, visuais, tateis, sonoras, olfativas — e/ou
expandir acesso a arte pela criacdo do interesse de leitura ludica — o que se faz por
gosto, prazer, divertimento [...]. (PAIVA, 2010a, p. 106)

Mastroberti (2007), pesquisando a cerca do livro ilustrado, a partir do campo das artes
plasticas e também dialogando com a semiotica, defende a perspectiva do livro ilustrado
como um objeto com fungdo estética e comunicativa, como um “signo que indica seu
contedo e que chama atencdo para si mesmo enquanto suporte, com potencial para ser
reconhecido como objeto de arte” (MASTROBERTI, 2007, p. 6). Ela aponta que, nos
contextos educacionais, os livros ilustrados sao pouco explorados, considerados como “mero
apéndices chamativo para o conteudo verbal” (MASTROBERTI, 2010, p. 220) em seus
campos grafico-visuais, sendo apenas valorizada a formacdo literaria dos jovens e a sua
imers&o na cultura letrada.

No entanto, a autora postula o uso do livro ilustrado baseado tanto em seus discursos

verbais como gréficos.

Trata-se de um objeto onde verbo e imagens se conjugam a fim de produzir um
efeito narrativo e/ou poético Unico sobre o sujeito leitor. Para além do decodificar da
palavra, este deve também interagir com formas, cores, texturas diversas, reunindo-
as em sua consciéncia cognitiva e atribuindo-lhes significados conforme horizontes
ndo apenas verbais (configurados a partir de outras leituras), mas estéticos e/ou
sensoriais (configurados a partir das experiéncias sensiveis ou sinestésicas)
‘deixando de lado uma reflexdo estética mais ampla, que localize no livro, e em
especial no livro ilustrado, o seu potencial artistico’ (MASTROBERTI, 2007, p. 13).

Mastroberti (2010) acredita que o livro ilustrado, quando bem utilizado, é capaz de
gerar “conhecimento associativo, resultante da intersemioticidade dos campos verbais e
gréafico-visuais” (p. 221). Nesse sentido, o leitor torna-se um receptor que interage para além
das letras com o universo visual dos livros ilustrados, tendo como efeito “uma relagdo de
empatia com seu perceptor, através da geracdo de um sentimento, que se estendera pelo
conteddo verbo-visual como um todo”. Como diria Paul Valéry (1970 apud
MASTROBERT]I, 2007, p. 129):

[...] em resumo, um belo livro é, sobretudo, uma perfeita maquina de ler, cujas
condi¢Bes sao definiveis quase que exatamente pelas leis e métodos da otica
fisioldgica; ele é a0 mesmo tempo um objeto de arte, uma coisa que tem contudo sua
personalidade e que porta as marcas de um pensamento préprio, sugerindo a nobre
intencdo de uma organizagdo bem sucedida e intencional.

Apesar de todas essas inovacOes acerca do suporte livro e sua ampliacdo nas

possibilidades de leituras, bem como o processo de escolarizacdo e fomento a leitura no
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ocidente, a leitura de livros é, ainda, na contemporaneidade, uma pratica social de acesso
reduzido. Economicamente, o livro ainda é um objeto de consumo caro e restrito para as
pessoas que estudam ou desejam buscar prazer, entretenimento, informacéo, possibilidade de
reflexdo. Além disso, os modos de leitura e 0 manuseio dos suportes, em sua maioria,
prosseguem vinculados a habitos culturais baseados na habilidade cognitiva e no movimento
conciso da logica dos adultos leitores, isto é, apesar de todos os esfor¢os politicos e
educacionais, ao objeto livro ainda é, em grande parte, atrelado o valor como objeto de
conhecimento e poder. Esse valor simbélico cultural com carater bastante elitizado, atrelado
ao objeto livro ainda apresenta resquicios das marcas que conferem ao livro uma atmosfera de
distincdo, honraria e uso sacralizado. Esta sacralizacdo, como ja foi comentada, tem sido uma
das raz@es da auséncia do livro nas propostas e nas salas de bercario e maternal, pois supde-se

que as criancas ndo tenham capacidade para compreendé-los.

3.5 ROMPENDO FRONTEIRAS: experiéncias com livros, bebés e criangas bem pequenas

Para oferecer elementos que justifiguem a minha intervencdo mediadora com os livros
junto aos bebés, apresento algumas experiéncias que tratam da interacdo dos pequenos com
livros e com as suas histérias. Uma delas é o relato de um projeto desenvolvido nas escolas de
educacdo infantil da Italia (precisamente na cidade de Bolonha), outra refere-se a um
programa, desenvolvido na Franca (Paris), que busca promover a leitura para além dos muros
das escolas.

Na cidade de Bolonha, localizada no norte da Italia, a rede municipal de educacao
desenvolve, nas escolas de educagdo infantil, um projeto cujos atores principais sdo as
criancas e os livros. Este projeto tem o objetivo de mobilizar, nas criancas, o desejo de
aprender a gostar dos livros, buscando “o prazer da escuta e da narragdo, a curiosidade do
saber, a autonomia do pensamento” ¢ ainda realizar aquilo que se denomina uma leitura sem
letras (R1ZZOLI, 2005, p. 20).

Este projeto nasceu ha alguns anos atrds quando a Secretaria de Educacdo constatou
um empobrecimento da linguagem dos jovens e percebeu a falta de apreco pela leitura, além
de uma grande dificuldade no ensino em geral por parte dos jovens entre 11 e 18 anos. Ciente
do potente papel exercido por um adulto competente para mobilizar, nas criangas, o “amor

pela leitura e a afeigdo pelo livro”, decidiu-se iniciar a abordagem desse problema da leitura
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com as criancas desde bem cedo, ou seja, desde quando ainda séo bebezinhos (R1ZZOLlI,
2005, p. 15). Sendo assim, como estratégia para combater o quadro que se observara, 0
projeto propiciou os primeiros contatos dos livros para as criancas ja na classe dos bebés,
elaborando a¢des complexas e ricas que tém por finalidade ensinar as criancas a gostar dos
livros. Além das acBes nas escolas de educagdo infantil, o projeto também propbs a
reorganizacdo das bibliotecas publicas tendo como foco o usuério criangas, assim estas
passaram a oferecer ambientes acolhedores, agradaveis e convidativos a curiosidade dos
pequenos.

O trabalho foi desenvolvido pelos professores das criangas, 0s quais S&0 0S
responsaveis por mobilizar o desejo delas adentrarem na histéria de um livro. Com a
perspectiva de provocar as criangas para a leitura, os professores convidam-nas a participar da
elaboracdo de cantos de leitura projetados de acordo com as especificidades da faixa etaria
dos alunos, criando ambientes apraziveis, atraentes e ricos em possibilidades para as criancas
interagirem amplamente com os livros e as histdrias. Os adultos escolhem os lugares onde
serdo contadas as historias, bem como o tema das narrativas. Também compdem - sempre em
interlocucdo com o que as criancas indicam gostar e querer - cenarios e laboratorios de
expressdo para a atividade performatica, que é realizada pelas criancas como uma agéo de
extensdo decorrente de sua relacdo com a exploracao dos livros e a escuta das histérias.

Constatou-se que, no contato com os livros e as historias, a crianga desenvolve a
capacidade de ouvir e de se concentrar e que, ao explora-los, a sua curiosidade e a fantasia sdo
estimuladas. Além disso, o estudo apontou valor terapéutico daquela interacdo, porque, ao
ouvir historias, por meio da linguagem simbolica, a crianca “pode retomar sua propria
experiéncia: ela ouve a experiéncia do outro e reelabora a experiéncia vivida. Nesse processo,
ela percebe um significado e da uma forma, um sentido, um sentimento legitimo ao que
experimenta” (RIZZOLI, 2005, p. 11).

Salientou-se que uma histdria bem escolhida e bem contada permite uma boa ligagdo
da crianca com a leitura, constituindo-se, para ela, como algo familiar. Ela relatou: “Aos
poucos, a linguagem, o ritmo em que a historia é apresentada, 0s sons que sdo transmitidos,
tudo isso entra no universo da crianca como beleza e como experiéncia agradavel de
sonoridade” (RIZZOLI, 2005, p. 11).

Como o projeto ¢ destinado para as criancas de zero a seis anos e: “O primeiro contato
da crianca com o livro é sempre um contato fisico da crianga com o livro-objeto” (RIZZOLI,
2005, p. 18), a intencdo € convocar as criangas para uma “leitura sem letras, com livros que as

criangas possam tocar” (RIZZOLI, 2005, p.17).
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Para os bebés, os livros selecionados sdo aqueles com os quais seja possivel
estabelecer contato fisico, indo do toque com a mao até o contato oral. Para isso, os livros sdo
gostosos, macios, preparados e adaptados para que todo o corpo da crianca possa aproveitar-
se deles. Os livros sdo de plastico, de tecido, de modo que permitam a crianca prova-los,
molh&-los e amassa-los.

Para as criancas de um a dois anos, os livros séo de papeldo, tendo como caracteristica
0 poder de possibilitar e exercitar a curiosidade através do toque, de encaixes, de descobertas
de uma figura e de uma textura. Os livros ficam ao alcance das criancas para que possam
encontra-los e exploréa-los de acordo com a sua vontade.

Contudo, a pedagoga italiana enfatizou que, independentemente do tipo de material
que o livro é feito, 0 mais importante é a forma de utilizacdo e a interacdo das criancas com
este objeto. Uma interacdo que inicia na explorag¢do fisica indo “aos desdobramentos da
histéria com a animac&o ou as constru¢des em laboratorio. De algum modo, o corpo entra no
livro literalmente...” (RIZZOLI, 2005, p. 21). Com o prazer de ouvir as historias, ler as
imagens e explorar as possibilidades do livro, 0 que a crianca aprende, em conjunto com
adultos competentes, ¢ o alfabeto: “o alfabeto dos sentimentos, o alfabeto das emogdes que
nés vamos reconstruir, aceitar e adotar como comportamentos conscientes” (RIZZOLI, 2005,
p. 9).

A segunda experiéncia a ser relatada é a do uso de livros com bebés que é realizada
pela Associacdo Cultural Contra as Exclus@es e as Segregacdes - ACCES. Nesta instituicéo,
entende-se que “bebés necessitam uma historia; uma historia que ndo somente seja genética
ou bioldgica, mas relacional, que também lhes de acesso a processos de filiagdo e de afiliacdo,
para inscrever-se assim dentro da cultura” (BONNAFE, 2008, p. 22) (Tradug&o nossa).

Desde 1982, a Associacdo Cultural Contra as Exclusdes e as Segregac6es - ACCES -
com sede em Paris/Franca, tendo como presidenta a psiquiatra Marie Bonnafé, que realiza um
trabalho com as criangas bem pequenas, os bebés e os seus pais, girando em torno dos livros e
dos contos narrados a partir das histdrias contidas nos livros. Esse projeto trabalha com a

abordagem de que os livros sdo bons para as criangas desde bebés, na perspectiva de que:

proporcionar livros aos bebés ndo significa propor uma forma de aprendizagem
precoce de leitura. Trata-se de reabilitar 0 jogo com narragdes por meio de um
contato ladico com o livro, um objeto surpreendente, com demasiada frequéncia
reservado a uma minoria e encerrado em um conceito cultural estreito (BONNAFE,
2008, p. 36) (Traducao nossa).
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Durante o transcorrer de quase 30 anos de existéncia da associa¢do, Bonnafé néo
desenvolveu nenhuma técnica para contar as historias e também néo se prop6s a obter um
valor terapéutico agregado a elas. Contudo, de acordo com a psiquiatra, mesmo ndo partindo
dessa intencdo, ela constatou que ouvir histérias causa um impacto psiquico e emocional
positivo nos ouvintes, o qual decorre, principalmente, em virtude do aspecto ludico e do
desenvolvimento da imaginacdo advindos do prazer, da afetividade e das emocOes
experimentadas através dos contos.

Em seu livro, El libro, eso es bueno para los bebés, Bonnafé (2008), percebe-se o
interesse que as criangas experimentam pelos livros, pelas leituras e pelas imagens. Nos
relatos contidos na obra em questdo, aparece a relevancia do contato com os livros e da escuta
das histdrias para 0 momento de vida presente de cada uma das criangas, sendo que a autora
destaca entre as distintas caracteristicas dos livros: i) o prazer na visualizacdo e na audicdo de
um mundo ludico através do livro, ii) os beneficios para a vida psiquica e emocional das
criancas, iii) a implicacdo para a vida futura como criancga, jovem e adulto leitor.

De acordo com Bonnafé (2008), liberdade e prazer sdo duas condi¢cbes que precisam
ser experimentadas tanto pelos contistas como pelos ouvintes das histérias. A autora refere
liberdade para as criangas movimentarem-se de acordo com a sua vontade durante 0 momento
que as historias sdo narradas, o que ndo € indicio de que ndo estejam atentas ao que estdo a
escutar. Por mais que ndo estejam perto do narrador, foi constatado que elas prestam atencgéo
e, de momento em momento, costumam aproximar-se e intervir na historia.

Porém, o projeto em questdo ndo se detém apenas na escuta das historias pelos bebés e
pelas criancas bem pequenas, também € garantida a liberdade para as criancas manipularem
os livros a vontade, mantendo-os a disposicdo delas. E 0 prazer precisa perpassar tanto a
vivéncia do adulto quanto a dos pequenos ouvintes, pois o livro somente tem efeito se €
objeto de afetos compartilhados entre o bebé e o adulto narrador. “Se o livro ndo proporciona
prazer ao narrador, tampouco o proporcionara ao bebé ou a crianga” (BONNAFE, 2008, p.23)
(Traducéo nossa).

Bonnafé (2008) afirma ndo ser necessario que uma crianga compreenda uma historia
para que goste dela. “A crianga pode fixar-se em outros elementos tais como a imagem do
livro cuja histdria esta sendo lida, a melodia das palavras, o encantamento por uma palavra
que até entdo desconhecia ou o apego ao livro como objeto” (p. 123).

Em seu livro, a autora esclarece que, em geral, as pessoas acreditam que os bebés e as

criangas bem pequenas, no méaximo, apenas manipulam os livros, ndo sendo capazes de
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fazerem outra elaboracdo que ndo seja essa, porem, Bonnafé, embasada em sua experiéncia,

explica:

[...] o adulto poderia valorizar mais a manipulacdo dos livros que a leitura em voz
alta, mas isto € um erro porque para 0s nenés a manipulacdo de um livro é um
elemento que ndo pode dissociar da escuta: a manipulagdo ndo precede a atividade
interior do pensamento, a acompanha desde o principio da vida (BONNAFE, 2008,
p. 161) (Traduc&o nossa).
A estudiosa segue descrevendo o0s bebés e as criancas bem pequenas como seres
sensiveis desde muito cedo a melodia dos sons, as cores e aos primeiros contos e rimas,

destacando que:

[...] as criancas menores estdo cativadas pelo ritmo das narrag6es e pela musica das
palavras; os maiores desenvolvimento da histéria. Os bebés menores levam
primeiro o album a boca, logo querem folhear as paginas, ajudados em um primeiro
momento pelos adultos. Logo aprendem a folhear sozinho o livro: o abrem, o
fecham, o exploram por todos os lados. Enquanto escutam o conto lido em voz alta,
manipulam ou estreitam outro livro com o qual ja estdo mais familiarizados
(BONNAFE, 2008, p. 129).

Outro elemento destacado pela equipe francesa coordenada por Bonnafé, que precisa
ser considerado na interacdo dos bebé&s com os livros, diz respeito a visualidade deles. Os
bebés “leem” as imagens dos livros, por isso, a qualidade dos livros ¢ o livre acesso a eles é
fundamental. A crianca estabelece relagdes a partir daquilo que visualiza, cria um mundo de
confrontacdo e de referéncias através do que vé. Além do que, o ato de ver/ler imagens
constitui-se como um grande prazer estético para as criangas.

No que se refere a construcdo das narrativas para os pequenos, os autores do ACCES
afirmam que elas precisam ser simples e lineares, porque, desse modo, 0s bebés
acompanham-nas e, assim, as historias acabam auxiliando na elaboracdo de pensamentos e
contribuem para o ingresso das crian¢as no mundo da linguagem verbal.

Bonnafé também faz mencéo a atitude das criancas ao pedirem para ouvir varias vezes
a mesma historia, considerando, neste caso, que € muito importante que uma histdria seja lida
sempre do mesmo jeito, porque, fazendo-o assim, se estara ajudando a crianga a organizar o
seu pensamento.

Enfim, a ACCES, em seu trabalho, enfatiza que escutar histérias para um bebé e uma
crianca pequena € uma experiéncia que lhes proporciona tanto alegrias, excitacdes afetivas e
intelectuais quanto o descobrimento de sua propria imagem no espelho (BONNAFE, 2008)

(Tradugéo nossa).
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As experiéncias apresentadas, a italiana e a francesa, ttm em comum o fato de
acreditarem na relacdo da crianca bem pequena com os livros e na importéncia dos livros para
a vida delas. Tanto nas escolas de educacdo infantil de Bolonha quanto na ACCES, a
perspectiva do trabalho realizado com as criancas ndo € a de um incentivo para uma
“aprendizagem precoce” em torno dos livros. Ao revés, ¢ a do exercicio do prazer como
essencial para que as criancas, os bebés e os adultos possam gostar e relacionarem-se com 0
livro e a leitura de maneira positiva, através de um contato interessante e divertido com as

palavras e o texto, as suas imagens € as suas texturas.

Os livros deveriam estar presentes na vida cotidiana de todas as criangas, sem
nenhuma restricdo e sem buscar nenhum beneficio imediato. Com o0s primeiros
contos e com as rimas somente temos de buscar o prazer dos pequenos e dos adultos.
Ao mesclar livros com brinquedos nossa intencdo ndo € somente de prevenir as
dificuldades que as criancas poderiam ter quando aprendem a ler. Em contato inicial
com a imaginacao, suscitada pela leitura dos primeiros livros, € um apoio essencial
para ajudar o bebé a evoluir melhor, a situar-se melhor na comunidade onde vai
viver e crescer (BONNAFE, 2008, p. 36) (Traduc&o nossa).

Mas, na composicdo deste texto, ainda falta abordar uma questdo crucial na
investigacdo: o que, afinal de contas, entendo por atos de leitura em se tratando de bebés e

criangas bem pequenas?

3.5.1 Como léem os bebés e as criancas bem pequenas?

Como vimos até agora, 0s pequenos que estdo comecando a falar e a andar sozinhos,
evidentemente, ainda ndo leem no sentido estrito da leitura das letras, porém, podem ser
considerados leitores se for abordada a leitura em seu sentido amplo. Mesmo os bebés e as
criancas bem pequenas inseridas, de um modo ou de outro, num universo letrado, nao
compreendem o uso do livro exclusivamente para a leitura. Para eles, o livro € um objeto que
o0s atrai e instiga a curiosidade e o desejo de querer saber 0 que €, 0 que tem dentro, como
funcionam, o que podem fazer com aquilo?

Em funcdo dessas consideracgdes, para tecer argumentos em prol do que concebo como
atos de leitura produzidos pelos pequenos, devo recorrer aos estudos sobre o brinquedo do

socidlogo Gilles Brougeére a fim de estabelecer uma analogia entre os livros e os brinquedos,
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visto que a abordagem que este autor atribui aos brinquedos, creio, possa servir como apoio
para pensar sobre os livros®.

De acordo com Brougére (1997, 2004), os brinquedos séo objetos que possuem duas
dimensGes: (a) funcao, isto é, uma possibilidade de uso material em potencial, e um (b) valor
simbolico, isto é, do significado socialmente construido, produzido pela imagem. Porém, o
autor complementa o seu pensamento a respeito do brinquedo, mencionando que, apesar desta
divisdo entre as duas dimensdes, a perspectiva ¢ que “a dimensdo funcional venha,
justamente, se fundir com seu valor simbélico” (BROUGERE, 1997, p. 11).

Creio que esta duplicidade de dimensdes concebida a respeito do brinquedo possa
contribuir para pensar as interagcdes dos bebés e as criancas bem pequenas com os livros
contemporaneamente produzidos para eles. Assim, nesta pesquisa, o livro é abordado como
um objeto que possui um valor em si, como objeto para um potencial uso enquanto suporte,
isto €, com multiplas funcionalidades e, também, como um objeto com valor simbdlico que
Ihe é atribuido através dos usos vinculados a cultura letrada, enfim, como objeto de leitura,
seja ele um livro contendo texto e/ou imagens, de papel até mesmo confeccionado de maneira
engenhosa.

O livro trata-se para os bebés e as criangas bem pequenas, antes de tudo, de um objeto
pelo qual se interessam para manipular livremente, sem estarem “educados/condicionados” as
regras de utilizacdo da norma adulta académica e letrada. Na perspectiva de uma manipulacéo
ludica, eles exploram e brincam com os recursos fisicos e as representagdes das imagens,
formas, cores contidas nos livros. E ao fazer uma “leitura” de maos e corpo inteiro dos livros,
eles pensam, articulam ideias com vivéncias anteriores, imaginam e transformam o livro em
outros objetos imaginarios atribuindo-lhes, por vezes, novas significagdes.

Assim, a0 mesmo tempo em gue estes pequenos estdo iniciando as suas primeiras agdes
intencionais no mundo, eles tém vivenciado a experiéncia de brincar com as estruturas dos
livros, de escutar uma narrativa mediada por um adulto, na companhia de outras criangas ou

mesmo sozinhas, manejando as estruturas das paginas, pensando com as imagens, brincando

2> Contudo, enfatizo que o fato de pensar com Brougére nio significa que eu considere o livro interativo como
brinquedo, como recentemente se tem denominado os livros para 0s bebés e as criangas pequenas que ainda ndo
leem.
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com 0s sons, 0S encaixes, as texturas. E isso tudo vai compondo o repertdrio imaginario e uso
concreto dos livros pelos pequenos, compondo “reservas de entusiasmos”?.

No jogo de audicdo de narrativas e da exploracdo das formas e sensacOes despertadas
por suas engenhosidades, o livro € um objeto que tende a promover a oralidade, a ampliacéo
de repertdrio, o jogo da imaginacdo. Ana Paula Paiva (2010) afirma que dentre os possiveis

efeitos desse encontro dos pequenos com os livros e as narrativas, o livro

[...] prepara o leitor para a chegada da literatura, com seus contos, classicos,
recontos, poética, adivinhacdo, folclore, lendas, mitos, fabulas, casos, cantigas,
toadas, abecés, quadras e desafios. Primeiro, as criancas da educacdo infantil séo
motivadas pelos objetos estéticos, brincantes e sensoriais, identificagdo com
personagens, énfases visuais, linhas vivas, poéticas visuais, usos compositivos
harménicos, palavra-chave, relacBes sensoriais e neuromusculares, montagens e
ilustracdes, vislumbramentos graduais de um suporte (livro) de registros multiplos,
bem-humorados, inteligentes, indagadores, performaticos, ndo débvios, ndo
estereotipados (PAIVA, 2010, p. 15).

Dessa forma, o proprio livro enquanto objeto, que alia matéria com representacéo,
constitui-se como um convite a “leitura” adaptada para aqueles que ainda ndo leem as
palavras. Nesse sentido, os livros sdo suportes em que transitam multiplas linguagens,
possibilitando ao usuério uma leitura ndo linear, no sentido palavra-visdo ou palavra-audicao.
Eles manuseiam as estruturas dos livros, folheiam as paginas, por vezes, mordem 0s cantos
dos livros, dobram as suas estruturas, tateiam as texturas, os botdes sonoros, os fantoches e
demais aderecos estabelecendo diferentes arranjos com os livros e realizando leituras. Sim,
uma leitura, uma leitura estésica, sinestésica e estética desempenhada pelos cinco sentidos, em
que o toque, 0 cheiro, 0 gosto, a visdo, a audicdo, muitas vezes, entrelagados, incitam a
crianga a querer manusear e, com isso, conhecer “coisas”, imaginar e brincar.

Assim como destaca Catarsi (2001, p. 12), o livro é antes de tudo

[...] uma grande oportunidade de criar situagbes prazerosas, de solicitar motivagdes,
de afinar competéncias em uma visdo global, em cujos aspectos emocionais e
cognitivos sdo estritamente intricados, como é peculiar nesta idade, além de ser um
importante instrumento de jogo — consente de obter numerosos outros resultados. O
livro €, portanto instrumento, essencial e divertido para solicitar a curiosidade, a
compreensdo verbal, a analise perceptiva, a reconstrucdo dos fatos e a producédo
verbal. Todas elas, por exceléncia sdo competéncias cognitivas fundamentais para
um completo e rico desenvolvimento da crianca.

*® Expresséo usada pela pesquisadora Sandra Richter em suas falas a respeito das primeiras experiéncias dos
bebés e das criancas bem pequenas que, conforme mencionou a pesquisadora, é uma expressdo produzida na
obra de Gaston Bachelard.
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Assim sendo, em meio ao convivio de livros, adultos e criangas os atos de leitura vdo
sendo produzidos desde quando ainda sdo bebés. Por exemplo, tem-se a situacdo em que o
bebé& ou uma crianga bem pequena na presenca de um interlocutor que, ao fazer uso do livro,
ou outro portador de texto - seja narrando uma histéria, ou mesmo comentado as imagens,
lendo algumas palavras cagadas pelos textos - indica-lhes como se usa um livro. Uma forma
de utilizagdo que, embora tenha algumas nuangas no modo como sao realizadas as préaticas de
leitura, apresenta, em sua esséncia, 0 comportamento socialmente construido de um usuario
que folheia, observa os elementos graficos apresentado nas paginas, sejam elas imagens ou
palavras. Ao presenciar tais interagdes, considero que, neste comportamento socialmente
adquirido, o bebé e a crianca bem pequena constroem as primeiras nogdes do que seja uma
leitura. A partir de vivéncias como essas aprendizagens de usos convencionalmente
estipuladas para o suporte manuseado pelo leitor, nocdes de leitura vao sendo adquiridos
pelos pequenos, tais como: de que modo se deve abrir um livro, folhed-lo, também passam a
entender, ou intuir, que os desenhos e as letras (que sdo, primeiramente, também um desenho
para a crianca) querem “dizer” alguma coisa... que sdo signo e que dirigimos a atencdo para
eles “esperando” alguma coisa. Isso tudo os bebés e as criangas bem pequenas quando,
minimante, inseridas num contexto letrado, de algum modo, atentos a essa préatica, logo
apreendem e reproduzem essa pratica socialmente construida de uso dos livros.

Foi inspirada nestas conceitualizacdes, nessas experiéncias de uso do livro com bebés
e criancas bem pequenas, as quais foram compartilhadas com a professora e as demais
educadoras do bercario, como veremos a seguir, que ocorreu a introducado e o livre acesso aos

livros na vida cotidiana da turma do bercario |.



4 CONVIVIO E INTERVENCAO

Depois dessa pausa que cumpriu 0 objetivo de situar a perspectiva em que a pesquisa
ancorou seus entendimentos acerca dos sujeitos bebés e das criancas bem pequenas, suas
infancias, e a abordagem como é concebido o livro para o uso dos pequenos, bem como a
ideia de atos de leitura produzidas por eles. Nessa segunda parte da dissertacdo, para além dos
dados observados, trato das intervencbes que fui tecendo em interlocucdo com o campo.
Como consequéncia das intervencdes, abordo, ademais, as mudangas que ocorreram no
campo, as quais foram cruciais na pesquisa, uma vez que, a partir delas, a investigacao
encaminhou-se para o seu foco central, isto €, a interacdo dos bebés e das criangcas bem

pequenas com os livros.

4.1 INTERVENCAO I: (re)construindo um contexto para o uso dos livros

Apo6s algumas semanas da entrada no campo da pesquisa, como forma de me
aproximar da equipe de educadoras do bercario I, propus encontros nos finais das manhds
para que pudéssemos conversar sobre situacdes e episddios ocorridos durante a manha, os
quais estavam direta e indiretamente relacionados com os usos dos livros. Para minha
surpresa, estes encontros acabaram adquirindo os contornos de um grupo de formagdo
continuada, porque dada a condicdo de que a professora e as educadoras seriam as
interlocutoras das criancas em contato com os livros, e que ndo era suficiente criar condigdes
fisicas no ambiente a fim dos dados serem produzidos. N&o se pode esquecer que, por mais
que um ambiente diga muito a respeito de uma pratica pedagogica, pelo fato de possibilitar,
ou ndo, oportunidades para as criangas, e ser como um segundo educador (GANDINI;
EDWARDS, 2002), o papel que o adulto desempenha em interagdo com a crianca é 0
principal elemento da relagdo pedagdgica. Papel que é pensado ndo no sentido de dirigir as
acOes das criangas, mas de apoia-las fisica e emocionalmente, inclusive, agindo, muitas vezes,
conforme afirma Maria Carmen Barbosa (2006; 2009) “de forma indireta” na relagdao com as
criangas, como: ao organizar o ambiente, selecionar os objetos, materiais e brinquedos, ou
mesmo observando as criancas e fazendo-se presente ao direcionar o olhar para elas quando

solicitam atencdo ou, simplesmente, se ela quer compartilhar a descoberta de algo que



93

considera interessante. Assim, na busca pela producdo dos dados da pesquisa, senti
necessidade de dialogar com a professora e as educadoras acerca de questdes concernentes a
educacdo coletiva de criancas até dois anos. Também tratamos sobre abordagens em que o
livro é pensado para os bebés e criangas bem pequenas de modo mais ampliado de que a
forma como estava sendo desenvolvida até aquele momento, que se centrava na narracdo de
historias. Sem ter no¢do de como repercutiriam esses encontros, aos poucos, fui percebendo a
relevancia deles para a pesquisa, pois, sdo as concep¢des que temos que balizam nossas
percepcdes e nossas agdes para com 0S pequenos.

Entretanto, é importante ressaltar que a pratica de encontro com o grupo de educadoras
do bercario | surgiu antes mesmo de ser pensada como um encontro intencional com todo o
grupo, em horéario especifico. Desde as primeiras entradas em campo, através de dialogos
informais, ao longo das observacdes participantes, no turno da manhd, comentava com a
professora ou as educadoras tracos observados quanto a forma de utilizacdo do livro, os
modos de intervengdo das adultas com as criangas e a organizacdo do espaco da sala do
bercario, buscando estabelecer comunicacdo entre a realidade do campo e a proposta da
pesquisa apresentada.

Contudo, foi a partir da experiéncia de uma manha em que apresentei a pesquisa para

as educadoras, de modo mais formal®’

, ha qual procurei falar, mas, sobretudo, escutar as
duvidas e os posicionamentos das educadoras, que fui percebendo a potencialidade de
momentos como esse. Entdo, apds conversar com elas e solicitar qual seria o melhor horério,
ficou estipulado que nos reuniriamos na prépria sala bercéario I, no final de cada manha que eu
estivesse em campo?®,

Nesses encontros, as questfes abordadas advinham das observagdes no campo, as
quais estavam relacionadas a proposta da investigacdo. Comentavamos sobre a abordagem
tedrica que sustentava a concepcao de intervencdo que a pesquisa vinha pensando: o papel do
adulto na relacdo pedagdgica com bebés, a importancia da estruturacdo do espaco fisico como
apoiador e estimulador das acGes das criangas, dos objetos como suporte para as investidas

das criancas no ambiente, das interacGes entre eles suscitadas pela exploracéo dos objetos, etc.

%" Na ocasido, apresentei a pesquisa em slides de Power Point em um computador portatil.

%8 E importante salientar que este momento era o tempo de intervalo que as profissionais tinham em seu dia de
trabalho. Um intervalo pequeno entre os turnos preenchidos por jornadas de estudo e trabalho que fazia parte de
suas rotinas. Para lembrar: a professora tinha duas turmas na escola (pela manhd, o bercario | e, no turno da
tarde, o maternal 1), as estagiarias (cumpriam seis horas diarias de estagio na escola e, a noite, cursavam o
magistério/a pedagogia), a monitora (cumpria oito horas diarias na escola e, a noite, cursava o sexto semestre de
pedagogia).
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Desse modo, para que eu e 0 grupo de educadoras viéssemos a construir uma parceria
no trabalho da pesquisa, passamos a dialogar a partir de alguns artigos e livros que levei ao
grupo®, os quais estavam sincronicos aos objetivos da pesquisa e entrelagados as concepgdes
tedricas subjacentes ao problema proposto. Quando levei os livros até elas, intencionava
compartilhar essas leituras, uma vez que faziam parte da bibliografia que embasava a
pesquisa. O objetivo era agucar e, se possivel, construir com o grupo outra percepcao,
digamos que mais ampliada, sobre a relacdo das criangas com os livros, ou seja, uma relagdo
que transbordasse a pratica em que as criangas ouviam, e como ouviam, as contagdes e,
também, os momentos em que manipulavam, ocasionalmente, alguns livros de plastico e de
papeldo, cuja materialidade e dimensdo simbdlica era limitada e nada atrativa.

Por vezes, esses encontros constituiam-se como sendo bastante complexos em seus
acontecimentos, tornando-se, até tensos. Pois, somada as inumeras questdes que envolvem as
plurais formas de enxergar o bebé na escola de educacao infantil e do campo da pedagogia da
infancia ndo haver consensos formados sobre a educacgéo coletiva dos bebés e as criangcas bem
pequenas. Além disso, havia a interferéncia do horario que ocorriam, por vezes, momentos em
que elas ja estavam cansadas e preparando-se para seguir as suas atividades profissionais em
outras instituicdes ou com outras criangas, como no caso da professora da turma. Contudo,
mesmo diante dessas consideracdes, percebo que esses encontros foram 6timas oportunidades
para nos conhecermos, para dialogar sobre a proposta da pesquisa, alguns textos, conceitos e
ideias tedricas. Mas, principalmente, para escutar umas as outras quanto as impressoes
subjetivas e de encontrar pontos de convergéncia em meio as divergéncias em nossas
maneiras de conceber a educacao coletiva das criancas menores de dois anos.

Lembro-me que até certo momento da pesquisa (0 qual serd abordado no préximo
item), pensava que as adultas ndo compreendiam o que eu estava a propor em relacdo ao uso
dos livros, uma vez que as suas percepcdes estavam centradas no adulto como
narrador/mediador do livro e as suas historias para as criancas. Foi, a longo prazo, na prética,
que verifiquei os efeitos dos encontros nos finais das manhés com as educadoras.

Dessa forma, percebendo seus crescentes interesses e que, ao abordar os assuntos
tedricos sobre a educagdo de criangas menores de dois anos na escola de educagdo infantil,
novas conexdes estavam ganhando forca na acdo educativa do bergéario I, as quais, por sua

vez, se conectavam de muitos modos com a relacdo pedagogica das educadoras com as

» Todos fazem parte da bibliografia utilizada tanto na escrita do projeto da dissertagdo quanto do presente
relatorio final da pesquisa.
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criancas e os livros, passei a levar alguns videos, imagens fotogréficas e revistas, arquivos de
artigos e outros livros para elas®.

A finalidade maior desses encontros era aproximar, implica-las cada vez mais na
pesquisa, atraves de uma crescente compreensdo da situacdo que elas proprias produziam e
vivenciavam com 0s pequenos na pratica cotidiana. Neste sentido, Andaloussi (2004, p. 140)
enfatiza: “Quando os educadores se implicam em uma pesquisa-a¢do, aprendem a formular
perguntas relativas a suas acdes e relacGes educativas e, além disso, a consolidar atitudes
favoraveis ao desenvolvimento da crianga”.

Para que isso acontecesse, para que a professora e as educadoras viessem a aderir a
pesquisa, implicar-se nela, a implica¢do, do mesmo modo, teria de acontecer de minha parte,
pois, como explica Barbier (2002, p. 14):

A pesquisa-agdo obriga o pesquisador a implicar-se. Ele percebe como esta
implicado pela estrutura social na qual ele esta inserido e pelo jogo de desejos e de
interesses de outros. Ele também implica os outros por meio do seu olhar e de sua
acdo singular no mundo. [...] Esta ndo exclui os sujeitos-atores da pesquisa. O

pesquisador descobre que na pesquisa-agdo [...] ndo se trabalha sobre os outros, mas
e sempre com 0S outros.

Com o passar das semanas, fui percebendo que, na mesma proporgdo que crescia a
compreensdes das adultas e as nossas relagdes estreitaram-se, a vontade de fazer parte, de se
engajar e trabalhar na investigacdo também aumentava.

Dessa forma, esses dialogos que foram, num primeiro momento, informais e
fragmentados, ocorrendo apenas entre mim e uma ou outra educadora durante as observacoes
matinais, passaram a acontecer sistematicamente no final de cada manh& de minha presenca
no campo, contando com a presenca participacdo de todo o grupo de educadoras do turno da
manha. Por volta de 30 minutos, conversdvamos sobre diferentes questes que atravessavam a

proposta de intervencéo dos livros. Dentre elas:

% Videos de organizacBes estrangeiras que sdo referéncias mundiais no atendimento de bebés e criangas bem
pequenas, tal como o Instituto LAczy, na Hungria, e outros de grandes centros de pesquisas nacionais, tal como o
video Bebé Interage com bebé, do grupo de estudos CINDEDI da USP de Ribeirdo Preto (SP). As fotografias
foram registros de minha préatica educativa como docente de bebés e do trabalho de colegas com a mesma faixa
etaria. Alguns materiais foram levados a pedido de algumas educadoras. Como no caso de uma das educadoras
que solicitou material de leitura para um trabalho sobre infancias para o seu curso do magistério. Também, a
monitora que, durante a pesquisa, realizou sua pratica curricular do curso de pedagogia com a turma do bercério
I, tendo como projeto a ser desenvolvido a tematica da leitura de histérias e a manipulagao de livros infantis. E,
para a construgdo de sua pratica, solicitou-me material referente ao uso dos livros com bebés. Essa mesma
monitora, no segundo semestre de 2011, via correspondéncia eletrénica, entrou em contato comigo, solicitando
referéncia bibliogréafica para produzir o seu trabalho de conclusdo de curso de pedagogia cuja tematica a ser
desenvolvida € a leitura e a manipulagdo de livros no bercario.
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e No que consistia a pesquisa. Qual era o objetivo, de que modo o livro estava sendo
pensado. As concepcgdes de bebé, crianca bem pequena, infancia e educacéao infantil,
especialmente, a pedagogia da infancia. A metodologia da pesquisa. O papel da
pesquisadora, da professora, das educadoras e das criangas. Varias vezes, debatemos
sobre essas questbes a fim de esclarecer sobre 0 que se tratava o foco de atencdo da
investigacdo, em outras, para planejar e analisar a intervencdo das criangas com 0s
livros;

e Visualizacdo de alguns videos e conjunto de imagens fotograficas com o propdsito de
exemplificar e materializar a leitura acerca de alguns subsidios da acdo pedagdgica
necessarios para a implementacao da pesquisa;

e Nestes momentos, também, combinamos modos de realizar o trabalho. Um
cronograma com as datas e a proposta das sessdes a serem desenvolvidas foi elaborado
e afixado no mural da sala para que todas pudessem acessar e lembrar sobre o
andamento das programagfes. O cronograma, diversas vezes foi retocado, tanto em
relacdo as datas quanto ao contetdo das acdes, as quais buscavam estar em acordo
com as demandas da escola e da pesquisadora. Neste particular, Thiollent (2008, p. 51)
escreve: “Em cada situagdo os pesquisadores, juntos com os demais participantes,
precisam redefinir tudo o que eles podem fazer. Nosso ‘roteiro’ é apenas um ponto de
partida”;

e Era, além disso, momento oportuno no qual a professora e as educadoras assistiam aos
pequenos videos e viam as fotografias que eu registrava durante a manha. Além de
olharem as imagens, relatavam o que haviam capturado da vivéncia das criang¢as com
0s livros;

e Ademais, consistia no momento em que havia discussdo e elaboracdo do
planejamento para a proxima intervencao.

Muitas vezes, tinhamos o planejamento, o cronograma das a¢gdes, mas nem sempre as
acOes aconteceriam como planejavamos. Como a pesquisa estava imbricada na acao pratica,
0s acontecimentos do campo e da instituicdo num todo influenciavam e, por vezes,
coordenavam as ac¢fes. Em alguns momentos, foi necessario reorganizar o planejamento. Mas,
é importante lembrar o que Andaloussi (2004) expressa sobre essa questdo. De acordo com o
autor, a pesquisa-acdo nao é um imprevisto, mas também ndo é determinada, fechada e
“definivel do inicio ao fim da experiéncia” (p. 137), isto €, ndo ha uma rigidez de protocolos.

Ela acontece na situacdo concreta da vida real, na negociagédo com os atores, 0s objetivos, 0s



97

recursos disponiveis, de acordo com as circunstancias do tempo e do espaco disponivel a
acdo. Metodologicamente, deve, de modo progressivo, aderir aos acontecimentos e
estabelecer uma comunicacdo sistematica entre seus participantes e o0 pesquisador precisa se
auto-avaliar durante todo processo. Por mais que o planejamento e o arranjo das estruturas
sejam bem organizados e elaborados, a complexidade que abrange trabalhar num coletivo
institucional, na maioria das vezes, apresenta situacdes inesperadas. Diante disso, ao papel do
pesquisador soma-se a disponibilidade do mesmo a abertura, a fim de abarcar os ritmos e 0s
descompassos advindos tanto do contexto institucional como de cada parceiro e dos sujeitos
da pesquisa, ou seja, os contornos da investigacdo ddo-se na pratica concreta da pesquisa.
Uma abertura e a flexibilidade que significaram, em algumas ocasides, reconstruir o processo,
retomar o principio, visando a recolocacdo de prioridades, negociadas no coletivo, por meio
de acordos consensuais.

A reflexdo constante, presente no planejar, executar e avaliar as intervencdes, ocorreu
durante toda a pesquisa, 0 que permitiu a readequagdo e a alteracdo de rumo durante o
processo da pesquisa, quando necessario. O que, desse modo, contempla mais uma
caracteristica da abordagem da pesquisa-acdo que é a de pesquisar, refletir e agir.

Os efeitos desses encontros foram, aos poucos, materializando-se nas ag0es cotidianas
tanto da professora quanto das educadoras com as criangas. Entretanto, foi apds a realizago
de duas sessdes de exploracbes de livros, propostas por mim, a qual abordarei no préximo
item, que as mudancas efetivamente foram acontecendo.

Com essas vivéncias, até esse momento da investigacdo, considero que fui a
mediadora da professora e das outras educadoras para que, em seguida, elas fossem as
mediadoras na proposta de interacdo dos pequenos com os livros. Dessa forma, embora as
acOes planejadas e desenvolvidas nessa investigacdo nao tenham emergido do campo, uma
vez que fui eu quem introduziu a proposta de uso dos livros e problematizei as circunstancias
para que isso acontecesse, elas foram planejadas de acordo com o contexto, seu movimento, 0
conhecimento, a disposic¢do e, sobretudo, o trabalho ja realizado na turma do bercério I. Sendo
que, como pesquisadora, procurei respeitar o ritmo, a disponibilidade, as davidas, a posicao
das adultas perante as propostas que foram apresentadas na pesquisa. Desse modo, considero
que efetivamos um trabalho cooperativo e participativo em que a professora e todas as seis
educadoras desempenharam seus papéis na pesquisa. Cada qual participou a seu modo, de
acordo com 0s seus interesses e as suas capacidades. Um dado interessante de salientar, como
expde Andaloussi (2004), o papel do pesquisador consiste “em assegurar a abertura da

pesquisa-acao nao so dentro do respeito aos valores éticos, como também dentro do contexto
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e dos ritmos proprios a cada parceiro, com o intuito de permitir a participacdo de todos e a
emancipacdo de cada um” (p. 137). E creio que, de modo geral, conseguimos atingir a
caracteristica participativa, pois elas estiveram disponiveis para a construcdo da parceria nao
somente ao aceitar a minha presenca no cotidiano de suas praticas, mas, em especial, ao
dialogar e participar das propostas da pesquisa. Através do convivio, das trocas de
conhecimento e do compartilhamento afetivo das situagfes vivenciadas, construimos, no
decorrer dos meses, uma relacdo parceira em gque ambas as partes tornaram-se mutuamente

implicadas na pesquisa.

4.2 INTERVENCAO II: A ruptura de paradigma quanto a relacio das criancas com os livros

Depois de acompanhar e conhecer o contexto da turma do bercério, a forma e as
condi¢des que aconteciam os usos dos livros e a relacdo que as criancas mantinham eles;
depois de ter comecado uma relagdo de parceria com o grupo das educadoras, ou seja, de
conquistar a adesdo das participantes na pesquisa, foram realizadas duas intervencgdes junto as
criancas, com carater exploratorio, que ocorreram em duas sessdes distintas de exploracdo de
livros, em semanas e turnos intercalados, a primeira realizada no turno da tarde e a outra no
turno da manha.

Esse momento foi crucial na pesquisa, porque, a partir dessas intervengdes, foi
alcancada a compreensdo e a crenca na pesquisa tanto por parte da professora quanto das
demais educadoras. Até este momento, elas relatavam ter duvidas e receios a respeito da
interacdo dos bebés com os livros. Consideravam que, no maximo, as criancas se
interessariam por alguns segundos e que os livros seriam rasgados, amassados... Mas, néo foi
0 que aconteceu. Diante de uma variedade de livros, 0s bebés e as criancas bem pequenas
interagiram de multiplas formas®* por um longo tempo com os livros, na primeira sessio,
foram 37 minutos e, na segunda, por 45 minutos.

Tendo como proposito possibilitar o livre acesso das criancas aos livros, na primeira e
segunda semana do més de novembro, foram realizadas duas intervencdo que objetivaram 0s
primeiros contatos das criangcas com mdaltiplos e diversificados livros. As intervengdes foram

inspiradas na metodologia denominada “Cestos dos tesouros” e no “Brincar heuristico” das

31 Nesse momento, ndo serdo abordadas as agdes das criancas com os livros, pois essas serdo discutidas no
mapeamento das a¢Bes dos bebés e das criancas bem pequenas com os livros.
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inglesas Elinor Godschmith e Sonia Jackson (2006), que sdo situagOes originais que
viabilizam a manipulacdo, a relagéo, a comunicacédo e a acdo autbnoma dos pequenos a partir
do livre acesso a uma quantidade e variedade de objetos que s@o pensadas para as criancas
manipular e interagir com e a partir deles.

Ao descreverem sobre os equipamentos para as brincadeiras dos bebés, as especialistas
inglesas argumentam a necessidade de atender com grande variedade e riqueza de experiéncia
0 potencial exploratorio, curioso e criativo das criangcas. Propdem, como recursos
pedagdgicos, materiais resistentes que possuam a propriedade de levar as criancas a encaixar,
colocar e tirar objetos de dentro de caixas e de experimentar diferentes texturas, sonoridade,
pesos, aromas, sabor e formatos.

O brincar especifico do “cesto dos tesouros” foi pensado para ser proposto as criangas
a partir do momento em que ja conseguem sentar, mas que ainda ndo se deslocam sozinhas.
Os objetos sdo selecionados de modo que eles oferecam 0 maximo de interesse por meio de
uma aprendizagem exploratoria dos sentidos do tato, olfato, paladar, audicdo, visdo e do
movimento corporal.

Para iniciar a atividade, ¢ montado um cenario em que 0s bebés possam estar seguros e
confortaveis, sem sofrer a interferéncia de criancas maiores ou dos adultos. Frente aos bebés,
é colocado um cesto resistente cheio de objetos ricos e variados até a borda, a fim de permitir
a acdo livre dos pequenos para selecionar e manusear aquilo que optarem explorar.

As autoras explicam que, nessa brincadeira, todo o corpo do bebé envolve-se na
atividade. Ao colocar um objeto na boca, sugar, manusear, tocar, olhar, balanca-los no ar,
bater no ch&o, deixar cair e juntar, selecionar os objetos que os atrai e descartar 0 que néo os
interessa, 0s bebés descobrem a respeito do peso, tamanho, formato, textura, som e cheiro dos
objetos. Também exercitam a capacidade de concentracdo, a curiosidade, a habilidade de
fazer escolhas, compartilham os objetos e interagem socialmente pelas trocas de olhares,
sSorrisos e toques.

O “Jogo heuristico” tem como objetivo oferecer uma grande quantidade de diferentes
objetos e receptaculos para as criancas, que j& caminham, brincarem livremente. Para a
realizacdo dessa brincadeira, é necessario ser delimitado um espaco na sala e os brinquedos
devem ser guardados. Nessa atividade, uma variedade de materiais sdo dispostos em sacolas e
distribuidos pelos diferentes cantos da sala, de modo que as criangas possam reunir-se para

realizarem o “brincar heuristico”. Frente a esta abordagem
9
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[...] as criangas selecionam, discriminam e comparam, arrumam em séries, colocam
por meio de fendas e empilham, rolam os objetos e testam seu equilibrio, com
concentracdo, habilidade de manipulacdo crescente e evidente satisfacdo
(GODSCHMITH; JACKSON, 20086, p. 151).

O adulto ndo intervém diretamente durante a realizacdo destas abordagens, permanece
atento e observa sistematicamente as a¢Oes dos pequenos, porque, conforme as autoras, 0S
préprios objetos suscitam o desejo de manipula-los ndo sendo necessaria a intervencéo e a
sugestdo de como usa-los, visto que “o brincar tem sua propria logica interna”
(GODSCHMITH; JACKSON, 2006, p. 131). Desse modo, o papel do adulto, no “cesto dos
tesouros” e no “brincar heuristico”, esta tanto na sele¢do, na articulagdo ¢ na manutengao dos
materiais e objetos, quanto no apoio emocional e na observacdo interessada perante as
escolhas, os procedimentos, as interacdes e as construcdes das criancas.

A realizacdo das sessbes de exploracdo dos livros, na turma do bercario I, foi uma
mescla dessas duas abordagens. Com a utilizagdo de cestos (de diferentes tamanhos e cores)
contendo multiplos livros infantis, foram realizadas as primeiras intervencfes das criangas
com os livros. Para tanto, organizamos o espaco fisico da sala do bercario com mantas
coloridas e almofadas. A intencdo era montar um ambiente convidativo e aconchegante para a
livre exploracéo dos livros.

Mesmo sendo bastante pequeno o espago, procurei delimitar cantos a fim de que as
criancas pudessem estar sozinhas ou na companhia de outras criancas ou adulta de maneira
mais reservada enquanto explorassem os livros. Seguindo a inspiracdo da proposta das
inglesas, nessa sessao, nenhum outro brinquedo manteve-se ao alcance das criangas, apenas 0s
livros.

A professora e as demais educadoras relataram terem se admirado com a duracéo do
tempo de interesse das criancas com os livros, com as relacfes estabelecidas entre as historias
narradas ao longo do ano e a visualizacdo das imagens dos livros, o quanto elas teciam
relacbes a partir dos livros e como buscavam o outro, tanto crian¢as quanto adultas, para
compartilhar suas descobertas. Algumas criangas mais quietinhas, no manuseio do livro,
comunicavam-se por palavras, os que ja falavam; por gestos, no ensejo de dividirem as suas
vivéncias prazerosas com 0s demais.

Essa ideia de realizar sessbes de exploragdes dos livros era originaria da proposta do
projeto de qualificacdo, em que, ao invés dos cestos com os livros, uma mala contendo
diversos livros visitaria a sala do bercario 1. Apesar de ter mudado de estratégia, visualizei

como importante realizar essas duas sessdes exploratdrias como meio para averiguar com as
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criancas e, principalmente, com as adultas, como ocorreria, na pratica, a proposta de
disponibilizar, para a livre agcdo dos pequenos, um acervo com diferentes livros. Esta acdo
deriva, do mesmo modo, da percepc¢do, na conversa com 0 grupo das educadoras que, para
elas, essa proposta, apesar de refletida ao longo dos meses, ainda era um pouco distante de
suas formas de enxergar a interacdo dos bebés e das criancas bem pequenas com os livros.
Assim como elas relataram, ndo imaginavam 0 quanto 0s pequenos iriam se interessar de

maneira concentrada, elaborada, criativa e até cuidadosa com os livros.

4.3 OS EFEITOS DA PESQUISA: rearranjando o espaco da sala do bercario

No término da segunda sessdo dos cestos dos livros, em conversa, no final da manhg,
com o grupo de educadoras, trocamos impressdes a respeito das vivéncias experimentadas nas
intervencdes. As educadoras estavam muito entusiasmadas e confesso que eu também devido
a repercussao positiva das intervencdes, tanto por parte das criangas que interagiram
intensamente com os livros desencadeando diversificadas a¢des, quanto das educadoras que
aderiram a proposta da investigacdo e foram observadoras e apoiadoras das investidas das
criangas confiando e compartilhando com suas vivéncias com elas.

Das questdes que emergiram no relato das educadoras a respeito das intervencdes, foi
consensual a constatacdo da necessidade de maior espaco dentro da sala do bercario. Com
isso, empreendi uma mobilizacdo pela retirada dos bercos da sala. Em outros momentos, ja
havia comentado com a professora sobre essa possibilidade, ela concordava que 0s bergos
limitavam a vida cotidiana do bercario, de modo que ela estava de acordo com a ideia das
criancas realizarem a sesta apos o almoco em colchonetes que, na auséncia dos bergos, seriam
organizados na sala para 0 momento do sono e depois guardados em armarios. Contudo, 0s
argumentos contrarios sustentavam a noticia de que, na escola, ndo haveria espagco onde
guarda-los. Entdo, ap6s o consenso com a professora, procurei a diretora para averiguar a
viabilidade dessa possibilidade. Depois de verificar onde seriam colocados os bercos, quem os
desmontaria, foram retirados 6 dos 14 bercos da sala. A sala, que estava tomada de bercos,
adquiriu outra dimensdo bem mais adequada a vivéncia diaria das criangas e das adultas

dentro daquele espaco.
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Figura 2 — Sala do bercario reorganizada

A repercussdo do espago amplificado foi de imediata satisfagdo e reconhecimento,
tanto das criancas que se deslocavam livres e a passos largos pela sala, como das educadoras
que comentaram, na primeira manha que cheguei ao campo ap6s essa mudanga, “Viu Rosele
como ficou bom?! Até a gente se sente melhor!” (Diario de campo, turno da manhd, 17 de
novembro de 2010).

Com a conquista de um espag¢o maior, 0 passo seguinte foi reorganizar o0 ambiente da
sala. Conforme indicam diferentes autores que abordam a organizacdo do espaco como um
elemento central na pedagogia da pequena infancia (GANDINI; EDWARDS, 2002, POST;
HOHMANN, 2003, BARBOSA, 2006, 2009), ao organizar a sala para 0s bebés e as crian¢as
bem pequenas é importante arranja-la de modo que auxilie as a¢Ges das criangas e favoreca o0s
seus movimentos. Nessa perspectiva, 0 espaco da sala é pensado, tendo em vista 0 arranjo da
mobilia, dos brinquedos e outros materiais, para que as criancas interajam e relacionem-se
umas com as outras e com as adultas, brinquem com o0s objetos e os brinquedos podendo,
assim, vivenciar diferentes experiéncias. O objetivo consiste em proporcionar conforto e bem-
estar e, a0 mesmo tempo, oferecer-lhes amplas oportunidades de aprendizagem ativa e de
interacdo sociais. Diante dessas consideragdes, algumas linhas orientadoras (POST;
HOLMANN, 2003) para organizagao do espaco e dos materiais séo fundamentais:

i) Criar flexibilidade no ambiente fisico, pois as criancas crescem e mudam suas
competéncias, habilidades e interesses ao longo do ano;
i) Espagos sociais — cantos com almofadas e colchdes, estandes que as criangas possam

escolher com o que brincar.
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iii) Mobilidrio adaptado ao tamanho da crianca (mesas, cadeiras, estantes) sdo
fundamentais para que possam comecar a aprender a gerir-se sozinhas e para conviver
com o sentimento de pertenca ao ter acesso facil e seguro.

iv) Caixas e cestos para que diferentes brinquedos sejam ofertados as criancas.

v) Diferentes superficies e texturas para o jogo motor diario.

vi) Objetos, imagens e brinquedos num nivel em que os bebés, que engatinham, possam
explorar, por livre interesse, bichinhos de pellcia; fotografias da familia em mural que
possam ver, espaco as producdes, pinturas, etc.

vii)Materiais que apelem os sentidos, pensados na perspectiva da abordagem sensorio-
motora da aprendizagem, tais como: para experiéncias aromaticas - saquinhos com
aromas naturais dentro, frutas inteiras; para tatear - colheres de diferentes formatos;
espumadeira, batedor de clara, caixa de ovos, etc.; para colocar algo dentro e tirar -
caixinhas de papeldo mais firme; caixinhas de madeira ou MDF, potinhos de lata; para
observar - encartes de propaganda, caixinha de musica, mobiles, livros infantis,
caixinha com pequenos espelhos dentro; para brincadeira de representacao - telefone,
chapéus, estolas, lencos, sapatos de diferentes tamanhos, microfone, bolsas, carrinho
de empurrar a boneca, panelinhas, reais e ficticios (plastico), etc.; para escalar,
empilhar, subir em cima - caixas de papeléo resistentes recheadas com bastante jornal,
caixas menores para brincar de empilhar e deixar cair, bolas de diferentes tamanhos e
materiais (plastico, tecido, borracha, etc.), argolas de cortina; para escutar - chocalhos
de diferentes materiais — latinhas, garrafas pet, potes de plastico; instrumentos

musicais infantis ou ndo.

No presente estudo, a pretensdo era investigar como as criangas interagiriam com 0s
livros, para tanto precisavam ter livre acesso a eles. Contudo, se apenas tivessem livros ao seu
alcance, certamente, elas recorreriam a eles, e apenas a eles, o tempo todo, porque, como foi
relatado anteriormente, até aquele momento, os materiais, 0s objetos e os brinquedos com que
as criangas interagiam ndo ficavam ao seu alcance, porque estavam em armaérios fechados,
sendo selecionados e disponibilizados pelas educadoras. Dessa forma, além do acesso aos
livros, as criangas precisariam ter acesso a outros elementos para explorar e brincar. Frente a
isso, a estratégia foi organizar a sala do bergario 1 em pequenos cantos, contendo diversos
objetos e brinquedos. Estes cantos funcionariam como pequenas areas tematicas, onde as
criangas encontrariam, ao seu livre alcance, diferentes recursos fisicos para a manipulacéo e

para a brincadeira.
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Assim, a ideia de montar 0s cantos sustentava a proposta de possibilitar experiéncias
multiplas as criangas, pois como o afirma Brougere (1997, p. 105):

[...] a crianca ndo brinca numa ilha deserta. Ela brinca com as substancias materiais

e imateriais que Ihe séo propostas. Ela brinca com o que tem a m&o e com o que tem

na cabeca. Os brinquedos orientam a brincadeira, trazem-lhe a matéria. Algumas

pessoas sdo tentadas a dizer que eles a condicionam, mas, entdo, toda brincadeira

esta condicionadas pelo meio ambiente. S6 se pode brincar com o que se tem, e a

criatividade, tal como a evocamos, permite, justamente, ultrapassa esse ambiente,
sempre particular e limitado.

Isso tudo, por sua vez, exigiu a abertura de um campo de possibilidades criativas
através de recursos com 0S quais as criangas pudessem interagir, brincar, expressar-se e
comunicarem-se. Pensando nisso, estruturamos pequenos cantos na sala com diferentes
brinquedos, materiais e livros, com a intencdo de proporcionar um ambiente em que as
criangas pudessem explorar, manipular e inventar algo, metaforicamente e praticamente,
tendo, como privilégio, a acdo, a médo, 0 corpo que atua, uma vez que o conhecimento nédo
nasce sempre, e apenas, das palavras. Neste aspecto, Brougere (1997) argumenta que muita da
qualidade das brincadeiras depende do material proposto e da organizacdo do ambiente, uma
vez que sdo pontos de apoio para sua atividade ladica. Assim, foram estruturados os seguintes
cantos:

e Canto das fantasias — chapéus, capas, 6culos, mascaras, perucas, saias de tule, tiras de
tecidos de variadas cores e texturas, fantasias de animais e personagens classicos como
palhaco, bailariana, etc.;

e Canto da cozinha — mesa, cadeira, fogaozinho, conjunto de panelinhas, pratinhos, etc.;

e Canto dos brinquedos — bonecas, carrinhos, animais de pellcia, caixas de papeldo para
colocar coisas dentro, também entrar neles;

e Canto das revistas — porta revistas contendo revistas (com imagens de bebés, somente
com textos, etc.) e um catalogo telefonico para as criangcas manusearem;

e Canto dos livros - diversos livros (de pano, borracha, cartonado, papel comum, etc.).
Numa manhd, apos a ultima sessdo de intervencgéo dos livros, a proposta desenvolvida

pela professora, contando com o auxilio das educadoras e com a participacdo ativa das
criancas, foi reestruturar o ambiente da sala do bercério I. Ao longo dessa manhd, de um em
um, os cantos foram montados e equipados. As criancgas, de acordo com as suas preferéncias,
vinculavam-se aos objetos, aos brinquedos, a mobilia numa acdo exploratoria prazerosa. Sem
ter as acgOes dirigidas e, inicialmente, bastante agitadas com a novidade, as criangas

experimentaram um pouco de cada novo objeto, brinquedo, divertindo-se muito com isso.
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Queriam apropriar-se daquela variedade e da quantidade de recursos a seu dispor, 0s quais,
certamente, muitas criangas ndo tinham em seus lares para brincar.

Desse modo, durante a manhd, com as a¢des das criancas entrelacadas as das adultas
na sala, mais que simplesmente adquirir uma nova configuracdo fisica, 0 nosso arranjo do
espaco foi adquirindo outro significado, uma vez que, para além de simplesmente manusear e
explorar as “novidades”, elas também usufruiram os espagos para realizar a rotina da
alimentacdo, como, por exemplo, no meio manhd, as crian¢as tomaram o habitual cha no
canto da cozinha, desse modo atribuindo significados a nova configuracdo do espaco fisico e
simbdlico da sala.

Na medida em que outros cantos iam sendo estruturados, algumas criancas centravam-
Se nos novos recursos que chegavam, ja outras, depois de dar uma breve verificada nas
novidades, voltavam aos brinquedos e objetos anteriores, demonstrando ter preferéncia por
um ou outro. Dessa forma, a cada novidade, as criangas manuseavam 0 que encontravam,
exploravam as possibilidades fisicas, sonoras, simbdlicas, dos objetos, dos materiais e dos
brinquedos, interagindo com eles e, a partir deles, interagindo entre elas: exploraram os bolsos
do porta-revistas, vestiram e brincaram com as perucas, capas, 6culos de sol, também com as

bonecas, retalhos de tecidos, o fogdozinho...
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No final da manhd, a sala adquiriu a seguinte configuragéo:
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1-Entrada -

2 - Armarios

3-Mesa

4 - Estante

3 - Porta Livros

6 - Armario

7 - Nicho dos brinquedos
3 - Colchonete

9 -Bergos

10 - Cestos com livros
11 - Nicho da cozinha
12 -Espelho

13 - Nicho das fantasias
14 - Banheiro

15 - Solarium
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Figura 3 — Nova configuracdo da sala do bercario
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Ainda, como Ultimo acontecimento, no final dessa manhd, antes do almocgo, a
professora leu a historia de um livro para as criangas. Foi a primeira vez que a vi ler uma
historia, das outras vezes, ela narrava a historia contida nos livros.

De acordo com Chartier (1999), do século XVI ao XVIII, o ato de ler em voz alta era
uma pratica muito difundida de sociabilidade compartilhada, lia-se em voz alta em muitos
lugares: nos cafés, nas carruagens, nos sales, nas sociedades literérias, etc. A leitura em
comum aproximava as pessoas “‘sobre a base da familiaridade, do conhecimento reciproco, ou
do encontro casual, para passar o tempo” (CHARTIER, 1999, p. 143). Entretanto, no século
XIX, a leitura em voz alta passou a concentrar-se em determinados espacos, tais como nas
igrejas, nas universidades, nos tribunais, também como forma de “mobilizacdo cultural e
politica dos novos meios citadinos e do mundo artesanal e depois operario” (idem). Assim, de
um progressivo esvaziamento das diversas formas de lazer e convivio vinculados a leitura em
voz alta, que ocorreram a partir do seculo XIX, a leitura em voz alta chegou a configuragdo
que tem nos dias de hoje, em que a leitura em voz alta é sinbnimo da relacdo adulto-crianca e
das institui¢Oes coletivas de educacéo.

Com os bebés e as criancas bem pequenas, a leitura coletiva e a leitura individual
(adulto-crianca) constituem-se como importantes praticas de encontro, de trocas de
conhecimentos, de afetividade, de cumplicidade entre elas e as adultas. Como indicam alguns
autores (BONNAFE, 2008; RIZZOLI, 2005; GOLDSCHMITH; JACKSON, 2006), essas
leituras podem ter inicio quando a crianca escolhe um livro e estende ao adulto, num gesto
que indica que esta pedindo para que leia para ele, ou pode acontecer de maneira intencionada
pelo adulto que apresenta e desenvolve a leitura para uma ou Varias criangcas a0 mesmo
tempo.

O livro escolhido pela professora foi O que tem dentro da sua fralda?*® que conta, em
28 paginas, ilustradas a travessura de um bebé ratinho muito curioso. Nada escapa do ratinho.
Em tudo ele mexe, enfia o nariz e quer descobrir como as coisas sdo por dentro. A curiosidade
do personagem, a qual é tipica do comportamento ativo dos bebés e das criancas pequenas,
leva-0 a investigar o que tem dentro da fralda de seus amigos (um coelho, uma cabrita, um
cachorrinho, um bezerro, um potrinho, um porquinho). Em seis paginas consecutivas, 0
ratinho pergunta a cada um dos amigos: posso ver o que tem dentro da sua fralda” AS
imagens do livro sdo grandes e coloridas, 0s personagens ocupam a extensdo da pagina. O

texto é simples, ocupando, no maximo, trés linhas de cada pagina. A narrativa é desenvolvida

%2 Consultar Anexo A — Livros utilizados na pesquisa
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com inicio, meio e fim. O desenho da fralda dos amigos do ratinho possuem abas de papel&o.
Quando se abre, encontramos cocd dentro. Desse modo, as abas funcionam como “estimulo
intelectual” por guardar uma “revelacao” que somente pode ser descoberta na medida que for
aberta. O que fica dentro das abas é uma continuidade do texto que instiga a imaginacdo das
criangas.

Assim, quando encontra o cocd de seus amigos, O ratinho ndo se surpreende,
Exatamente como eu pensava! Cocozinhos de cabra. Um monte deles — riu o ratinho .
Encaminhando-se para o final da histéria, os amigos do personagem principal reinem-se e
pedem para ver o que h& na fralda do ratinho. Ao abrir a aba da fralda do ratinho, uma supresa
acontece. Ela estava limpa. Eles perguntam como podia ser. Ratinho, entdo, diz, apontando
para o seu penico: Facil! Faco cocd no meu penico. Olhem I4!.

Por volta de 18 minutos, o grupo manteve-se reunido para escutar a professora ler a
historia. Sobre o colchonete, num recanto da sala, cada crianca a seu modo de preferéncia
(deitada, sentada) prestou atencdo na historia, no modo como a professora dramatizava 0s
acontecimentos, na trama da narrativa, nas imagens do livro. O clima era de bem-estar, as
criancas aparentavam estar agradadas com a escolha que a professora fez ao eleger esse livro.

Durante a leitura do livro, enquanto a professora articulava a narrativa, como nas
outras vezes, buscava a interacdo das criancas atraves de diversas interjeicdes sonoras,
expressdes faciais, movimentos dos bracos, além de perguntas improvisadas de acordo com as
imagens do livro: e este amiguinho do ratinho, quem € ele?. Uma menina respondeu: o au-au.
As vezes, perguntava, criando um clima de espectativa: e agora...0 que sera que tem dentro
da fralda da cabrita?...tchiam tchiam tchiam tchiam... A mesma menina prontamente
respondeu, impulsionando o corpo para cima, numa expressao de entusiasmo, atencdo e
contentamento: coc6!.

Algumas criangas imitavam as gesticulaces que a professora fazia durante a narracéo,
por exemplo, quando perguntava sobre o que serd que tem dentro da fralda do amigo do
ratinho, a professora balancava a mao no ar abanando o nariz, franzindo o nariz e a testa
repetindo, cocd!, numa entoacgdo delicada, engracada e a0 mesmo tempo expressiva quanto a
lembranga de que coc6 ndo tem bom cheiro. As criangas a imitavam sorrindo....

Em meio a narrativa, uma menina se levanta (imagem 6) e pede a professora — por
meio de gestos, direcionando o bumbum para ela — que veja o que hd em sua fralda. A
professora interrompeu a contacdo e olhou a fralda da menina, ela disse: ndo tem coc6 na
fralda do neném!. A menina olhou para a professora e sorriu. Com essa atitude, a crianca

demonstrou que, além de estar envolvida na historia, acompanhado a narrativa, identificou-se
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com a trama desenvolvida. Projetou-se na historia, alargando o seu campo de consciéncia
sobre si mesma. Também é um bebé, usa fraldas e, muitas vezes, as pessoas pedem para ver a

sua fralda. Elas olham o seu bumbum para ver o que tem dentro na fralda do nenem?!

Como é possivel observar, nos registros das contagcdes de historias, a sonoridade
através de cantigas, entoacdo da voz, repeticdo, gesticulagbes consistiam em recursos
narrativos que se articulavam as falas da professora. Tais estratégias narrativas funcionavam
como vinculos que ligavam as criancas as historias, propiciando participagéo e trocas entre as
criangas e a narradora. De certa forma elas também narravam, ou, contribuiam com o
andamento do enredo das histérias, uma vez que a professora buscava nas expressdes das

criangas indicios do que elas estavam pensando, sentido, querendo. Ao identificar tais



111

elementos ela as incluia no desenrolar da narrativa. Desse modo, possibilitando as criancas
aproximacdo simbdlica com as historias, ou seja, construindo vias de comunicacdo que
conectavam e transportavam ambas as participantes para o “mundo” da imaginagao.

A respeito da presenca na mdasica nas contagdes de histérias, Schinemann (2010)
investigou, em seu mestrado, as relacbes de engajamento das criangas entre musicas e
historias infantis. Num estudo que teve como sujeitos da pesquisa criancas de 0 a 4 anos,
conforme seus dados indicam, as relacfes entre musica e historias infantis apresentam
propriedades comuns e complementares, com interdependéncia mutua. A mdusica auxilia a
compreensdo do enredo das histdrias, uma vez que recebe dela os fundamentos necessarios na
imaginacao necessarios para criar e expressar musicalmente. O engajamento das criangas foi
identificado a partir elementos interativos, dentre eles:

e A aproximacdo: iniciada desde 0 momento em que a professora se aproximava das
criancas ao sentar-se no chdao com um livro nas maos. As crian¢as queriam vé-lo,
assim a professora mediava a relacdo da crianga com o livro, nesse primeiro momento,
explorando as imagens do livro, para em seguida adentrar na leitura do livro. As
criangas menores que ja se deslocavam sozinhas engatinhavam em direcdo a
professora, assim como as maiores, logo se dirigiam a ela, ambas interessadas,
primeiramente, no livro que a professora trazia.

e Exploracdo de timbres, ritmos e sons onomatopéias: ao contar as historias a professora
inseria elementos sonoros durante a leitura, utilizando de movimentos corporais que
acompanhavam as sonoridades. As criancas se engajavam repetindo e acompanhando
as acOes sonoras e corporais da professora. Essas variagdes na voz foram identificadas
“como recursos de interpretacdo da historia, sendo ao mesmo tempo a propria historia”
(SCHUNEMANN, 2010, p. 96).

e Antecipacdo e repeticdo da historia: observado nas criangcas que ja comecaram a se
comunicar verbalmente, elas antecipavam e mesmo acompanhavam as historias
verbalizando palavras relacionadas com personagens e outros elementos da historia.
Essas antecipacOes foram percebidas como o inicio da compreensdo da sequéncia da
historia.

e Elemento surpresa: consistiam nas situacGes de engajamento das criangas através de
objetos ou instrumentos musicais utilizados com o intuito de auxiliar o imaginario das
criancas e apoiar o desenvolvimento da histéria. Conforme a autora, “o elemento
surpresa é uma explosdo de ideias sonoras” (SCHUNEMANN, 2010, p. 89).
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A autora constatou que a articulagdo entre a musica e as historias possibilita “o senso
de ouvir, de pensar, de imaginar. A0 mesmo tempo, proporcionam ao professor escutar as
criancas, de modo a captar suas reacdes e as caracteristicas de sua interacdo com a musica e a
histéria” (SCHUNEMANN, 2010, p. 99). Dados esses, que foram observados como
semelhantes aos momentos de contacdo de histdria que aconteceram no campo de pesquisa do
presente estudo.

Como ultimo acontecimento a ser observado em relacdo as intervencdes realizadas no
campo da pesquisa, destaco a ultima tarde que estive em campo, observando as criancas, pois
nesse dia algo inesperado e muito significativo aconteceu. Antes das criangas acordarem, a
monitora comentou que iria até a brinquedoteca da escola. Quando retornou para sala, ela
trazia um acervo de 17 livros, todos da escola. Essa atitude da educadora soou, para mim,
como uma resposta ao trabalho que havia sido tecido durante a pesquisa. E importante
lembrar que, assim como a professora, a monitora que era a educadora responsavel pelo turno
da tarde, no comeco da pesquisa também ndo disponibilizava livros para as criangas com
receio de elas estragarem. Mas, assim como a professora, acreditava na importancia delas
ouvirem historias.

Como efeito do trabalho da pesquisa realizado, nesse dia, presenciei a relagcdo positiva
que passa a acontecer quando adultos mediadores das relacdes pedagdgicas das criangas
comecam a acreditar em suas potencialidades por aquilo que séo no presente, de acordo com
as suas especificidades e ndo em relacdo as habilidades que, futuramente, virdo a ter. O gesto
dessa educadora, ao ir buscar os livros da escola e oferta-los para as criancas, acredito que
esteve fortemente vinculado aos dialogos, as leituras e ao trabalho, como num todo, planejado
e implementado durante a pesquisa, construido em parceria, em que o0 objetivo foi propiciar
uma relacdo de proximidade ludica e brincante das criancas com os livros e as suas histérias.

Neste momento, identifico a importancia de ter acompanhado o trabalho que era
desenvolvido pela professoras e suas auxiliares nas contacGes de histérias, nos primeiros
meses da pesquisa. Se tivesse chegado ao campo e, logo em seguida, investido na criacdo das
vias de acesso das criancas aos livros, € bem provavel que ndo teriamos alcancado esse
intenso envolvimento e a reflexdo que veio a ocorrer por parte do grupo de educadoras da
turma do bercario 1. Envolvimento que ocorreu, primeiramente, como efeito de minha
insercdo e paulatina implicagdo no trabalho em desenvolvimento. E, em seguida, como
consequéncia das conversas, das leituras e dos didlogos realizados tanto com a professora

guanto com as educadoras.
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Com base nas experiéncias vivenciadas, creio que o papel do pesquisador, como expde
Thiollent (2008), ¢ o de “organizar a investigacdo em torno de sua concepg¢ao, do desenrolar e
da avaliagdo de uma a¢do plancjada”, na qual a sua atuagdo € explicada dentro da situacdo de
investigacdo. Embora o autor destaque que “a divisdo das tarefas nunca ¢ estanque e
definitiva. [Pois,] os pesquisadores participam de todas elas, porém as responsabilidades sdo
distribuidas em fung¢do das competéncias e afinidades” (p. 53), considero que o pesquisador,
que realiza uma intervencéo inspirada no método da pesquisa-acdo, desempenha a funcéo de
orientar, organizar, planejar, acompanhar e avaliar a pesquisa, a0 mesmo tempo em que
observa e registra a dimensdo pratica da investigacdo. Além dessas fungdes, assim como
comenta o autor ja citado, é papel do pesquisador tomar os cuidados necessarios para que haja
reciprocidade por parte das pessoas envolvidas na pesquisa. E, sobretudo, é ele quem escreve
0 conhecimento produzido na investigacdo, sendo o responsavel pela abordagem académica
da pesquisa, pela escolha e pelo uso dos conceitos tedrico-metodoldgicos implementados.

Quanto a participacdo da professora, esta foi personagem principal que mediou as
intervencdes dos pequenos com os livros e outros materiais (que, por vezes, se somavam aos
livros), narrando e lendo historias para eles. Além disso, contribuiu com a pesquisa ao
observar e relatar suas percepgdes e opinides acerca das a¢Oes produzidas pelas criangas,
tendo como base as questdes da investigacdo. Vale salientar que a sua participacdo
concretizou-se, de forma equivalente, na elaboracdo dos recursos materiais usados na
investigacdo, bem como na reorganizacdo do espaco da sala do bercario. Neste sentido, a
atuacdo da professora esteve de acordo com a reflexdo de Andaloussi (2004), para quem a
acao das co-participantes de uma pesquisa-agdo ¢ uma contribui¢do ativa que acontece “por
intermédio da pratica, da formacdo e da avaliacdo. Quando formula as hip6teses e coopera
com o pesquisador para verifica-las, o objetivo permanece sempre pratico. O ator ndo procura
submeter-se as exigéncias cientificas” (p. 130).

Sobre a participagdo das demais educadoras, as suas atuagdes e a colaboracdo na
pesquisa ocorreram na medida em que apoiaram as solicitagdes dos pequenos enquanto
exploravam os livros, também auxiliando nas propostas desenvolvidas pela professora, assim
como algumas leram pequenas historias para as criangas. Cabe destacar as suas participaces
na investigacdo quando relatavam suas percepcdes a respeito da agdo das criangas durante as

intervencdes, as quais, muitas delas, eu ndo havia apreendido.

Todos os participantes podem ser pesquisador, em dado momento, no processo que
os leva a realizar um projeto em comum. Cada participante observa os fatos (idéias,
gestos, etc.) a partir do lugar que ocupa na realizacdo da tarefa comum. A emisséo
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de hipoteses é principalmente uma das atribui¢ces do pesquisador profissional, com
base em seus conhecimentos tedricos e experiéncias. Todavia, na pesquisa-acao,
todos os participantes podem propor hipdteses, com base em seus proprios
conhecimentos e experiéncias adquiridas. [...] Por meio do arranjo dos lugares no
dispositivo da pesquisa-acdo, cada participante estd em condicdo de divulgar,
analisar e avaliar os dados coletados. Assim, cada um completa sua verdade
comparando-a a dos outros (ANDALOUSSI, 2004, p. 110).

Desse modo, suas atuacgdes, além da professora, deram-se de modo ativo, constituindo-

Se como cruciais para a construcdo dos dados da pesquisa.

Considerando-se o que foi relatado, do conjunto de caracteristicas que delineiam as

especificidades de uma investigacdo proxima ao método da pesquisa-a¢ao, neste trabalho, fez-

Se presente:

O trabalho cooperativo entre os membros do grupo de pesquisa (a pesquisadora e as
demais educadoras);

A flexibilidade de procedimentos no processo da pesquisa, que permitiu ajuste no
caminhar da investigacdo, de acordo com as exigéncias e as sinteses provisorias
oriundas no grupo;

A constante reflexdo que esteve presente no processo de planejar, implementar e
avaliar a pesquisa, uma vez que se questionou, a cada passo, a cada observacao, a cada
conversa e intervencdo, se as escolhas eleitas, naquele momento, consistiam em
caminhos significativos, ou se estavam contribuindo para viabilizar a geracdo dos

dados. Assim, como expde Barbier (2002, p. 121), percebe-se que

[...] é a dialética do pesquisador profissional e dos pesquisadores técnicos [...]
estimulam constantemente o movimento da pesquisa-acdo. Durante todo o
planejamento, a temporalidade é reconhecida com sua sequencia de conflitos e de
mediages ligados a acéo.

Neste aspecto, a perspectiva da pesquisa-acdo, como uma abordagem que acontece

num movimento em espiral, proposto por Barbier, vem a contribuir para explicar o processo

reflexivo desenvolvido nesta pesquisa. De acordo com o pesquisador, trabalhar numa

investigacdo tendo como pressuposto um processo reflexivo em espiral:

Significa que todo avanco em pesquisa-acdo implica o efeito recursivo em funcéo de
uma reflexdo permanente sobre a agdo. [...] Assim, na acdo, o pesquisador passa e
repassa seu olhar sobre o “objeto”, isto ¢, sobre o que vai em diregdo ao fim de um
processo realizando uma agdo de mudancga permanente. Seu objeto constantemente
Ihe escapa, arrastado pelo fluxo da vida. Ele o examina continuamente, implicando-
se sem querer reté-lo (BARBIER, 2002, p. 119).
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Quanto ao método da etnografia, que também foi inspirador para a constru¢do dos

procedimentos, do olhar e da presenca atenta da pesquisadora, destaco as palavras de Magnani

(2009) que, de forma eficiente, tece uma escrita esclarecedora sobre a pesquisa com base na

etnografia, que acredito tenha pontos de encontro com o método da pesquisa-acao.

[...] etnografia é uma forma especial de operar em que 0 pesquisador entra em
contato com o universo dos pesquisados e compartilha seu horizonte, ndo para
permanecer |4 ou mesmo para atestar a Idgica de sua visdo de mundo, mas para,
seguindo-os até onde seja possivel, numa verdadeira relacdo de troca, comparar
suas proprias teorias com as deles e assim tentar sair com um modelo novo de
entendimento ou, ao menos, com uma pista nova, ndo prevista anteriormente
(MAGNANI, 2009, p. 6) (grifo meu).

Assim, ao encerrar a escrita dessa segunda parte do relatério final da pesquisa, que

teve como foco de atencdo a construcdo do campo de pesquisa, a fim de criar com a

professora e as demais educadoras um ambiente estimulador, acolhedor e potente para a

entrada dos livros no cotidiano da turma do bercéario, olho para os dados produzidos e as

palavras de Magnani, mais uma vez, fazem sentido para mim, uma vez que o pesquisador

pondera gque a etnografia trata-se

[...] de um empreendimento que supbe um determinado tipo de investimento, um
trabalho paciente e continuo ao cabo do qual e em algum momento, como mostrou
Lévi-Strauss, os fragmentos se ordenam, perfazendo um significado até mesmo
inesperado (MAGNANI, 2009, p. 6).

A seguir, tem-se na terceira parte do trabalho, a qual concentra 0 mapeamento das

acOes dos bebés e das criancas bem pequenas em interagdo com o livro.



5 CHEGANDO AS PERGUNTAS DA PESQUISA

Depois de acompanhar a turma do bercéario I, observando as contacdes de historias e
outros elementos da pratica educativa, de intervir junto as adultas a fim de construir um
campo de possibilidades em que as criangas pudessem estar em contato com os livros, entéo a
atencdo da pesquisa voltou-se para 0s bebés e as criancas bem pequenas no cotidiano do novo
cenario da sala do bercario. Afinal, depois da associacao da pratica de contacdo de historias
desenvolvida desde o inicio do ano pela professora e pelas demais educadoras, com as
possibilidades de livre acesso das criangas aos livros, bem como a outros objetos, e a
progressiva descentralizacdo da figura do adulto na relacdo pedagdgica com as criancgas,
tinhamos, agora, um campo de pesquisa para investigar:

e O que fazem os bebés e as criancas bem pequenas com os livros?

e Como exploram este objeto?

e Elas adquirem preferéncia por algum?

e Como exploram os livros: sozinhas ou em grupo?

e Os livros propiciam momentos de interacao entre os bebés?

e O livro é entendido como um brinquedo, assim como os demais, ou eles distinguem-
no dos outros objetos?

Desse momento em diante, a proposta foi deixar os livros acessiveis as criancas e
observa-las no dia a dia para saber em que momentos procurariam-nos, gquanto tempo
permaneceriam com eles, se procurariam outros brinquedos e objetos para explorar, em
concomitancia aos livros, se explorariam sozinhos ou procurariam a companhia de outras
criangas ou adultas, se solicitariam as adultas para escutar as histdrias dos livros, etc.

Grande parte dos livros ficou ao alcance das criancas dentro dos cestos e outros foram
disponibilizados ao longo das observacdes, quando as educadoras ofertavam em meio ao
planejamento do dia. Nestas intervengdes, a ideia da mala cheia de livros, idealizada no
projeto da dissertacdo, também foi realizada em alguns momentos em que outros livros
diferentes, dos que estavam nos cestos, eram ofertados para as criancas. Além disso,
momentos de contacBes de histdrias aconteceram com e sem o apoio dos livros.

Procurei acompanhar as interagbes dos pequenos no turno da manhd e também no
turno da tarde. Meu papel passou a ser de registrar as agdes das criangas, observando-as,

fotografando e filmando.
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Nesta nova configuragdo tanto a professora como as demais educadoras,
desempenharam a funcdo de observadoras e interlocutoras culturais perante as criangas e 0s
livros. Procuravam seguir as indicac@es das criangas engajando-se, quando convidadas. Havia
sido previamente planejado que as adultas ndo iriam intervir no modo como as criangas
estavam explorando os livros: se estivesse de cabega pra baixo, assim se deixaria; se
quisessem pegar varios ao mesmo tempo, poderiam; se fossem levar a boca, assim fariam...
uma vez que a finalidade era saber como, de que modo, aquelas criancas que ja tinham um
trabalho em desenvolvimento em torno dos livros, mas que nao podiam tocar neles, reagiriam
perante a possibilidade de contato com uma multiplicidade de formas, cores, tamanhos,
imagens dos livros.

Em contato com os livros, os bebés e as criancas interagiram com eles sem haver a
necessidade de intervencdo convidativa por parte das adultas. Curiosas, ao encontrarem,
diariamente, a sala arranjada de forma diferente da habitual e com uma variedade de
brinquedos, materiais e livros espalhados pelos cantos da sala, as criangas iam ao encontro
dos brinquedos e dos livros. Pegavam um e outro.... Com os livros, mostravam para as
educadoras e para mim, elas teciam comentarios verbais e gesticulacbes, nomeavam as
imagens que conheciam, também reconheciam personagens e faziam relacGes entre eles.
Essas atitudes das criancas demonstraram-me o quanto elas j& tinham construida a nogéo de
que aqueles objetos eram livros e ndo outros brinquedos, assim como, o livro era algo que
Ihes remetia sensacdes agradaveis, sendo, por isso, um objeto de desejo. Creio que, em grande
parte, foi devido a relacdo ja construida com a literatura desencadeada pelas contagcbes de
historias apoiadas em livros que foram realizados ao longo do ano.

Assim, as criangas, principalmente as mais crescidas, relacionam-se com os livros
como objeto simbdlico com fins especificos, 0s quais estdo relacionados a narracéo e a leitura
de historias, bem como a visualizacdo de imagens. Outras, principalmente as menores,
fixavam-se na materialidade do livro (nos acessorios dos livros, nas formatacGes
diferenciadas, nos sons, nas cores, nas imagens). Mas, ndo houve regras, tanto as maiores
guanto as menores fizeram uso dos livros de multiplos modos referindo-os como objeto para
manipulagdo e como um objeto portador de leitura.

Quanto as adultas, inicialmente, percebi a professora um pouco tensa, ja que possuia
uma relagdo de “sacralizacdo” com os livros. Inclusive, as suas primeiras reacdes foram de
intervir, chamar a atencdo das criancas para certos livros, sem dar tempo das criangas
observarem e escolherem qual quisessem. Mas, aos poucos, ela passou a “entrar” na

exploragdo das criangas de acordo com 0s seus convites, 0s ritmos e os interesses. As criangas
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passaram a relacionar-se com ela, mostrando partes dos livros, exclamando palavras, frases
fazendo alusdo as imagens dos livros, etc., e ela “entrou no jogo”.

Quanto aos livros utilizados na pesquisa, que, brevemente, comento e apresento no
anexo A, eles foram levados por mim para o campo, pois devido a ideia explicitada pela
professora de receio que os livros fossem danificados, optei por utilizar um acervo proprio na
realizacdo da pesquisa. Do total dos livros (56), 32 foram doados pelo Programa Nacional

Biblioteca na Escola®® (PNBE) e 24 foram comprados ou doados.

5.1 OBSERVANDO OS BEBES E AS CRIANCAS BEM PEQUENAS EM INTERACAO
COM OS LIVROS

“Uxéle histolia!!”, foi assim que fui recebida por Daniel logo que entrei na sala. Era
30 de novembro, fazia trés meses que frequentava a escola. Assim que me viu, ele apontou o
dedinho em direcédo aos cestos onde estavam os livros e disse: Uxéle histolia!!

A atitude espontanea desse menino soou-me como uma demonstracdo do gquanto as
criancas sdo potencialmente capazes de agir autonomamente num ambiente com apoio
humano e material que instigue suas percepcdes e sustente seus desejos. Demonstrou que as
criancas bem pequenas tém uma grande capacidade de estabelecer relaces diante de suas
vivéncias e expressar, comunicar aos outros seus pensamentos, que, por vezes, séo fruto de
percepcdo agucada e perspicaz que possuem, como no caso desse menino que, evidenciou,
através de sua atitude, que havia entendido ser meu foco de atencdo a relacdo das criangas
com os livros.

Sua maneira de referir-se ao livro como um portador de “histolia” estava relacionado
ao fato dos pequenos, desde o inicio do ano, terem contato visual com os livros atraves das
historias narradas pela professora. Portanto, ao ver um livro, Daniel compreendia-o como um
portador de historias.

No processo de observar e fotografar/filmar as agdes das criancas com os livros, de
observar suas interacfes e acompanhé-las atentamente, ao longo da pesquisa, uma relagdo

bastante curiosa foi sendo construida entre mim e as criangas que, mais uma vez, evidenciava

% Doac4o realizada pelo MEC a pesquisa efetivada durante a Feira do Livro de Porto Alegre no ano de 2010,
obtida diretamente no estande do PNBE.
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a capacidade de interacdo e elaboracdo de pensamentos a partir do que é vivenciado. Algumas
criancas, na medida em que percebiam que eu estava com a atenc¢do centrada nelas e com a
camara focada em sua direcdo, vinham até mim e comentavam detalhes das estruturas dos
livros, dos personagens, entre outros aspectos: Oh o Gul. O curioso era que, ao invés de
dirigirem o livro a0 meu campo de visdo, muitas vezes, elas colocavam os livros diante da
maquina fotogréafica. Numa demonstracdo de que sabiam ser por meio daquela ferramenta que
“meus olhos” estavam registrando as suas ac¢des. Era comum virem em minha diregdo
querendo compartilhar seus “achados” nos livros. Por vezes, conforme a intensidade da
solicitacdo de atencdo, eu desligava o equipamento para dedicar-me aos comentarios que
dividiam comigo.

Assim, com o passar dos meses, as criangas, principalmente no dltimo més da
pesquisa, quando me viam chegar a escola, logo associavam a minha presenca aos livros.
Certa manhd, poucos minutos ap6s eu chegar a sala do bercario, uma das criancas, que ainda
nédo usava as palavras articuladas para se expressar, veio em minha direcdo, estendeu o brago
oferecendo-me um livro que havia pegado no cesto. Agachei-me, peguei o livro sem dizer
nada, ela olhou em meus olhos e saiu. Outra ocasido de demonstracdo das criancas em saber
qual era a minha finalidade ao estar com eles, foi quando um dos meninos da turma, apés a
primeira refeicdo da manha, disse: ahora é histdlia né Uxéle?!, convidando-me para interagir
com ele.

Desse modo, acompanhei a turma do bercario observando as acdes das criangas. A
méaquina fotografica foi o recurso que mais utilizei para registrar os dados no campo. O
caderno de notas era acionado no final da manhéa ou apds a saida de campo, ainda no 6nibus,
para ndo esquecer detalhes importantes. Estes apontamentos serviam como memoria escrita
para, em casa, relembrar e relatar os acontecimentos vivenciados no campo.

Sobre a documentacdo in loco, o registro fotografico foi o primeiro instrumento
adotado, contudo, depois de algumas semanas em campo, sentia que perdia muitas acdes das
criancas fotografando, pois ndo dava conta de registrar diversas criangcas a0 mesmo tempo.
Entdo, passei a documentar a partir do modo filmagem da maquina fotografica. Dessa forma,
no mapeamento das a¢cdes dos pequenos com os livros, serdo encontradas imagens que foram
fotografadas e outras, a maioria, que s80 uma sequencia de imagens fragmentadas de
pequenos videos**. Como o objetivo era capturar o maior nimero de interacdes possiveis, a

qualidade das fotografias e das filmagens, muitas vezes, ficou comprometida, até mesmo

** Através do programa Free Studio Manager.
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porque, em alguns momentos, enquanto filmava um episodio, também atendia a uma ou outra
demanda que surgia diante de mim e que necessitava de intervencdo imediata. Além € claro,
das inimeras vezes que viam até mim e esbarravam na cadmera ou solicitavam atencao.

Outro fator que comprometeu a qualidade das imagens estd no fato de que alguns
episodios tratados nesse trabalho terem sido filmados como pano de fundo de outra interacéo
e terem sido “descobertos” apds ver e rever inimeras vezes as filmagens e as fotografias.
Neste caso, elas aparecem de modo ndo muito nitido, com a imagem um pouco tremida.

Essa opc¢do por adotar, na escrita do trabalho, o uso de imagens esta relacionada ao
que Achutti (2004) considera ao tratar da producdo de uma narrativa visual. Ele pondera que,
assim como as palavras, as imagens tém o poder de divulgar conhecimentos porque possuem

a potencialidade de narrar, de modo muito particular, o objeto e os dados investigados.

Quando uma narragdo visual que utiliza a fotografia é articulada com um texto
escrito que, por sua vez, j& alcangou sua legitimidade, ela sé tem a contribuir — da
mesma forma que a poesia e a literatura — para enriquecer e facilitar as
interpretacbes dos dados, particularmente quando estes resultam de universos
sociais cuja densidade e complexidades crescem a cada dia e nos quais as imagens
se impGem cada vez mais como elementos proprios a sociabilidade, como
reveladores das diferentes praticas culturais... (ACHUTTI, 2004, p. 83).

De acordo com Susan Stogan (2008), a fotografia € uma maneira de ver o real e ndo
uma visao em si mesma. Ela carrega a subjetividade, as intencdes, 0os conhecimentos e as
escolhas de seu produtor. A perspectiva daquele que olha € nutrida e disciplinada em
conformidade com o paradigma do observador. Portanto, a fotografia nunca € neutra, pelo
contrario, estd sempre carregada de significados, fruto das opc¢des e das escolhas utilizadas
para a producdo da imagem, tendo em vista que ela ganha resultado como fruto de um olhar
intencionado que carrega marcas da subjetividade do autor. A imagem produzida pelo
profissional que fotografa a sua propria area de conhecimento possui alicerces tedricos e
olhares desenvolvidos que outro profissional ndo teria a disposicao para utilizar.

Assim como discorre Achutti sobre a producdo da narrativa visual, nesse trabalho, a
sequéncia das imagens ndo segue, necessariamente, o tempo cronologico das imagens
capturadas. O autor relata que € possivel - sem prejuizo com o compromisso da realidade
observada — que as imagens sejam substituidas por outras, ou mesmo trocadas de lugar, até
mesmo acrescidas outras mais novas. Essas mudangas e substitui¢cbes sdo possiveis, uma vez
que a narrativa visual tem como compromisso maior atingir o objetivo previamente tragado,

de modo mais coerente e original possivel.
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[...] no que diz respeito a pesquisa, 0 que mais conta ndo é o simples registro dos
fatos, mas o que esta fora do campo de visdo, a construgdo do sentido gragas a
imagem; isso para tornar-se um meio de restituicdo, uma outra forma de narrar
nosso olhar sobre o Outro (ACHUTT]I, 2004, p. 87).

Os bebés e as criancas bem pequenas comunicam-se e expressam-se por diferentes
linguagens, numa grande profusdo de acontecimentos simultaneos e ritmo ndo continuo. Por
essa razao, a fotografia, seja capturada em campo ou congelada de pequenas gravagdes em
video, foi um excelente recurso utilizado, que foi competente tanto na captura e no
enquadramento de elementos da realidade, quanto na divulgacdo de seus enunciados durante a
escrita final desse trabalho. Como expressa Ronald Entler (2007), domando a fugacidade do
instante, um episodio fotografado, através de “sua versdo dos fatos, pode-se ver coisas que
ndo se veria de outra forma”.

Assim, vejo a fotografia, produzida no contexto do campo da pesquisa como uma
potente linguagem, como elemento que tem a faculdade de narrar os fatos observados e
enquadrados, os quais contribuiram para que o “olhar”, apés o campo, tornasse possivel
interpretar e expressar aquilo com que os bebés e as criangas bem pequenas interagem, cujas
palavras ndo déo conta de dizer ou dizer melhor. Como exp6e o Samain (2005), a imagem e a
escrita, cada uma delas, contribui por meio de sua especificidade, como forma de saber e de
saber dizer melhor, para “fazer pensar através das imagens”.

No mapeamento dos episodios, o conjunto de imagens de cada episddio foi numerada.
Nos relatos que seguem, ap0s as imagens, cada imagem é referenciada por seu nimero. Esse
método de uso de imagens, em trabalhos académicos, foi inspirado na obra Argonautas do

Mangue®, do biélogo André Alves.

% ALVES, André. Os Argonautas do mangue. Campinas: Ed. da UNICAMP. Imprensa Oficial do Estado de
Sao Paulo, 2004. O autor, por sua vez, embasou-se na produgdo dos antropdlogos Margaret Mead e Gregory
Bateson, em Balinese Character, para compor a sua dissertacdo de mestrado, a qual veio a ser publicada numa
bela obra.



6 MAPEAMENTO DAS ACOES DOS BEBES E DAS CRIANCAS BEM PEQUENAS
COM O OBJETO LIVRO

Venham! e oucam este livro-teclado, altissoante.
Sonoro ao toque das maos. Melodioso. Cantante.
Recital. Tilintante. Resistente ao apagamento de notas.
Partitura-base, improvisos. Sons, devaneios.
Orquestracao.

Ana Paula Mathias Paiva

O que fazem os bebés e as criancas bem pequenas com os livros? Como exploram este
objeto? Adquirem preferéncia por algum? Exploram sozinhas ou em grupo? Interagem a
partir dos livros? A pratica de ouvir historias, que ocorria desde o inicio do ano, teve alguma
repercussdo no encontro dos pequenos com os livros? O que e como aconteceu?

Guiada pelas questfes da pesquisa, apos a realizacdo do trabalho de campo, foquei
atencdo no material fotografico e nas pequenas filmagens produzidas durante a observacgéo
das criangas em interagdo com os livros.

Depois de olhar e rever inimeras vezes o material em busca de pistas que me levassem
a identificar como organizar a grande quantidade de dados que foram produzidos, fui
percebendo que, nos episddios interativos® registrados em campo, havia uns que eram
maiores e outros menores que os outros. A dimensdo de tamanho-extensdo, maiores e
menores, que me refiro, ndo esta avaliada somente devido ao tempo cronolégico transcorrido
no episodio, mas, sim, nos elementos que se faziam presente neles, 0s quais desencadeavam e
apoiavam 0s acontecimentos nos episadios.

1. Nos episddios maiores, estavam presentes diversos elementos comunicando-se
e desencadeando diferentes acdes que nutriam umas as outras, numa relacdo dindmica no

transcorrer dos acontecimentos;

% 0O entendimento de episodio, nesse trabalho, estd embasado em Carvalho e Pedrosa (2002, p. 183) ao
comentarem que episodio € “uma sequencia interativa conspicua ou um trecho do registro em que se pode
circunscrever um grupo de criangas a partir do arranjo espacial que formam e/ou da atividade que realizam”. De
acordo com as pesquisadoras o término de um episodio pode se configurar de diferentes modos, tais como, a
mudanca no enredo da brincadeira, algum fator externo que causa a interrup¢do da mesma, uma mudanca no
arranjo dos sujeitos que atuam na brincadeira. Nesse sentido, as fronteiras de um episodio sdo delimitadas,
portanto, construidas, pelo pesquisador que ao observador os dados recorta e compde uma sequéncia episddica
de acordo com seus critérios analiticos.
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2. Enquanto nos episodios menores, as interacdes eram desencadeadas e
concentradas em um nimero bem menor de elementos interligados que sustentavam as acGes
das criancas.

Estes dados, tanto os episodios maiores quanto os menores, foram registrados nos
diferentes dias de observacdo. O que quero ressaltar € que eles ndo aconteceram numa
perspectiva progressiva, isto é, a exploracdo comecando de maneira mais simples e direta com
0 objeto livro e, com o passar do tempo, o contato se complexificando. Pelo contrario, a
intensidade da exploracédo era muito variavel. Ambos os episddios ocorreram desde o primeiro
dia em que as criangas tiveram contato com os livros, ou seja, na primeira intervencdo dos
cestos dos livros. Portanto, cada dia, e até mesmo cada momento da observacdo, era bastante
variavel. Por vezes, os envolvimentos das criancas davam-se de modo mais breve, menos
implicado. Nestas ocasides, as mdos das criancas saltitavam pelos livros, pegando um,
interagindo, em seguida, outro, outro e outro... sem fixarem-se na exploragdo. E importante
grifar que isso ndo tinha relacdo direta com a idade das criangas, mas com o interesse pelos
livros naquele dia, naquele momento, por parte de cada crianca. Por outro lado, houve
momentos em que foram observadas amplas e minuciosas interacdes das criancas com 0S
livros. E foram nestes momentos que encontrei episddios em que a exploracdo de um livro e
as acles de uma das criancas deflagrou uma sequéncia de acontecimentos envolvendo varias
outras criangas e adultas.

Um desses episodios, contendo as caracteristicas mencionadas anteriormente, se
“impds” como uma luz pisca-pisca, “solicitando” ser apresentada. Portanto, antes de dar
continuidade no mapeamento das a¢des das criancas, relatarei um episddio que ocorreu numa

tarde de sexta-feira chuvosa em que poucas crian¢as haviam ido a escola...



124

Episdédio 1: Quando o palhago vira bruxa e a bruxaria espalha-se pela sala

Rafaela abre o livro Meu circo e exclama
espantada: Buxa! (imagem 1). Olha as
paginas do livro e, novamente, exclama: a
Buxa! (imagem 2). Levanta-se e vai ao
encontro da educadora que esta proxima,
estendendo o livro em sua direcdo, diz: A
histolia da Buxa! A educadora pega o
livro. Ao ver que ndo se trata de uma
bruxa, mas de um palhaco, questiona: E o
livro da bruxa? Nesse momento, ao ouvir a
conversa sobre uma bruxa, outras criangas
que estdo por perto aproximam-se. A
educadora pergunta mais uma vez: Quem é
este aqui?(imagem 3).

Rafaela: A Buxa.

A educadora pergunta outra vez: Tem
certeza?

A menina: A Buxa.

A educadora mostra outras paginas em que
0 personagem do livro aparece: E aqui
quem é?(imagem 4). Ela diz: a Buxa.
Nessa atmosfera de bruxa, Daniel, que esta
ao lado de Rafaela, lembra de uma musica
que as educadoras costumam cantar com

eles: buxa haaahh! E malvada, haaahh!!¥’,

37

Anda de vassoura e tem um narizdo

E mé e feiosa e mexe um caldeirdo

Que tem asas de morcego, patas de aranha, baba de
formiga e dente de piranha

E a bruxa Ha!

E malvada Ha!

Tédo malvada Ha!

Quer pegar Hal



A gurizada Ha!

Mas a bruxa tem um segredo...
Grite com ela...
HAAAAAAAAAAAAAAI
Ela morre de medo.
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Ele gesticula, fazendo como se as suas
méos fossem as garras da bruxa (imagem
4). A educadora imita 0 menino (imagem
5). As criangas gostam, sorriem.

Rafaela pega o livro, novamente, e diz em
tom de comeco de contacdo de historia:
Conta histolia... A buxahh!... Em seguida,
passa a nomear as imagens que Vvé, sempre
espichando a sonoridade das palavras: O
fantiiii... (imagem 6).

Uma menina, interessada no que Rafaela
esta fazendo, observa atentamente o livro e
escuta a narragdo (imagem 7). Rafaela
murmura sonoridades que lembram as falas
de uma narracdo de histérias: Ammmhhhn!
Diante da ilustracdo de um trem que
transporta  diversos animais, Rafaela
reconhece um deles: O Miau! Em seguida,
deseja voltar para as paginas que ja olhou.
Com esforco, tenta separar uma pégina da

outra (imagem 8).
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Ao reconhecer a ilustracdo de uma lua, a
menina passa o0 dedo sobre ela e exclama:
O xéuuu! (imagem 9).

Perante a ilustracdo quadrangular do trailer
do circo diz: Oh, caixaaal.

Passa 0 dedo sobre o buraquinho da pagina
localizado na cabine do maquinista do trem
(imagem 10).

Olha demoradamente as paginas que
possuem ilustracdes parecidas (imagens 11
e 12), entretanto opostas no jogo de cores
do personagem palhaco, também na
direcdo do desenho - numa péagina, o
personagem estd no sentido esquerdo da
pagina e na outra no sentido da direita.
Aponta o dedo para o nariz do palhaco do
lado direto (imagem 11) e do lado
esquerdo (imagem 12).

Ela vira a pagina vermelha, que fica
localizada entre as imagens opostas, para
um lado e para outro... Coloca a méo na
abertura da pagina, toca na imagem do
palhaco que esta na pagina seguinte.
Enquanto isso, Daniel aproxima-se, aponta

para o livro e diz: Buxa! (imagem 13).
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Rafaela que estd envolvida com o jogo de
imagens do livro, sem desviar o olhar do
livro, fala: E a buxal. Em tom de
concordancia, mas sem querer dar muita
importancia aos comentarios do menino.
Ele insiste e fala que é a bruxa. Ela vira-se
para o lado, fechando o livro, e diz: A
buxa! (imagem 15).

Quando Rafaela dirige o olhar para Daniel,
ele comeca a fazer o som: cloc cloc cloc,
imitando um cavalo, ela aponta em sua
direcdo e sorri (imagem 16). Os dois
olham-se e ddo gargalhadas.

Rafaela vé-me filmando. Levanta-se e vem
em minha diregido. O Uxéle, a buxa!
Direciona o livro em frente a maquina.
(imagem 17).

Nesse instante, a menina escuta a
educadora falar para um grupo de criancas:
Olha, de quem ¢é essa sombrinha?...A
bruxaahhh!!! (imagem 18). A educadora

havia pegado outro livro.
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A ilustragéo desse livro trazia uma bruxa.
Rafaela e Daniel, que estavam mais
afastados, direcionam-se para junto da
educadora. As criancas observam por
alguns instante a ilustracdo (imagem 19).
Gustavo olha e afasta-se. A educadora diz
para ndo ter medo. Daniel também afasta-
Se e passa a repetir: aiiii, aii, aiil.

Rafaela aproxima-se, passa a méo e diz:
Amiga, amiga. (imagem 20).

A educadora chama Daniel para passar a
méo. Ele achega-se e toca no livro
(imagem 21). Rafaela lembra a musica da
bruxa, passa a cantar e gesticular: A buxa
haha, é malvada haha (imagem 22).
Kamila chorominga, aparentando medo.
Com isso, a educadora pergunta: Como €
que a gente faz para assustar a bruxa?
Rafaela chega bem perto do livro e grita
forte: ahahahah! (imagem 23). A
educadora diz: tem que gritar, né Rafaela.
A educadora passa a cantar o final da
musica da bruxa: Mas a bruxa tem um
segredo, se gritam com ela, ela morre de
medo, ahahahah!

As criancas divertem-se gritando junto

com ela.
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Ao fechar o livro, a educadora afirma:
coitadinha da bruxa, ficou com medo de
VOCES.

Poucos segundos ap6s a educadora largar o
livro, Kamila pega-o e devolve nas méos
da educadora: a buxa, a buxa! (imagem
24).

Quando a educadora, novamente, pega o
livro as criancas aproximam-se (imagem
25).

Daniel faz sons ferozes: uhauhau! As
criancas debrugcam-se sobre a educadora.
Ela faz mistério, fala bem baixinho: cadé a
bruxa, cadé a bruxa. E abre
demoradamente o livro para as criangas

que a observam caladas (imagem 26 e 27).
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Um pouco antes de o livro ser aberto Lara,
que estava a circular pela sala sem se fixar
nos livros ou em outros brinquedos, coloca
um cesto na cabeca e sai em direcdo a
outra educadora, imitando 0 mesmo som
assustador que Daniel havia feito para a
bruxa: uhauhau! (imagem 28). Ela vai
lentamente até outra educadora que, ao
perceber a brincadeira da menina, dedica
atencdo a ela. A educadora interage
fazendo expressdes de assustada perante a
“bruxa”. Em seguida, a menina tira o cesto
da cabeca, e sorri para ela, como quem
dissesse: ndo é a bruxa, sou eu, a Lara!

(imagens 29 e 30).
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Diante do que foi apresentado, é possivel verificar, nesse episodio, diversos elementos
que indicam como os bebés e as criangas bem pequenas interagem com e a partir dos livros.
Nele encontrei situagdes que abordam cada uma das perguntas elencadas para orientar a
investigacao.

Maria Cristina Rizzoli, coordenadora pedagdgica na rede municipal de Bolonha e
responsavel pelo programa de leitura nas creches italianas, ao relatar® sobre o funcionamento
do projeto de inclusdo dos livros na escola da infancia, comentou que 0s principios

norteadores do projeto sdo:

Em primeiro lugar, a compreensdo de que o livro é um instrumento de
conhecimento, mas também é um veiculo para fomentar o relacionamento. Em
segundo lugar, a percepc¢ao de que o livro € um objeto a ser explorado e que ajuda a
crianga a inventar e construir outras histérias. A historia ndo é s6 narrada, mas
pode, também, ser desenvolvida em laboratérios com a criacdo de cenarios, de
desenhos, de atuagdo, de construcdo de novos livros. E, finalmente, a compreenséo
de que o livro também é uma ocasido para a crianga viver aventuras emocionantes
que constituem a chave de acesso ao mundo da imaginacdo (2005, p. 12). (grifo
meu).

No episddio apresentado, podemos encontrar, nas acdes das criangas, a expressao
vivencial que Rizzoli trata ao defender a proposta de uso dos livros desde as turmas de bebés.

Um conjunto de acBes é desencadeado pela atuacdo da menina que interage com um
livro, estabelecendo um complexo pensamento associativo entre as suas vivéncias e a imagem
que se depara, logo, na primeira pagina do livro. Suas a¢des (falas, expressdes, movimentos,
atencdo, entusiasmo, encantamento, fantasia, identificacdo de elementos do livro, procura e
interacdo com a educadora e demais criangas) acabam contagiando outras criangas, e mesmo a
adulta, a quererem saber, a quererem fazer como ela, a pensarem o assunto que ela pensava, a
provar a sensacdo que ela estava sentindo, a fazer “coisas” conforme a influéncia das
interpretacdes da menina. Na posse do livro, a leitura da menina fez com que o palhaco
virasse bruxa. Do entusiasmo e da acdo autbnoma da menina, os efeitos de bruxaria acabaram
propagando-se  entre as criancas e as adultas. Enlacados nos  fios
encantatorios/fantasiasticos/imaginarios em torno da bruxa, eles encontram-se, brincam,
cantam, “leem” com e partir do livro.

Diante do livro, a menina “l€” e interpreta o que as ilustragdes significam para ela
naquele momento. Percebe-se que a sua “leitura” é induzida pela comunicagdo de diferentes

elementos que embasam as suas acOes. Sdo eles: a memoria ativa da narrativa contida na

%% Em uma palestra proferida no ano 2003 no 14° Congresso de Leitura do Brasil (COLE) realizado na cidade de
Campinas, interior de S&o Paulo.
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cancdao da bruxa, as contacGes de historias que ouvem com a professora e/ou as educadoras, 0
uso do livro compartilhado com as adultas que narram e fazem a mediagéo de usos dos livros.
Nas cenas 3, 4 e 5 a educadora passa a ser a mediadora da interacdo da menina com o
livro. Essa atitude de procura de um interlocutor foi bastante recorrente em todos os dias que
observei as criangas em interagdo com os livros. Talvez a menina tenha procurado a
educadora pelo fato de experimentar, num primeiro momento, um pouco de medo perante a
“bruxa” ou, simplesmente, porque estava habituada a observar - com as adultas - os livros
cujas historias eram narradas. Mesmo sem saber a causa de tal procura, percebo como
importante evidenciar que a educadora passa a ser a mediadora da interacdo da menina com o
livro, de tal modo que isso contribui para que outros fatos ocorram em decorréncia dessa
interaco. E, igualmente, importante sublinhar que foi o livro que as aproximou, confirmando-
se, 0 que Rizzoli (2005) constatou como umas das principais implica¢fes das historias e dos
livros na vida dos pequenos, isto é, deles serem disparadores de relacionamentos, uma vez que
“o livro faz a crianga estar na presenca de outras pessoas” (2005, p. 13). Ele proporciona
relacionamentos das criangas entre elas, assim como das crian¢as com os adultos e, através
destas acdes, emerge um sentimento de pertencimento a um grupo de relacionamentos, de
empatia
[...] em que o que importa é a presenca e a vontade de uma comunicacao auténtica e
acessivel, em grau capaz de suscitar um sentimento comum: aquela maneira
especifica, aquela forma de conhecimento que torna possivel provar que o que um

sente também o outro pode sentir, e saber que a sua vivéncia é parecida com a
vivéncia do outro (idem, p.7).

As perguntas que a educadora faz para a menina compdem uma interacdo dialdgica do
tipo intergeracional (crianca-adulto) em que a adulta privilegia e d& espago para 0 pensamento
da menina. A educadora respeita 0 pensamento da menina, sem corrigi-la, e isso abre espaco
simbdlico para que aconteca o desenrolar da narrativa, na qual é privilegiado o ponto de vista
da crianca. Caso a educadora tivesse dito que a ilustracdo era de um palhaco e ndo de uma
bruxa, os eventos teriam sido outros bem diferentes do que aconteceu. Eis a importancia de
afirmar a necessidade de o adulto escutar as criancas — suas falas, siléncios, gestos,
expressdes, movimentos. Conforme apresenta Ferreira (2008, p. 156), seguir os principios
éticos e metodoldgicos basicos para abreviar o adultecentrismo, “‘seguir atras’ delas, deixar
ou esperar que elas me ‘conduzissem’, ignorar as idades e valorizar os seus fazeres e dizeres,
aceitar participar nas suas atividades [...] na medida em que fosse autorizada a fazé-lo [...]”. A

adesdo das outras criangas aconteceu em fungéo disso, da vontade de saber, de participar do
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gue a menina e a educadora estavam conversando, cujo tema muito lhes interessava: a bruxa.
Assim, outras quatro criangas aproximaram-se, escutaram e observaram atentamente.
Centraram-se no livro e na narrativa dialogada em torno da bruxa, porém sem tocar ou
manifestar as suas ideias e as sensacdes, nesse sentido, interagindo indiretamente. O que
fizeram foi ficar ali, observando. E assim foi até que Daniel, que estava escutando e olhando
atentamente a interacdo entre a menina, o livro e a educadora, participasse diretamente nessa
relacdo quando comecou a cantar um trecho de uma cancéo que lhes é conhecida e tem como
tema uma bruxa. Sua atitude chamou a atencéo da educadora que o imitou. Com essa reacéo,
a adulta, mais uma vez, assumiu uma posicdo de seguidora das iniciativas das criangas,
possibilitando-lhes que atuassem de acordo com as suas légicas e, a0 mesmo tempo,
oferecendo um elemento novo, isto é, a educadora afirma uma concepcdo de crianca como
ator social e potente na sua investigacao continua no mundo (SARMENTO, 2008).

Nesse trabalho, considero interagdo direta com o livro quando a crianga manipula o
livio e entendo como indireta quando apenas visualiza ou escuta o livro. E importante
ressaltar que, tanto na interacdo direta quanto na indireta, a crian¢a, a0 mesmo tempo, esta
interagindo com cadigos culturais e sociais. Porém, apesar de certas acdes genéricas com o
livro, como folhear, nomear, as interagdes que as criancas estabelecem com os livros séo
singulares, ou seja, cada crianga apropria-se e significa o livro a seu modo.

Nas cenas 6, 7 e 8 autonomamente, a menina volta a manipular o livro que a
educadora havia largado no momento de imitar os gestos do menino. Nesse momento,
influenciada pela forma como costumava ver e ouvir a professora narrar historias para a
turma, a menina passa a manipular o livro, com o olhar concentrado nele, e reproduzindo, do
seu modo, a maneira como, geralmente, a professora iniciava e produzia as contacfes. Desse
modo, as acdes da menina sdo interpretacdes destas informacgdes do universo adulto sobre
como usar e narrar um livro.

Observe-se que, como afirma W. Corsaro (2009), ela realiza uma reproducédo
interpretativa, isto é, a acdo de reproduzir, ndo copiando, mas traduzindo, num reproduzir
mediado pela existéncia pessoal e, do mesmo modo, imprimindo a sua singularidade as a¢des
percebidas no mundo social. Para Corsaro, a participacdo das criangas, na sociedade a que
pertencem, acontece através da apropriacdo criativa das informac¢6es do mundo dos adultos
assimilados e organizados conforme 0s seus interesses, resguardada a sua condicdo de

crianca.
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O termo interpretativa captura os aspectos inovadores da participacdo das criangas
na sociedade, indicando o fato de que as criancas criam e participam de suas culturas
de pares39 singulares por meio da apropriacdo de informagdes do mundo adulto de
forma a atender aos seus interesses proprios enquanto criancas. O termo reproducéo
significa que as criancas ndo apenas internalizam a cultura, mas contribuem
ativamente para a producéo e a mudanca cultural. Significa também que as criangas
sdo circunscritas pela reproducgdo cultural. Isto é, criancas e suas infancias sdo
afetadas pelas sociedades e culturas das quais sdo membros (CORSARO, 2009, p.
31).

..........

nomeando algumas figuras, na medida em que folheava o livro, a menina Rafaela seguiu
numa reproducdo interpretativa muito proxima ao estilo narrativo que vivenciou desde o
inicio do ano na escola. Sobre essa vocalizagdo murmurada, Bonnafé (2008) afirma que antes
mesmo da crianga conseguir unir sons e sentido, ela ja é capaz de produzir a musica das
palavras. A menina ja usava as palavras para se comunicar, mas diante do livro e do desejo de
ler e narrar como os adultos, as palavras apresentaram-se como dificeis de serem pensadas e
produzidas concomitantemente, por isso, ela recorreu a sonoridade das palavras, imprimindo-
Ihes um tom continuo e cadenciado que lembrou uma contagéo de historias.

Parece possivel considerar que a menina, ao imitar as acfes da professora, tecia as
suas acOes de maneira criativa. Mesmo nao decodificando a palavra escrita, pode-se enfocar a
sua leitura inserida numa perspectiva ampla de leitura. Nas cenas 9 e 10, ela “l&” as
ilustracdes do livro (alias, ela faz isso desde o primeiro contato com o livro quando encontra,
no palhaco, uma bruxa), estabelecendo associacdes entre as ilustracGes e 0s seus repertdrios
construidos a partir das canc@es e das contacOes de histdrias produzidas com e pela professora
e as educadoras. Ao deter-se nos detalhes das ilustracdes, ao ver o desenho de uma pequena
lua no canto superior de uma das paginas do livro, ela exclama: O xéu! Quando encontra a
ilustracdo do trailer do circo diz: Oh, caixa! Essa narrativa produzida pela menina cativa a
atencdo de Kamila que, quietinha, observa, por alguns instantes, a interacdo de Rafaela com o
livro. Em companhia uma da outra, porém, sem dialogo, sem troca de olhares ou qualquer
outra comunicacao, elas interagem paralelamente, compartilham as vivéncias a partir do livro
e das acOes de Rafaela.

Ainda atenta ao livro, nas cenas 11, 12 e 13, Rafaela explora o livro a partir de sua
estrutura fisica. Nesse momento, sdo as formas que ditam a direcdo das a¢cdes manipulativas e
de exploracdo da menina. Centrada nas saliéncias, nas linhas, nas formas, nas cores, ela vai e

volta nas paginas, demonstrando estar em busca de algo que ja viu, quer rever, descobrir,

** Corsaro explica que o sentido da palavra “pares” ndo esta sendo usado como se referisse a duplas de criangas,
mas, sim, como parceiros, de iguais.



135

entender... Nesse processo investigativo, detém-se nos detalhes do livro, coisa que ndo havia
feito no primeiro momento da exploracdo. Sente-se intrigada pelo jogo provocativo que as
ilustracGes de cada pagina instigam, também pelas aberturas nas paginas que permitem a
comunicacdo da ideia de uma pagina na outra. Desse modo, acontece uma comunicacgéo entre
a materialidade do livro e a crianga, comprovando, assim, o que argumenta Paiva (2010), isto
¢, o livro consegue “puxar conversa”, porque:
A filosofia [...] dessas edigdes inclui a alta sensibilidade do homem para materiais e
formas, investigacdo, didlogo, amostragem aceitagcdo do embate e busca pelo belo.
Elevado o livro a um estado de animo, vivacidade, reflexdo, especulagdo: as vezes
riso solto, leve — livro adorado, que alegra e diverte a alma do leitor (PAIVA, 2010a,
p. 128).

Na especulacdo das formas, tracos, cores, de maneira concentrada, a menina busca
entender o jogo ludico proposto no livro, nesse caso, ao invés de risos, ela sente-se irritada e
move rapidamente as paginas, com a expressdo facial fechada, ziguezagueando as ideias na
procura de um entendimento.

Em seguida, nas cenas 14, 15 e 16, é iniciada uma interacdo entre as criancas, que até
este momento ainda ndo havia acontecido. Sem a interlocugdo de nenhuma educadora, Daniel,
ao ver a amiga tdo compenetrada, utiliza a presenca do livro e a ideia da bruxa para chamar a
atencdo da menina, que era, habitualmente, sua companheira de brincadeiras.

Ele chegou perto dela e falou diversas vezes até a menina dirigir-lhe atencdo: buxa,
buxa, buxa... Quando ganhou seu olhar, ele brinca com ela produzindo o som das patas de um
cavalo: cloc cloc cloc. Notoriamente, essas criangas entendem-se nessa forma de expressao, a
gual me parece mais que um simples som aludindo as patas de um cavalo, parecendo ser um
sinal, um codigo de brincadeira entre eles, tendo em vista que a menina, logo, identifica-se
com a comunicagdo que aparenta ir além do simples fato dele imitar a sonoridade de um
cavalo. E como se ela compreendesse que aquela manifestagio consistia numa forma divertida
e agradavel que Daniel arrumou para “fisgar” a sua atencdo, que estava toda voltada para o
livro. Como comentam Barbosa e Richter (2009), acerca dos modos especificos dos bebés e
as criangas bem pequenas se comunicarem: “nas inimeras possibilidades que o outro lhe
aponta, ela[s] imprime[m] as marcas do humano e constréi[6em] sentidos nas linguagens.
Sentidos intimamente vinculados ao ato de brincar, criar, linguajar” (BARBOSA; RICHTER,
2009, p. 8).
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Dessa forma, a constante relacdo que se estabelecia entre as criangas construiu uma
cultura entre pares, isto €, “um conjunto estavel de atividades ou rotinas, artefatos, valores e
interesses que as criangas produzem e compartilham na interagdo com seus pares’.
(CORSARO, 2009, p. 32), o que tornou a acdo compartilhada significativa para as duas
criangas, mas incompreensivel para aqueles que ndo estavam imersos nela.

Na cena 18, a menina vé-me e dedica a atengcdo para mim. Como mencionei
anteriormente, depois de passado um tempo da pesquisa, elas sabiam qual era o0 meu foco de
observacao e manifestavam isso falando sobre os livros, vindo, principalmente, ao encontro
da camera, em que eu registrava as ag¢oes das criancas com os livros.

Nas cenas 19, 20, 21, 22, 23 e 24, ¢ iniciado um novo “capitulo dessa narrativa”. Entra
em cena outra personagem, que € uma nova bruxa. Ela ¢é introduzida pela educadora que
chama as criancas para ver a bruxa que ela encontrou dentro de um livro. Com as criancas em
sua volta, ela passa a mediar a interagcdo. Diante da ilustracdo da nova bruxa, sem rosto, e
talvez pela coloragdo preta que foi representada a sombra da bruxa, diferentemente da outra
ocasido em que se referiam ao palhaco como sendo a bruxa, agora, as criancas manifestam
medo. Contudo, a intervencdo da educadora, usando meios do proprio universo cultural da
prética pedagdgica produzido nessa turma, apdia a interagdo das criangas com a personagem.
Além disso, ela sustenta a condi¢cdo emocional das criangas e propde a iniciativa delas para
livrarem-se do medo.

E interessante observar a relacdo de Daniel com a nova bruxa. Ao vé-la, embora tenha
tocado na ilustracdo, manifesta medo que é expresso tanto em seu movimento de afastamento
como na vocalizacdo da interjeicdo: ai, ai, ai. Assim como, pela encenacdo que faz em
direcdo a bruxa, num indicativo de perigo e malevoléncia da personagem. Ele agita o corpo
em direcdo ao livro, fazendo ‘“garras” com as maos, vocalizando um temivel som de:
uhauhau!

Nessa manifestagdo, Daniel “1€” a bruxa e a “nomeia”. Entendo essa vocalizagdo dele
como se dissesse: essa bruxa é ma, tenham muito cuidado!

Aderindo ao tom de perigo atribuido pelo menino para a nova bruxa, a iniciativa das
criangas demonstrarem o que desejam e engajar-se nas propostas que lhes interessam ocorre
nas 25, 26, 27 e 28. E com a atitude de Kamila que devolve o livro para a educadora,
indicando que queria continuar a saber, a conhecer, a interagir com a nova bruxa, que outras
criangas retornam, por sua livre escolha, para bem perto da educadora que, mais uma vez,

intervém ludicamente com as criangas, fazendo mistério ao abrir vagarosamente o livro.
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Sobre esse comportamento das criangas quererem ouvir uma mesma narrativa, olhar
um mesmo livro, que é observado desde bem pequenas e perdura ao longo da infancia, e quica
como adulto também, conforme Bonnafé¢ (2008) a crianga que esta “em processo de
descobertas e cujas experiéncias estdo se organizando constantemente, a capacidade interior
de reconstruir para si mesma uma histdria [possibilitada pelo fato de ouvir de novo], se trata
de algo, sem duvida, particularmente fecundo” (p. 126). Nesse sentido, escutar a mesma
narrativa ou, como neste caso, sentir a sensacdo de medo e, a0 mesmo tempo, de fascinacéo
pelo imaginario que envolve a personagem da bruxa, tem um duplo efeito prazeroso e de
organizacdo emocional, pois a cada novo contato com a bruxa ha uma nova aproximacéo e
um distanciamento propiciando novas interpretacées que repercutem no modo como lidam
diante da sensacdo do medo. Saliento que o medo manifesta-se cada vez menor, uma vez que
a crianca, sabendo o que vira, antecipa mentalmente, ou mesmo verbalizando-o e, desse
modo, organizando-se emocionalmente. Segundo a autora, € nisso que constitui a riqueza do
fazer/ouvir de novo, de novo, de novo...

Mas, em meio as interacdes desse grupo de criangas e a educadora, reunidos em volta
do livro e do imaginario de uma bruxa, algo inesperado aconteceu. A menina Lara, que, até
entdo, ndo havia se envolvido com o assunto da bruxa, afeigcoa-se com o som produzido por
Daniel: uhauhau! Interpretando a ideia dessa sonoridade, dirige-se ao encontro de outra
educadora, convidando-a para brincar.

Para Roland Barthes, citado por Bonnafé (2008), a voz, assim como a pele, tem uma
textura. Percebe-se que Lara captou a “textura rugosa” e a ideia assustadora contida na
interjeicdo do menino. Interessada nessa ideia “apavorante”, ela encena, colocando um cesto
na cabecga, ser um bicho assustador ou, quem sabe, a propria bruxa que vai “pegar’ a
educadora. A menina construiu assim uma brincadeira simbolica que contou com o apoio de
um objeto, o qual se tornou ferramenta para o faz de conta.

Dessa forma, de acordo com o0s acontecimentos, a menina construiu uma relacdo de
interpretacdo, uso e apropriacdo da ideia que pairava na atmosfera da sala. De maneira
inventiva, diferente do modo como o livro estava sendo usado, como efeito da bruxaria, a
menina criou outra forma de vivenciar a narrativa em torno do universo da bruxa gerado pela
interpretacdo de Rafaela perante o livro. Ela faz circular o efeito da bruxa, isso tudo,
demonstrando que as criancas tém uma extraordinaria capacidade de transformar o que tém

nas maos em outras mil e uma coisas distintas da ideia original.
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Nesta perspectiva, a partir do uso do livro efetivado por outras criangas, a menina
entrou na proposta da bruxa, porém, utilizando outros meios e, sem livro, ela usa outros
utensilios, no caso um cesto, transformando, reinventando os modos como vivenciar a
proposta de uma historia.

Neste episddio, o suporte do livro, o seu texto, tanto visual quanto as palavras,
também, a interatividade das formas, das ilustragdes, pode ser considerado como um guia que
sugestionou, sem dirigir, as a¢fes das criangas, na medida em que, através desses elementos
gréficos, plastico, o livro acabou sugerindo o comportamento lGdico das criangas e de suas
representacdes imaginarias.

Livro em éxtase, contentamento. Incitador de interesses, escutas, curiosidades,

agitaces, desvios, esperas. Presenteador. Acrescido e aumentado em valor — durante
a leitura, contato, convivio. Levado ao climax (PAIVA, 2010a, p. 128).

* k% %

Assim, diante desse episddio que ilustra dinamicamente 0 que 0s pequenos podem
fazer com e a partir dos livros, vi-me com muitas ddvidas sobre 0 modo como organizar 0s
dados produzidos na pesquisa. Da mesma maneira que este episddio rico e cheio de detalhes,
havia outros, entretanto a ideia de apresenta-los seria invidvel devido ao tamanho deles.
Depois de imprimi-lo e 1é-lo, observando as imagens e escrevendo ao lado o que identificava,
verifiquei que alguns dados desse episodio eram identificados também em outros casos.
Expressando-me de outra forma, havia uma frequéncia de acbes que apontavam para alguns
pontos de atencdo, para ndcleos tematicos, para pensar a relacdo entre os bebés e as criancas
bem pequenas e os livros. Procurei sistematizar estes pontos:

1. A influéncia das formas do suportes na interacdo das criancas com os livros;

2. Os lugares que as criangas interagem com os livros;

3. As relacdes que se estabelecem a partir dos livros;

4. As brincadeiras produzidas com e a partir do livro;

5. As “leituras” produzidas pelas criangas com os livros;

A partir da identificacdo desses cinco nucleos teméaticos em grande parte do material
empirico, optei por organizar o mapeamento dos dados, que apresento a seguir.

Que soe a orquestracdo das acdes das criangas com e a partir dos livros!
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6.1 INVESTIGANDO OS LIVROS: quando as formas do suporte sugerem 0s usos

Para iniciar a apresentacdo do mapeamento da interacdo das criangas com 0s livros,
trago o nlcleo que trata do encontro e da interacdo das criangas com o livro como objeto, o
qual as criancas buscam apropriar-se através de uma intensa manipulagdo investigativa.

Desde os primeiros contatos com o acervo de livros que ficou ao livre alcance das
criancas, foi intensa a procura e o envolvimento delas com os livros. Queriam pegar, abrir, ver
como “funciona”, sentir as respostas advindas das manipulagdes. Olhavam as imagens,
mexiam nas estruturas, escutavam 0s seus sons, sentiam as texturas, cheiravam e provavam,
enfim, exploravam as suas possibilidades como suporte material e os seus atributos sensoriais
que “guardavam segredos” ainda nao descobertos por elas.

Creio que seja importante lembrar que as criancas j& possuiam uma representacdo
mental de como usar um livro. Tal nocdo havia sido apreendida através das vivéncias nas
praticas de ouvirem e assistirem as contacfes de historias, em que a professora da turma
utilizava diferentes livros. As criangas eram habituadas a vé-la abrir um livro, virar as paginas
uma a uma, visualizar as imagens e referir-se a elas durante as contagdes (muitas vezes,
“conversando” com os/as personagens). Ao ver a professora ler certos trechos dos textos, a
manusear, com delicadeza, as frageis estruturas de pop up que “saltam” das paginas assim que
sdo abertas, a abrir os dispositivos das abas dos livros para verificar o que havia dentro, ou
seja, a manusear um livro durante a leitura e “relacionar-se” com as formas especificas dos
atuais livros, interativos, produzidas para as criangas pequenas. Ainda que as criangas nédo
tivessem contato fisico com os livros de onde as historias originavam-se, € muito provavel
que elas tivessem adquirido uma concepc¢do de manuseio, incorporando a nogao cultural de
que o livro é um objeto de leitura e que, durante a leitura, o livro é manipulado.

Isso tudo repercutiu no desejo das criancgas de quererem “possuir” o livro, assim como
nos modos como “possui-lo”. Como todo primeiro contato com um livro ¢ sempre um contato
fisico, as caracteristicas fisicas dos diferentes suportes constituiram-se num provocativo
convite a maltiplas manipulaces.

Entretanto, apesar da forte influéncia dos modos como utilizar um livro, que foram
apreendidos nas praticas de ouvir historias desenvolvidas pela professora, os variados modos
de interacdo estabelecidos entre a crianca e 0 objeto livro também foram tecidos de modo
singular a cada crianga, sendo muitas das ac¢Ges intensamente marcadas pelas especificidades

materiais de cada livro.



140

Os estudos de Roger Chartier, ainda que ndo mencionem referéncia aos livros
contemporaneos produzidos para as criangas, ajudam-nos a pensar a relacdo dos sujeitos dessa
investigacdo com os mesmos. Para Chartier (2002) os modos como se I&é um livro, uma
revista, etc., sdo fortemente influenciados pelos suportes da leitura. Os formatos, os tamanhos,
0 peso, a coloragdo sdo atributos fisicos que determinam diferentes praticas de leitura: “Do in-
folio aos formatos menores, existe uma hierarquia que estabelece uma ligacao entre o formato
do livro, o género do texto e 0 momento e 0 modo de ler (CHARTIER, 2002, p. 228)”.

Os usos que as criancas participantes dessa investigacdo produziram com os livros,
assim como os leitores das palavras referidos pelo historiador, foram, de forma anéloga, em
grande parte, influenciados pelas sugestdes de manuseio que partiam das estruturas dos livros
que se “‘comunicavam’ com as criangas ¢ “ditavam’ formas de utilizacao.

Como funciona isso? O que tem aqui dentro? O que mais ele possui? O que mais ele
faz? Que buraquinho é esse?...Com os livros entre as maos, era como as criangas fizessem
perguntas como estas. Marie Bonnafé (2008), com base na experiéncia do trabalho de
contacdo de histdrias para as criancas a qual foi desenvolvida pelo ACCES, observou que 0s
bebés e as criancas pequenas sentem uma grande atracdo pela coloracdo brilhante de um
bonito livro ilustrado, pelos fantoches que alguns deles possuem. Eles gostam de toca-los,
leva-los a boca, de cheirar para saber como sdo. A curiosidade e o desejo de pegar para senti-
los comecga, primeiramente, no contagio visual podendo propagar-se a outros sentidos de
acordo com as especificidades fisicas do objeto que instiga uma ou outra forma de interacéo.

Como exemplo do que menciona Marié Bonnafé, podemos observar algumas
fotografias capturadas durante as interacGes investigativas dos pequenos com os livros. Uma
investigacao que foi influenciada pelas praticas de contagdes de historias que “diziam” modos
como utilizar um livro, mas que acabou sendo balizada, também, pelos préprios livros, uma
vez que as suas diferentes estruturas atrativas “convidavam” as criangas a manipula-los e a

seguir as suas trilhas que sugeriam distintos modos de utilizacéo.
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Na imagem 1, com o livro Animais, cujas ilustraces apresentam tecidos fixados no
corpo dos personagens, numa proposta que busca aproximar os caracteres fenotipicos dos
animais a uma interacdo sensorial tatil, por exemplo: na ilustracdo do ledo, a textura é
apeluciada; no peixe, o corpo é de papel intensamente brilhoso com superficie deslizante; no
elefante, a textura é de couro acinzentado; na vaca, é levemente macio e, na ovelha, apresenta
uma |& gostosa de ser acariciada.

Com este livro entre as maos, Emilia passava os dedos sobre as ilustracbes do lado
esquerdo e produzia vocalizacdo melddica em tom de conversacdo. Friccionando os dedos no
livro, ela buscava encontrar a textura no personagem da ilustracdo, assim como havia
encontrado na ilustracdo do ledo, na pagina ao lado. Nesse sentido, o livro além de indicar
formas de manuseio através de seus aderecos, isso € para olhar, tocar e sentir, o livro,
também, instigou a menina a seguir em interacdo com o0 mesmo. Isso porque, devido ao fato
dela, por vezes, encontrar textura numa pagina e na outra ndo, o que se tornou um estimulo
para que seguisse manipulando diferentes paginas do livro, possivelmente a procura de mais e
mais texturas.

Na imagem 2, o menino manipulou o livro O carrinho foguete. E é justamente assim
gue 0 menino interagiu com esse livro, utilizando-o conforme indica o0 seu design, exatamente
como um brinquedo. Este foi o livro preferido dele durante todo o periodo da observacéo das
criangas em interagdo com os livros. Nos dados registrados, encontrei imagens referentes a
varios dias de observacdo em que ele manipulava o livro como se fosse um carrinho de
brinquedo. Em algumas imagens, verifiquei-o abrindo a estrutura do livro e visualizando as
ilustraces, mas, em seguida, voltava a manuseé-lo como se fosse um brinquedo.

Quem também fez uso do livro de acordo com a sua estrutura fisica foi Marta. Na
imagem 3, ela manuseia o livro Meu cachorrinho a partir da interacdo com o fantoche que
fica no centro do livro, o qual acompanha todas as paginas. Sorrindo para o fantoche, a
menina parecia estar feliz na companhia desse livro. A imagem foi capturada no momento em
que ela dava “papd” na boca do cachorrinho. No lado esquerdo do livro, perto da casa do
cachorrinho, havia um pote de comida e outro de agua. Marta levava o dedo no pote de
comida e, depois, na boca do animal, murmurando algo como: ndm nam nam! Ao manipular e
interpretar as ilustracGes do livro, a menina elaborou um pensamento e expressou-o0 quando
interagiu ludicamente com o livro, no momento em que passa a encenar que esta a alimentar o

personagem principal do livro com a “comida” do proprio personagem que se encontra na
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pagina ao lado. Nessa cena, observa-se o que Paiva (2011)* destacou a respeito da relagdo
das criangas com os livros que sdo contemporaneamente produzidos para elas, isto €, que
esses livros envolvem as criancas, entre outros motivos, pelo fato de conterem elementos que
fazem referéncia a suas vidas cotidianas.

J&, a menina Renata, na imagem 4, levou até a boca uma saliéncia de tecido do livro, a
qual ao ser manipulada, além de produzir barulho, porque tem papel celofane dentro, também
propicia uma sensacdo tatil agradavel. Esse livro de tecido, sem titulo, € um livro que, além de
possuir atrativos visuais impressos nas cores intensas, nas diversificadas e grandes imagens,
possui ainda um grande apelo sinestésico. Portanto, ao manipulé-lo, a cada pégina, ha um
estimulo visual, auditivo, tatil. Na posse do livro, um conjunto de estimulos disparados por ele
interpelou os olhos da menina para visualiza-lo, suas mdos a manusea-lo, a audicdo para
escutar suas estruturas sendo manejadas foram os efeitos produzidos sobre Renata. Desse
conjunto sensorial, a menina sentiu-se instigada a explorar os aderecos, fazendo-o pela boca.
Ela ndo resistindo a tamanha estimulacdo, decidiu provar a excitante estrutura do livro.

O trabalho de Wallon (1979, 1986) informa-nos que a compreensdo que as criancgas
pequenas tém do mundo, em que convivem, esta pautada nas experiéncias sensério-motoras e
projetivas. O pesquisador explica que, na pequena infancia, € a acdo motriz que regula o
aparecimento e o desenvolvimento das formacgdes mentais na crianga. Wallon conceitua o
pensamento dos pequeninos denominando-o “inteligéncia pratica”, momento em que a crianga
responde aos estimulos do mundo exterior, passando para uma atividade de exploracdo

objetiva diante dos objetos.

E nas modalidades desta estrutura, na diversidade, na flexibilidade e extens&o da sua
organizacdo que consiste a inteligéncia pratica. A sua eficicia depende do poder que
tem de reunir, entre as impressdes do momento, todas as que podem contribuir para
o éxito da acdo, fornecendo-lhe meios e objetivos adequados (WALLON, 1979,
p.43).

Nas escolas da pequena infancia em Pistdia, cidade localizada na porcdo norte da
Italia, a acdo exploratoria é largamente propiciada as criangcas bem pequenas com o objetivo

de proporcionar-lhes momentos de construgdo cognitiva.

Nos primeiros anos de vida, as criangas estdo profundamente engajadas em sua
tentativa de organizar o mundo que as rodeia. Elas estdo comprometidas em
identificar e verificar as relacdes de semelhancas e diferenca entre 0s objetos, as
relagdes espaciais e os efeitos de uma acéo realizada com um objeto sobre a
localizacdo e a identidade de outros objetos. [...] Assim, bebés e criangas pequenas
procedem em suas exploragdes, consolidando suas descobertas passo a passo, por
exemplo, pela repeticdo até mesmo das atividades mais simples, e apresentando

0 Fonte: http://www.ceale.fae.ufmg.br/noticias_ler materia.php?txtld=753 Acesso em: 26 set. 2011.
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mais ou menos sistematicamente elementos novos para substituir ou acrescenta-los a
elementos ja compreendidos (MUSATTI; MAYER, 2002, p. 198).

Ao observar o percurso cognitivo das criangas diante de objetos previamente pensados
para serem manipulados, a fim de compreendem como elas constroem 0s seus conhecimentos,
as italianas descrevem que:

As criangcas mostraram-se capazes de periodos excepcionalmente longos de
engajamento com os materiais que lhes foram apresentados [...] elas perseguiram
metas cognitivas especificas, ou exploraram sucessivamente diferentes usos do
mesmo material. Esse fato destaca, sobretudo, o importante papel das atividades
béasicas — da simples manipulacdo de materiais ou da atividade de passar um material
de um recipiente para o outro. Essas atividades, que eram sempre inerentes aos
materiais apresentados, mantiveram as criangas em constante interesse e,
simultaneamente, possibilitavam e associavam a alternancia fisioldgica entre
periodos de maior e de menor concentracdo [..] Eles sugeriram as criangas
exploracBes cada vez mais complexas das propriedades dos objetos e das relacGes
entre eles [...] mostra que até as criangas bem pequenas sdo capazes de trabalhar
préximas de uma linha de pensamento coerente, seja durante periodos de observagdo

individuais, seja ao longo de um conjunto de varias sesses de observacdo (idem,
2002, p. 205).

As acBes manipulativas das criangas com o0s livros encontram respaldo nesses
comentarios, uma vez que se observou concentracdo, estratégias cognitivas em acdo, prazer
investigativo de livre interesse por parte das criancas. Sendo que esses comportamentos
exploratdrios, em grande parte, estiveram conectados as informacGes escritas na materialidade
dos suportes dos livros.

Também envolvidas com as formas do livro, encantadas com a poesia de folhear as
paginas de um livro, que se acham preenchidas com bastante texto verbal e alguns desenhos,
embaladas pela descoberta de como folhea-lo, e deixando-se levar pelo estimulo visual do
desenho das frases no texto, bem como pelas ilustracdes, nas imagens 5 e 6, as meninas
manuseiam livros convencionais com paginas simples.

Quando escolhi livros como estes para fazer parte do acervo da investigacao,
intenciona saber se, em meio aos livros das mais diversas materialidades, as criancas 0s
procurariam-nos €, se procurassem, como os utilizariam. Como é possivel perceber nas
imagens, esses livros também foram objeto de interesse por parte de algumas criangas e foram
manipulados seguindo o modelo que a cultura letrada indica, isto €, a crianga sentada,
folheando e visualizando as paginas do livro.

Ao observar essas meninas dedicando tamanha atencdo aos livros, com o olhar

compenetrado nas paginas que possuem, em sua quase totalidade, mais texto do que
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ilustracdo, surgiu me um questionamento: o que chamava a atenc¢ao das criangas diante desses
livros?

Encontrei uma indicacdo de resposta para essa pergunta nos estudos de Marie Bonnafé
(2008), que relata ter identificado que, ao manusear um livro, além das imagens, as criancas
sentem-se atraidas pelo desenho das letras do texto de um livro. E que a composicdo das letras
conjugadas com as imagens, as cores, as linhas, os tracos que formam as frases proporcionam
um prazer estético distinto de um livro que contém apenas imagens. Além disso, o desenho
grafico proporcionado pelos textos com palavras imagens podem trazer para a crianca a

atualizagdo da experiéncia estética vivenciada nos momentos de audi¢éo das histdrias.

Na imagem 7, a menina puxou a cordinha que faz tremer o livro. Esse dispositivo do
suporte do livro foi descoberto pela menina quando ela manipulava-o. Este livro é
confeccionado com tecido aveludado que proporciona uma gostosa sensacao tatil ao tocé-lo,
convidativo ao toque afetuoso e demorado. As paginas, contendo a narrativa e as ilustragoes,
localizam-se na parte inferior da estrutura do livro.

Na imagem 8, a menina estava observando as imagens de um livro de tecido. Com o
livro virado, de baixo para cima, ela virava as paginas e podia ver as imagens de pecas de
roupas contidas nos livros. A imagem capturada diz respeito ao momento em que a menina,
depois de observar o livro, com as duas méos, em movimento dos dedos em forma de pinca,
apalpou e verificou a sua roupa, creio que procurando, nela, os botdes que estava visualizando
no livro. Como afirma Wallon (1979, 1986), a crianca responde aos estimulos do mundo

exterior passando a uma atividade de exploragdo objetiva diante dos objetos, como também de
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seu proprio corpo. Tal postura caracteriza que a agdo no mundo como de investigacdo e
exploragdo, constituindo, ademais, o inicio da atividade simbolica e de representagdo.

Assim, conforme expde Paiva (2010a, p. 126), no uso de livros como objetos a serem
manuseados, experimentados: “A estrutura dialoga: infere, ouve, ecoa. Estabelece escuta e

ressonancia”.

Na imagem 9, a menina explora um livro que possui botbes sonoros. Ela aperta nos
botdes e na medida em que é reproduzido o barulho de cada animal, ela d& gargalhadas, em
alto tom de voz. Divertindo-se, com isso, ela repete essa a¢cdo algumas vezes, depois péra.
Também é importante salientar que, além de apertar nos botbes sonoros, a menina virou as
paginas do livro e observou-as em siléncio.

Elinor Goldschmied e Sonia Jackson (2006), ao tratarem das a¢Oes produzidas pelos
bebés e pelas criangas pequenas com o0s cestos dos tesouros e 0 jogo heuristico, comentam a
respeito da capacidade de concentragdo observada nos pequenos enquanto manipulam os
objetos contidos nos cestos: “Hé a vivida curiosidade da crianga, que a variedade de objetos
elicita, e sua vontade de praticar sua crescente habilidade de tomar posse, por sua propria
vontade, daquilo que € novo, atraente ¢ proximo” (GOLDSCHMIED; JACKSON, 2006, p.
116). Com os livros, também foi possivel perceber intenso envolvimento e atencdo
concentrada enquanto as criangas interagiam com as estruturas dos livros. Uma concentracao
em que a acdo das criancas estavam centradas em descobrir como “funcionam” as estruturas
dos livros, o que poderiam fazer com eles. O livro era objeto de investimento afetivo,
exploracdo e descobertas. Assim, ao interagir com os suportes dos livros, num processo de
fazer, observar, testar, fazer de novo, de outro jeito, ¢ como se elas testassem “teorias” ao

manipular e investigar. Nessa livre exploracdo, como expressam as inglesas citadas
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anteriormente: “uma coisa leva a outra, em um processo prazeroso de descoberta, o que por

sua vez leva a praticar mais e a fazer crescer suas habilidades” (GOLDSCHMIED;

JACKSON, 2006, p. 152).

Episodio 2: Livro para abrir e olhar. Mas como se abre?

6 ’ 7 . .
Marta abre o livro (imagem 1 e 2). Observando, percebe que ha uma pagina a mais para ser
aberta (imagem 3). Entdo, abre (imagem 4). Observa as imagens dos pinguins (imagem 5).
Percebe que a pagina do lado direto também pode ser aberta (imagem 6). Com as paginas
todas abertas, observa vagarosamente as imagens do livro (imagem 7).
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Nesse breve episodio, verifica-se a atencdo perceptiva da menina que descobre como
manipular as paginas do livro, que séo distintas de outros que havia tido contato. Identifica-se
o livro todo sendo pensado como uma ideia a ser desvendada, ndo apenas a imagens a serem
“lidas”. Portanto, nesse sentido, pode-se considerar que os livros permitem o desenvolvimento
muito precoce de um campo de descobertas, no qual se mesclam prazer e inquietude
(BONNAFE, 2008).

Episodio 3: O que esta acontecendo??
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Rafaela observa que as imagens do livro movimentam-se quando ela 0 movimenta (imagem
1). Aproxima o livro de seus olhos (imagem 2). Tanara aproxima-se (imagem 3). Tenta ver o
que ela estava olhando (imagem 4). Rafaela diz: Nao! (imagem 5). Abaixa-se e ap0ia o livro
no chédo, Tanara segue-a (imagem 6). Rafaela levanta-se (imagem 7), passa a movimentar as
paginas do livro rapidamente e observar o movimento das imagens (imagem 8). Visualiza a
primeira pégina do livro (imagem 9), depois o fecha (imagem 10).

Nessa sequéncia, configura-se a menina sendo fisgada pelo livro, cujo projeto gréfico,
experimentavel, passivel de ser submetido a prova (PAIVA, 2010a), enlaca o interesse da
menina estabelecendo um “curta-circuito” em seus pensamentos: iSSO esta se movendo, o que
estd acontecendo?

Agindo com e sobre o livro, ela concentra-se no empenho de desvendar as causas, 0S
efeitos do movimento de sua acdo e a reacdo do livro, num agir movido pela experimentacao,
o livro passa a ser uma ferramenta que auxilia a “organizar ideias, hipoteses e negociagdes de
sentido do tipo isso como aquilo... de modo a predispor a participacdo de um leitor engajado,
familiarizado com o0 novo. (idem, p. 96). Assim, de modo “auténtico, sedutor em
expressividade”, o livro dita as formas de uso para a menina que ndo quer saber de dividir as
suas descobertas com a amiga, tampouco descentrar-se dessa manipulago inquiridora sobre 0

livro.
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Episddio 4: O jogo da memoria
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Daniel e Alan manipulam juntos as abas de um mesmo livro. Daniel levanta uma aba e diz:
abelha, em seguida fecha e permanece segurando- a (imagem 1). Alan, depois de observar
Daniel, aponta para uma aba e diz: aqui (imagem 2). Em seguida, abre outra aba e diz
borboleta (imagem 3), Daniel observa-o enquanto segura a mesma aba (imagem 4). Alan
abre outra em que também h& uma borboleta, ao vé-la, ele fala: meu (imagem 5). Daniel
segura a aba com uma méao e com a outra acaricia a imagem da pagina ao lado (imagem 6).
Alan abre outra aba e diz: outro meu (imagem 7), Daniel repreende-0, empurrando sua mao.
Alan observa-o, eles olham-se (imagem 8). Daniel pega o livro e vira para outro lado,
abandonado a companhia de Alan (imagem 9).

Na interagdo desses dois meninos, a estrutura do livro, mais precisamente as suas abas
e as imagens guardadas abaixo delas, foi 0 mote para a conversa e 0 jogo entre eles.
Identifica-se o prazer intelectual, tatil, visual, perceptivo. Alan foi quem percebeu a proposta
de jogar com as imagens sugeridas pelo livro. Daniel, no comec¢o do episédio, manipula o
livro sem estabelecer relagdes entre as diferentes imagens das variadas abas. Ele estava
focado em cada uma, individualmente, num exercicio de procura e encontro com as imagens.
Entretanto, Alan, talvez pelo fato de observar a acdo dele ou, quem sabe, ja ter brincado ou
presenciado a brincadeira de jogo da memoria, capta esse convite presente no projeto grafico
plastico do livro.

Wallon, em seus estudos, aponta que, no contato com o meio fisico, a crianca expande
0 seu mundo imediato num comportamento ativo e significativo, uma vez que, na exploracao

e na manipulacdo, ela utiliza-se da coordenacdo mutua dos campos sensoriais e motores
possibilitando um ajustamento do gesto a seu efeito, o0 que refina os progressos da
preensdo, da percepcdo e da linguagem, como também permite a crianca descobrir
as qualidades dos objetos, agucar as sensibilidades e organizar seus gestos Uteis.
Pela organizacéo de suas ag0es, ela descrimina diferentes movimentos e os efeitos

sensoriais, visuais, auditivos e sinestésicos, tornando sua atividade, cada vez mais
planejada e organizada voluntariamente (MAHONEY'; ALMEIDA, 2000, p. 32).

Assim, no contato e no manuseio compartilhado do livro, Alan refina a sua percepgéo,
organiza 0s seus pensamentos e conhecimentos, planeja e age reflexivamente com o suporte
do livro. Abre, observa, verbaliza, analisa toda a extensdo das duas paginas do livro, abre

outras abas, observa, verbaliza. Nessa experimentacdo com o livro, Daniel participa
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segurando uma das abas do livro, porém néo interage diretamente com a ideia de Alan, pois o
seu interesse, ao que parece, ndo era 0 mesmo do amigo.

As palavras de Alan ao encontrar imagens iguais sdo: meu, outro meu. Elas soam para
Daniel como, esse livro é meu. Entretanto, como o livro estava sob seus cuidados, pois havia
sido ele quem o havia pegado, Daniel numa atitude de afirmacgdo da posse do livro, num
comportamento firme e seguro, para assegurar a sua posicao de “dono” do livro, girasse para
o lado, abandonando a companhia de Alan.

Palacios e Gema (2007) abordam o desenvolvimento fisico, referindo-se as mudancas
corporais consequentes do processo de crescimento e de psicomotricidade para as relagoes
entre psiquismo e movimento. Afirmam que o mundo da psicomotricidade ndo é apenas o da
acdo motriz, mas também das representacdes mentais, “que constituem uma reproducgao
interna das ac¢des”, das emogdes e das relagdes sociais, “porque as vivéncias emocionais t€m
sua traducdo motriz [...] e porque o corpo e as atitudes corporais sao um meio de relacéo e de
comunicagdo” (p. 32).

Os pesquisadores ressaltam, além disso, que o circuito interno do cérebro, do
nascimento até a idade de seis anos, funciona num nivel aceleradissimo com um grande
aumento da regido do cortex cerebral, onde operam 0s processos psicoldgicos mais finos e
elaborados, incluindo “o controle motor da acdo e a capacidade de representacdo do corpo e
de sua atividade sobre os meios fisico e social” (idem, p. 33).

Sendo assim, no contato direto das criangas com as estruturas dos livros, 0S seus
corpos, as suas mentes, as suas emocgoes encontram-se entrelacados construindo as primeiras
impressoes, ideias, sensacOes, pensamentos, prazeres, encontros, brincadeiras que, das formas,
das aberturas, das cores, dos tracos, podem surgir. Isso porque a engenhosidade e a
diversidade das formas dos livros infantis contemporaneos, conforme vimos com Paiva
(2010), tornam-nos como um objeto portador de uma multiplicidade de relacbes em potencial,
capaz de incitar as criancas a acdo, a querer manipular suas estruturas, a observar as imagens.
E tal € sua interatividade que, da acdo da crianca sobre o livro é capaz de estimular uma
reacdo nas criancas. Nesse movimento de agéo e reacdo, a crianga interage com o livro numa
“leitura” sensorial do livro. Spengler (2010), embasada nas consideragdes teodricas de Fanny
Abramovich, trata a respeito de livros semelhantes a estes como criagdes que tém a habilidade
de “cutucar” a inteligéncia dos leitores, “os tracos, as cores, o uso das paginas, 0 movimento
que apresentam, enfim, as diversas formas nas quais agugam e mexem com inteligéncia dos
‘leitores’” (SPENGLER, 2010, p. 2). Trata-se, no caso de um livro que: “Ultrapassa a

condicdo objetiva-linear da leitura. Suporte, superficie de jogos, acréscimos, diversos,
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vinculos, achados. Comprometido com o artesanal, o prazer e a descoberta” (PAIVA, 2010a,
p. 114).

Assim, podemos ver como, em distintas situacfes, a materialidade do livro, a
perspectiva do livro como objeto, pode ser compreendida como uma variavel implicada na
andlise do processo de interacdo da crianca com o objeto livro. O contato com o suporte, nas
suas diferentes apresentacOes causam na crianca novas e diferentes perguntas, que se
dispersam, mas que também causam sistematizacGes, permanéncias. A manipulacdo dos
objetos é a génese dos pensamentos, € o laboratdrio silencioso que enfoca o italiano Loris

Malaguzzi, em que se gesta o futuro leitor. Mexer nos livros move pensamentos.

E dificil imaginar, a primeira vista, quantas coisas aprendem através das
manipulagdes. Ndo somente a crianca conhece-se a si mesma com as maos e 0s pés,
ndo somente descobre como usar, orientar as maos, pegar os objetos tornando-se
sempre mais habil, mas a aprende também a prestar a atencéo, a concentrar-se, a
descobrir seu ambiente, aprende a aprender. Tem que se perguntar quantos sdo 0s
adultos capazes de observar o mundo com tanta paix&o e atencéo, tirando conclusdes
das observacGes feitas e ampliando o campo de conhecimento delas a partir das
proprias experiéncias. Quantos sdo os adultos que colocam, no aprender, tanta
paciéncia, entusiasmo, perseveranca e habilidade quando devem, por exemplo,
aperfeicoar-se em um movimento particular, necessério a pratica de um esporte, no
desenvolvimento de um trabalho, para alcancar uma determinada meta, por exemplo.
(COCEVER, 1990, p. 112) (Tradugéo nossa).

Por dltimo, recorro as falas da pesquisadora Sandra Richter (2005), ao tratar o
encontro da crianca e da pintura no contexto escolar, usando-as para ajudar abordar esse

encontro dos bebés e das criangas bem pequenas com o livro:

Compreender que o ambito experimental dos fazeres plasticos permite a crianga
constituir suas possibilidades de interpretar supde investir naquilo que especifica o
campo das artes visuais [também do fazer cotidiano dos pequenos no ambiente da
escola de educacdo infantil]: a producdo pléstica [0 uso do livro] s6 pode ter
existéncia visual pela mdo que imagina e figura ao transformar distintas
materialidades para configurar significados na interlocugdo cultural. Os sentidos
produzem sentidos pela vontade ofensiva do olhar para as coisas informes ainda,
tornando a visdo agucada pela acéo penetrante da méo curiosa e ativa que inspeciona
a matéria e a configura. Esta agdo criadora, pelo corpo e pela fala infantil, implica
uma exibicdo jubilosa, tentativas exitosas de gestos conhecidos [ou desconhecidos].
E o prazer de poder repetir o que sabe [ou descobriu], e na repeticdo inventar
novidades. Significa ajudar cada crianca através das texturas e cores da cultura, da
linguagem do olhar e da configuracdo de imagens/objetos, a trazer intencionalmente
0 humano para as coisas — a poetizar o real. Um dos modos de fazé-lo ¢é através da
linguagem pictéria [e quem sabe, também, através dos livros infantis]. (RICHTER,
2005, p. 44).
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6.2 OS LUGARES QUE CONSTROEM EM SUAS “LEITURAS”

O local onde os bebés e as criancas bem pequenas manipulam os seus livros sao
constituidores, (assim como a variedade de formas, cores, tamanhos dos livros) das
referencias e primeiras representacdes de leitura que constroem com e a partir do uso dos
livros.

Dessa forma, ao planejar, com a professora e as educadoras, a reorganizacdo da sala do
bercario, seguindo as indicacdes de Bonnafé (2008), procuramos favorecer, para além de um
unico local especifico para as criangcas manipularem os seus livros, a liberdade para que
escolhessem onde explora-los.

Barbosa (2006) relata que existem diversas interpretacdes acerca do que significa
espaco, ambiente e lugar, que sdo tratadas em diferentes areas do conhecimento, por vezes,
entendidos como sindnimos, mas, no entanto, ndo o sdo. Ao versar sobre as condigdes fisicas
das instituicGes de educacdo das criancas pequenas, a autora, a qual me embaso para pensar
este nucleo neste estudo, compreende:

e Espago como sendo um local concreto, a estrutura fisica, a extensdo material com seus
volumes, areas, amplitudes, limites, distancias de um determinado local.

e Ambiente como sendo um “espaco construido, que se define nas relagdes com os seres
humanos por ser organizado simbolicamente pelas pessoas responsaveis pelo seu
funcionamento e também pelos seus usuarios” (BARBOSA, 2006, p. 119), um
mediador de cultura, um lugar em potencial.

Na educacdo infantil, especialmente na educacdo de criancas de zero a trés anos, a
articulacdo do ambiente tem papel fundamental na préatica pedagogica, pois, como destaca
Barbosa (2006, p. 122):

A organiza¢do do ambiente traduz uma maneira de compreender a infancia, de
entender seu desenvolvimento e o papel da educagdo e do educador. As diferentes
formas de organizar o ambiente para o desenvolvimento de atividades de cuidado e
educacdo das criancas pequenas traduzem os objetivos, as concepces e as diretrizes
que os adultos possuem com relacdo ao futuro das novas geragdes e as suas ideias
pedagogicas. Pensar no cenario onde as experiéncias fisicas, sensoriais e relacionais
acontecem é um importante ato para a construcdo de uma pedagogia da educagdo
infantil. Refletir sobre a luz, a sombra, as cores, os materiais, o olfato, 0 sono e a
temperatura € projetar um ambiente, interno e externo, que favoreca as relag6es
entre as criangas, as criancas e 0s adultos e as criangas e a construcdo das estruturas
de conhecimento.
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A reorganizacdo da sala do bercario I, que aconteceu no desenrolar das acdes que
conformaram o presente estudo, anterior as criancas passarem a ter contato cotidiano com os
livros, teve o proposito - além de ampliar o espaco da sala (conquistado com a retirada de
alguns bercos) e disponibilizar diferentes materiais e brinquedos ao livre alcance das criangas
- criar um ambiente acolhedor, com oportunidades variadas que instigassem e apoiassem 0
encontro dos pequenos entre eles, das criangas com as adultas, das criancas com o0s
brinquedos, é claro, também com os livros. Conforme foi relatado anteriormente, a
transformacdo da sala do bercario 1 em um ambiente que sustentasse o protagonismo dos
bebés e das criangas bem pequenas efetivou-se ndo somente pela retirada da mobilia que
ocupava grande parte do espaco da sala, ou com a introdugdo dos livros, materiais e
brinquedos, mas, sobretudo, com a transformacdo que comecou na manha em que as criangas,
a professora as demais educadoras vivenciaram a chegada de tais materiais e a locacdo deles
pelo espaco fisico da sala. A cada exploracdo dos objetos que eram introduzidos, as
brincadeiras e as interagdes que ocorriam, as experiéncias, 0s sentimentos, as relacoes
estabelecidas iam sendo inscritas/deixadas naquele espaco e construindo um novo ambiente

que se reconfigurava, ressignificava a relacdo das criancas e das adultas na sala do bercario I.

Episédio 5: O ambiente como fator convidativo para a escolha e a exploracdo de um livro




156

9

Rafaela vai até o cesto, que contém livros, e vasculha, observando as opg¢odes de “leitura” 1a
existentes (imagem 1). Ao encontrar um livro que lhe agrade, ela tira do cesto e fala: o carro!
referindo-se a capa do livro (imagem 2). Volta ao cesto. Com um livro numa mao, procura
outro no cesto (imagem 3). Ao encontrar um que lhe interessa, larga o anterior (imagem 4).
Tenta abrir 0 novo livro e ndo consegue (imagem 5). Vai até o colchonete e senta, concentra-
se para abrir o livro (imagem 6). Abre e observa pagina por pagina (imagens 7, 8 e 9).

Nessa situacdo é visivel a importancia do arranjo do ambiente como facilitador e
apoiador das livres escolhas das criangas. A organizacdo do espaco e 0 acesso aos livros,
assim como uma postura flexivel do adulto, veiculam a possibilidade do exercicio da acdo
autdbnoma, propiciando as criancas a agir de acordo com 0s Seus interesses, no seu ritmo.
Tardos e Szantos (2004, p. 41) salientam ser necessario haver condi¢bes para o exercicio da
vida ativa das dos bebés e as criangas pequenas.
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Para a crianca, a liberdade de movimentos significa a possibilidade, as condi¢des
materiais adequadas, de descobrir, de experimentar, de aperfeicoar e de viver, a cada
fase de seu desenvolvimento, suas posturas e movimentos. Por isso, tem necessidade
de um espago adaptado aos seus movimentos, de roupa que ndo atrapalhe, de um
chao solido e de brinquedos que a motivem.

As consideracfes dos autores sdo validas também para as relagdes dos bebés e das
criancas bem pequenas com os livros. Pois a liberdade de acesso aos livros, de ter opcdes de
escolha, optar por onde se quer “ler” ¢ fundamental para a constituicdo de uma experiéncia
investigativa agradavel com livros.

Mas, mais do que ambientes provocativos, o lugar onde ocorrem as interacdes com e a
partir dos livros sdo estruturantes na relagdo dos livros com os seus “leitores”. Nesse caso a
compreensdo de lugar esta de acordo com Tuan (1980) que diz ser o conceito de lugar um
espaco que é constituido na experiéncia, na qual sdo construidos e partilhados significados
culturais, simbolicos, afetivos, subjetivos. Nesse entendimento, todo espaco e ambiente séo,
em potencial, um lugar a ser constituido. Nesse estudo, os lugares de leitura foram

diversificados e até inusitados. Mas, que lugares foram estes?
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Como é possivel perceber nas imagens, ao referir-me aos lugares que as criangas
escolhiam para manipular seus livros, parto de um entendimento de lugar que vai além da
concepcao de espaco e ambiente.

Simiano (2010) investigou como os espacos da sala do bercéario de uma escola de
educacdo infantil constituem-se como um lugar dos/para os bebés que habitavam nela.
Identificou, em suas analises, que, para 0s bebés, assim como para os adultos, o lugar é algo
constituido nas ocupaces, nas relacdes instituidas com o universo fisico e humano que se
estabelecem: “Assim, entendemos que é a relacdo entre 0 espaco fisico, 0s sujeitos e as
atividades ali desenvolvidas que conferem ou ndo identidade e significado ao lugar”
(SIMIANO, 2010, p.59).

Em sua pesquisa, dentre os espagos que destacou como lugares significativos para os
bebés, Simiano identificou:

e O espelho como um lugar “de encontro, de procura, de pausa, de olhar, de tocar. Um
lugar de encantamento e descobertas sobre si mesmos. [...] Perceber como um eu
diferenciado do outro [...]. Lugar de olhar, tocar, sentir, brincar, sorrir, descobrir, lugar
para ser...” (SIMIANO, 2010, p. 121);

e No local de guardar as sacolas e mochilas das criancas, embora concebido pelas
adultas como um local proibido para o manuseio das criangas, elas ultrapassam os
limites em busca de seus pertences, apropriando-se daquele espago, até uma educadora
repreendé-los, constituindo um lugar de encontro com sua singularidade, por meio de
sua bolsa ou mochila que representava a identidade de cada menina e menino,

compondo um lugar transicional em que 0s objetos e os utensilios trazidos de casa
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auxiliam as criangas a passar tantas horas longe da mée e de seus familiares mais
intimos.

e A cerquinha da porta de entrada da sala, lugar de encontro dos bebés com outras
criancas maiores das outras turmas da escola e também outras adultas que transitavam
pelo corredor da escola, era ponto de encontro com 0 outro e com a novidade.
Portanto, como destaca a pesquisadora, o bebé na e pela “experiéncia com o espaco o

redimensiona, [ele] o amplia, filtra e constitui o lugar” (SIMIANO, 2010, p. 39).

Episédio 6: Escolhendo a companhia e constituindo um lugar social onde “ler”, ouvir um
livro

Davi esta com um livro que possui um botdo sonoro, ele aproxima-se de Alan para ver que
livro ele esta a observar (imagem 1). O livro de Alan, assim como de Davi, é sonoro, porém,
ao apertar os botdes, escuta-se a narra¢do da historia descrita nas paginas do livro. Davi aperta
no botdo (imagem 2). Alan ndo gosta e sai. Davi vai atrds (imagem 3). Alan senta-se,
encostado na parede, Davi senta de costas para ele, um pouco mais a sua frente. Ambos
permanecem centrados em seus livros, longe das demais criangas da turma (imagem 4). Davi
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vira para tras e espia Alan (imagem 5). Ambos seguem centrados cada qual em seu livro
(imagem 6).

Neste episodio, as a¢des dos meninos seguem as trilhas da investigacdo de Simiano
(2010). Assim como os bebés de sua pesquisa, 0s meninos extrapolaram os limites do espago
e constroem, a partir de suas relagdes sociais, um lugar para “ler”. A existéncia desse lugar

durou o tempo da experiéncia de suas “leituras”. Como conclui Simiano (2010, p. 48):

ExpressGes como essas demonstram uma dimensao simbdlica aos lugares que vao
além do fisico e espacial, assumem uma condigdo humana e subjetiva. Na
construcdo de lugares, entram em jogo a representacdo e o sentido que 0s sujeitos
atribuem aos mesmos. O espaco se projeta e o lugar se constitui & medida que as
pessoas o habitam, estabelecem relacGes, sentidos e o reconhecem como tal. O lugar
é 0 espago preenchido a partir dos significados de quem o ocupam.

Nas condi¢fes desse contexto em que dialogam aspectos fisicos e humanos, neste meio,

no sentido usado por Wallon (1986, p. 170), em que

[...] o meio nada mais é do que o conjunto mais ou menos duravel das circunstancias
fisicas, humanas ou ideol6gicas em que ocorrem as existéncias individuais. [...]
[que] comporta, evidentemente, condicbes fisicas e naturais, que sdo, porém,
transformadas pelas técnicas e pelos usos do grupo humano correspondente.

Situar-se, pois, nesse meio, ocupar e constituir lugares sdo modos de expressdes das
criancas durante o uso dos livros que precisamos observar para compreendé-los. Nesse
sentido, constatei que, para as criancas, ler deitado foi uma possibilidade de perceber o objeto
“lido” sob angulo diferente daquele quando se estava sentado. Sentado numa cadeira com o
livro apoiado na mesa, foi ocasido de exercitar os gestos de leitura percebidos no universo dos
adultos leitores, tornando-se uma experimentagdo conectada com a ideia de pertencimento, de
inclusdo na cultura letrada. Na companhia de outras criangas e adultos, junto ao burburinho de
uma brincadeira, ou distante do barulho e da agitacdo dos demais, até mesmo no aconchego
de um colo, sdo lugares de convivio, como situacfes propicias para compartilhar sensacdes,
pontos de vista, afetos, aprendizagens de jeitos de “ler” e usar o livro. Lugares divertidos que
brincam com os objetos e suas possibilidades, lugares calmos povoados apenas pelo barulho
das méaos, dos olhos, das curiosidades, dos pensamentos que passeiam pelos livros ja
conhecidos e outros ainda nunca visitados.

Um ndo é mais importante que o outro, de maneira que na escola deve haver tempo e
espaco para a construcdo de diversos lugares pelas criangas. Todos sdo importantes por se

constituirem em diversificadas experiéncias de leitura, as quais, a0 passo que S&0 menos
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reguladas, mais livres, possuem maiores chances de se tornarem momentos prazerosos e
repletos de sentidos marcados por descobertas, sentimentos de afeto, compartilhamento,
liberdade.

6.3 AS INTERACOES SOCIAIS EM TORNO DOS LIVROS: criangas e seus pares, criancas

e adultos

Conforme mencionou Rizzoli (2005), se o livro é, por um lado, um objeto que serve
para alimentar a imaginacao das criancas atraves da audicdo de narrativas, da visualizacdo das
imagens e da manipulacdo inquiridora, por outro, o livro €, também, uma ferramenta com a
potencialidade de suscitar relacionamentos.

No campo da pesquisa, 0 registro de momentos de encontros entre as criangas e delas
com as adultas desencadeados tanto pela curiosidade quanto pela vontade de compartilhar os
pensamentos, as memorias, as descobertas, as sensagdes e as “leituras” advindas da
manipulagéo dos livros, foram amplamente observados. Foi identificado o comportamento de
procura por parceiros para compartilhar o objeto livro. Este parceiro, ora, constituiu-se pelas
educadoras ou pela professora da turma do bercério I, mas, sobretudo, pelas criancas que
procuravam a companhia uma das outras.

Os encontros interativos em torno dos livros observados entre as criancas compunham
situagbes em que intensas trocas sociais eram vivenciadas, nas quais se faziam presentes
especificos modos de se comunicarem. Os gestos, os olhares, as vocalizacfes, as falas
enroladas constituiam-se em potentes meios de expressdo, eram 0S canais comunicativos
utilizados pelos pequenos entre eles.

Algumas interagBes ocorriam de forma direta, isto €, as criangas procuravam umas as
outras para mostrar elementos dos livros, por exemplo. Outras de forma indireta, nas quais as
interacOes eram desencadeadas por circunstancias possibilitadas pelas caracteristicas gréficas
e plésticas dos livros. Nessas, as criangas interessavam-se por um atributo do livro que estava
com outra crianca, e seguindo as pistas de suas curiosidades, elas acabavam aproximando-se e
interagindo. E importante destacar que ambas as interagdes, tanto as diretas como as indiretas,
foram iniciadas pelas proprias criancas, sem a intervencao das adultas, portanto, configurando

interacOes horizontais, isto €, do tipo intrageracionais, crianga-crianga.
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Segundo Klaus e Klaus (2001), os bebés sdo dotados de uma capacidade de
comunicagdo que inicia desde a vida intra-uterina, podendo ser observadas suas primeiras
manifestacdes poucas horas apds o parto. A comunicacdo dos recém-nascidos ocorre por meio
do contato visual olho-no-olho, através do choro, de movimentos corporais e de
surpreendentes expressoes faciais (KLAUS; KLAUS, 2001).

Essa capacidade ¢ desejo de procura pelo “outro”, seu coetdneo, Camera (2006) pdde
constatar em sua pesquisa. Ao investigar as interacdes entre pares, numa classe de bebés (6 a
15 meses), a pesquisadora identificou trocas sociais intencionais entre 0s pequenos.
Inicialmente o corpo e a troca de olhares entre 0s bebés apresentaram-se como meio para as
primeiras aproximagcdes entre eles, porém, com o passar do tempo, com o convivio cotidiano,
também utilizavam olhares, mimicas, gestos, e vocalizacbes para se expressarem e
estabelecerem comunicacBes. Dentre os elementos constatados como meios pelos quais as
trocas entre os bebés aconteciam, a autora aponta: a busca pelo outro (pelo olhar; oferta de
objetos e alimentos; vocalizagfes; movimentos corporais, inclusive a danca; convites, tais
como pegar na mao; as expressdes faciais presente nos sorrisos € na mimica); o choro e o

isolamento; as tatuagens desenhadas em suas méaos pelas educadoras; as masicas.

Episodio 7: Em busca de um parceiro
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Lara olha as imagens das vacas e diz: mumuuuuuu (imagem 1). Ela observa, por instante, as
imagens do livro (imagem 2), em seguida, levanta-se com o livro na méo dizendo: muuuu!
Quando agacha-se sobre o colchonete, Tanara aproxima-se do livro. Elas olham juntas as
imagens (imagem 4).

Nesse episodio, destaca-se nitidamente a acdo autbnoma da menina Lara, bem como a
sua capacidade de agéncia manifestada na busca por um parceiro, no esforco em carregar o
livro até o local onde estavam as outras criancgas.

De acordo com Tardos e Szanto (2004), a acdo autbnoma é exercida pelos bebés e
pelas criangas bem pequenas tendo como base o atual nivel motor que possuem. Inclusive os
bebés de poucos meses possuem a capacidade da acdo autbnoma que Se expressa, por
exemplo, ao escolher um objeto para manipular ou na “motricidade livre, manipulagéo,
investigacdo, nas iniciativas da crianca, nas suas relagdes com os adultos [também com seus
coetaneos]” (TARDOS; SZANTO, 2004, p.45).

Desse modo, a iniciativa da menina em buscar um parceiro, evidencia-se sua habil
capacidade de acdo em gerar e engajar-se em interacdes (FERREIRA, 2008; SARMENTO,
2008; CORSARO, 2009), expressas na acao de busca pelo parceiro iniciada por Lara e de
adesdo, por parte de Tanara, ao convite sedutor da pequena que se esforcou em encontrar um
parceiro de “leitura”.

Dessa forma, o papel do outro na vida do bebé, assim como consideram Bussab,
Pedrosa e Carvalho (2007, p. 8), ¢ definidor na vida da crianga: “0 recorte fundamental do
mundo pelo bebé — o nucleo de seu ‘ambiente natural’ — € 0 outro; em sua agenda, o0 item

principal é o encontro. E com o outro, e através dele, que se constitui o eu”.

Episddio 8: Olha s6 o que achei!

1 - 2 = S
Davi aproxima-se de Rafaela e fala batendo o dedinho na imagem do livro: oh miau,
mmehanimsn!(imagem 1). A menina observa o menino. O menino estende o livro em sua
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direcdo. Ela toca na imagem do gato com os dedos da mesma forma que o menino fez, com os
dedos indicador e polegar unidos formando um pinga. Enquanto ela toca no livro, 0 menino
continua murmurando uma conversa: memhmh!

Semelhante ao episddio anterior, € possivel perceber a atencdo focada despendida pela
menina quando Davi se aproxima com entusiasmo, querendo comunicar-lhe alguma coisa a
respeito da imagem do livro que traz na mdo. Embora sem saber que trama havia na
“conversa” interativa dessas criangas, percebi que o objeto livro foi o impulsionador da
interacdo entre elas, uma vez que foi por meio do livro que 0 menino interpelou a menina.

Estes episadios, devido a procura das criangas uma pelas outras e a oferta do livro
como objeto que serve como veiculo para a interagcdo dos pequenos, remetem-me a pesquisa
desenvolvida por Pereira (2011). Com o objetivo de compreender 0s processos de organizagao
de um grupo de criancas entre um ano e meio e dois anos meio, em uma escola publica de
educacdo infantil, a pesquisadora buscou identificar de que forma constitui-se uma cultura
infantil entre elas, detendo-se na analise dos contextos de brincadeira quando estavam sem a
intervencdo das educadoras. Dos achados da pesquisa, a pesquisadora encontrou nas acgoes
conjuntas das criangas as seguintes categorias: acGes convidativas; acfes de rejeicdes; acoes
de conflitos; acOes (re)produtivas; acdes compartilhas; acbes de sozinhez; acdes de amizade.
Identificando, de tal forma, uma complexa rede de acdes entre as criancas, as quais desenham
as especificidades de suas culturas de infancia de crianga bem pequena.

As acbes das criancas com os livros, apresentadas anteriormente, estdo em
concordancia com a categoria de analise denominada a¢des convidativas, caracterizada por
Pereira (2011). Aproximam-se em suas caracteristicas, uma vez que a pesquisadora
reconheceu agdes entre as criangas que “sdo convites a interacoes, através de movimentos de
aproximacdo, busca e encontro do outro, tendo como objetivo convocar o outro para realizar
coisas juntos” (PEREIRA, 2011, p. 116).

Nos dois episddios anteriores percebem-se, também, as criangcas bem pequenas como
atores sociais que, apesar de serem dependentes do universo adulto, possuem interesses
proprios, elas sdo agentes de sua propria socializagdo. Neste sentido, Corsaro (2009) propde a
socializacdo das criancas como sendo uma “reproducdo interpretativa”, isto €, o autor
reconhece as criangas como atores que participam ativamente de seus processos de
socializagdo. Assim compreendidas, elas ndo sdo meros agentes de reproducdo da cultura dos
adultos e, ainda que inscritos numa cultura de adultos, elas sabem o que querem, séo
competentes em criar e desenvolver relagfes sociais entre seus pares. Desse modo, elas

configuram sua interacdo com o mundo dos adultos, negociando sentidos, elas constroem os
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seus proprios jeitos de se relacionar, de conviver, “elas criam seus caminhos dentro de uma
cultura, aprendendo a se desenvolver com autonomia” (BRASIL, 2009, p. 28). E isso,

podemos identificar tanto nos episodios anteriores quanto nos que seguem mais adiante.

O termo interpretativa captura os aspectos de que as criangas criam e participam de
suas culturas de pares singulares por meio da apropriacdo de informac6es do mundo
adulto de forma a atender aos seus interesses proprios enquanto criangas. O termo
reproducdo significa que as criancas ndo apenas internalizam a cultura, mas
contribuem ativamente para a producdo e a mudanga cultural. Significa também que
as criancas sdo circunscritas pela reproducdo cultural. Isto é, criangas e suas
infancias sdo afetadas pelas sociedades e culturas das quais sdo membros
(CORSARO, 2009, p. 31).

As criangas, mesmo o0s bebés e as criancas bem pequenas, conforme nomeou Corsaro
(2009), estabelecem suas vivéncias a partir de uma cultura de pares, definido pelo autor como
“um conjunto estavel de atividades ou rotinas, artefatos, valores e interesses que as criancas
produzem e compartilham na interagdo com seus pares” (CORSARO, 2009, p. 32). A cultura
de pares ndo esta associada a nocao de dupla, de pares de criancas, mas de grupo de criancgas
de idades préximas umas das outras (BRASIL, 2009).

Episédio 9: Posso fazer com vocé?
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Tanara experimenta as texturas das paginas de um livro, Rafaela aproxima-se e agacha-se
para observa-la (imagem 1). Rafaela também passa a manipular o livro (imagem 2). Tanara
pega outro livro, enquanto Rafaela permanece com 0 mesmo (imagem 3). Roberta, que esta ao
lado de Rafaela, murmura algumas palavras e Rafaela diz para ela: olha o x6l! aproximando o
livro no campo de visdo da menina (imagem 4).

Posso fazer com vocé? Foi assim que li a atitude de Rafaela ao ver Tanara manipular
um livro interativo, o qual a cada pagina virada um novo adereco saltava aos olhos e
convocava o desejo das criangas para manipulé-lo. Conforme considera Panozzo (2001), ao
tratar em pesquisa acerca da leitura imagética de livros infantis: “O olhar ¢ movido pela
surpresa e pelo prazer que acontece na experiéncia de leitura, dialogo com formas, cores,
espaco e tempos instalados no discurso visual” (PANOZZO, 2001, p. 27).

De cécoras, a menina observou o livro de posse da outra crianga e, aos poucos, foi
interagindo ativamente ao tocar na estrutura do mesmo. Elas olham juntas o mesmo livro até
gue Tanara se desinteressa por ele, levanta-se e vai em busca de outros. Entdo, Rafaela, que
permaneceu explorando o livro, manipulando as suas estruturas, percebe que Renata, ao seu
lado, observa o seu livro. Ela aproxima-se da pequena, leva o livro até o seu campo de viséao e
diz: olha o xol!

Essas interacdes, que se originam do contato com o objeto livro, assim como
constataram Goldschmied & Jackson (2006), ao tratarem dos Cestos dos Tesouros e do
Brincar Heuristico, sdo possibilitadas pelos objetos, em nosso caso o livro, que as criangas

tém ao seu livre acesso. As autoras apontam que:

[...] apesar de se concentrarem em manipular os objetos que escolheram, néo
somente estdo cientes da presenca do outro, como também estdo envolvidos em
trocas interativas na maior parte do tempo. A disponibilidade dos objetos é o que
estimula essas trocas que as vezes se tornam pequenas lutas pela posse. Essas trocas
interativas com outros bebés sdo diferentes daquelas que eles tém com os adultos
[...]. Nesses momentos, 0 que atrai a energia do bebé sdo o outro bebé e o objeto que
tem interesse para 0s dois [...]. (GOLDSCHMIED; JACKSON, 2006, p. 120).

A citacdo das inglesas expressa as acOes perceptivas e interativas de Rafaela que
mesmo concentrada, manipulando o livro, capta a presenca e interesse de Renata, passando a
comunicar-se com ela a partir daquilo que ela estava atentamente observando, ou seja, o livro.

Sobre a acdo observadora de Renata, lembro-me do psicologo Henri Wallon. Este
pesquisador do universo das criancas apresenta em seus estudos o entendimento de que a
crianca, em estado de observacgéo, vivencia instantes de totalidade nos quais se encontram
entrelacados conjunto motor, afetivo e cognitivo. Diante de um espetaculo ela esta em intenso

processo de intercambio com a “coisa” vista:
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a atencdo prestada pela crianca aos objetos ou aos espetaculos que a interessam, ndo
s6 ndo é passiva e ndo se perde, por mais tempo que demore a produzir efeitos.
Quando uma crianga assiste as coisas, estd em estado de impregnagdo perpectivo-
motriz (WALLON, 1979, p. 152).

Episodio 10: Um encontro a partir das abas interativas de um livro

7 D
Daniel observa um livro e comenta o que vé com a educadora que esta proxima a ele, abre a
aba do livro e fala: oh Ana, apontando o dedo para a imagem que encontra (imagem 1). Marta,
gue estéa ao seu lado, escutando o que Daniel e a educadora conversam, delicadamente fecha
uma aba do livro (imagem 2). Daniel abre outra aba e diz olhando para a educadora: estela
(imagem 3). Marta fecha mais uma aba e passa a méo sobre as figuras (imagem 4). Quando
ela vai fechar outra aba, Daniel diz: para Mimi (imagem 5). Em seguida, olha em seus olhos,



170

coloca as duas mdos sobre o livro e, novamente, repreende a colega: para... (imagem 6).
Mariana desiste e detém-se no livro que tinha sobre as suas pernas (imagem 7).

Neste episodio as duas criangas passam a se relacionar a partir das estruturas do livro.
Ao contrério dos episddios anteriores, ndo ha procura, nem acéo convidativa (PEREIRA,
2011) que desencadeia interagdes. Entretanto, temos um momento em que 0 objeto
manipulado, isto é, o livro, serve como ponto de apoio para que interacdes acontecam, mais
precisamente nas abas do livro, as quais foram pontos de ancoragem para a “leitura” e
interacdo dessas criangas.

Pode-se notar as criancas intensamente envolvidas com o conjunto grafico do livro. As
cores, as imagens convidativas, as abas que revelam outras imagens ao serem manipuladas,
tudo apresentando-se como surpresas a serem descobertas pelas acOes de busca efetivadas
pelas criangas. Como expoe Paiva (2010), os livros contemporaneos, como “potencialidade
inter-midiatica e suporte para o saber, o brincar” servem como suportes para “dialogos orais,
poéticas visuais, manipulagdes tateis, jogos sonoros, brincadeiras olfativas” (PAIVA, 2010, p.
2).

Dessa forma, nesse episédio, mais uma vez, o proprio livro foi o fator convidativo
para as interacdes entre as criancas que ao manipula-lo estabeleceram trocas interativas que
foram expressadas nas trocas de olhares, na acdo de repreender a menina efetivada pelo

menino que “possuia” o livro.

Episodio 11: Ouvindo a historia
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5 A/ b 6 Y

Alan e Tanara manipulam juntos o mesmo livro, ambos apertam nos botdes do livro e
escutam a narrativa da historia (imagem 1). Tanara aperta no botdo, ouve um trecho e da
gargalhadas, deslizando o corpo para tras (imagem 2). Yara aproxima-se, escuta a contacdo
que vem do livro e senta ao lado de Alan, ela carrega um livro semelhante ao dele, com
botdes sonoros (imagem 3). Tanara retorna ao grupo. Os trés concentram-se na audi¢cdo do
livro (imagem 4). Yara passa a manipular o seu préprio livro, Alan e Tanara permanecem
juntos (imagem 5). Chego mais perto para filméa-los. Ao perceber minha aproximacéo, Alan
diz: ligo histéria (imagem 6).

Este € mais um episddio em que as acdes coletivas das criangas giraram em torno do
objeto livro, de seus recursos interativos e experimentais que, neste caso, foram os botGes
sonoros existentes no livro.

Neste grupo de trés criancas ao redor do livro, identificaram-se as interacGes entre elas
ocorrendo através da acdo de compartilhar, isto é, do vivenciar a mesma atmosfera de
curiosidade, atencdo e escuta ao ver e ouvir a historia ser narrada assim que apertavam 0s
botdes do livro. No caso da dupla inicialmente em interacdo, antes de Yara chegar, observou-
se a interacdo entre eles por meio da acdo de manipular os botdes sonoros, uma vez que
ambos acionavam 0s mesmos brincando com a descoberta de apertar e escutar. Com
seriedade, mas a0 mesmo tempo em meio a muita diversdo, expressa no deslizar do corpo da
menina pelo chdo da sala, eles divertiam-se ao explorar o livro e escutar a narrativa da
historia, fazendo-me refletir acerca do brincar junto entre as criancas bem pequenas.
Conforme indicam algumas concepgdes de desenvolvimento infantil baseadas numa
perspectiva de socializagdo que vé o bebé e as criancas bem pequenas como seres em falta,
muitas vezes, 0s pequenos sdo concebidos como incapazes de se relacionar com seus

coetaneos, muito menos de brincarem entre eles. Como explica Brock et al. (2011, p. 130),

[...] o modelo da egocentricidade das criangas pequenas, 0 que levou a visao de que
as criangas pequenas eram capazes apenas de brincar sozinhas ou ao lado dos outros
e que sdo incapazes de brincadeiras cooperativas. Onde a brincadeira exploratoria de
fato ocorre, presumiu-se que as criancas estavam simplesmente explorando objetos e
suas propriedades, ao invés de desenvolver qualquer compreensao profunda sobre o
mundo. Isso desenvolveu a incorreta de que os bebé&s ndo brincam e que criancas
bem pequenas ndo brincam “adequadamente”. Tal visdo inevitavelmente causa
problemas e o estabelecimento de niveis inapropriados de expectativa para a crianca.
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Entretanto, como é possivel verificar nesse, assim como também em muitos outros
episddios, as criangas brincam juntas e, além disso, criam as suas préprias regras, a partir de
negociacdes. Em suas brincadeiras elas reproduzem interpretativamente (CORSARO, 2009)
as vivéncias experienciadas com a cultura dos adultos. Nesse sentido, conforme comenta
Redin (2009, p. 121):

As pesquisas da sociologia da infancia, [...] podem desencadear uma espécie de
desconstrugdo de um olhar psicologizado, bem como pedagogizado sobre as
brincadeiras infantis, abrindo um espaco para se pensar a infancia numa perspectiva
de protagonismo. A consideracdo de culturas da infancia, em torno das quais se
agregam relagOes, saberes e artefatos sociais, estd se tornando visivel e
potencialmente importante para a compreensdo da infancia na sociedade
contemporanea.

E importante salientar que as trés criancas do episodio apresentado acima formam um
grupo, um coletivo de criancas em prol do objetivo de interagir com as estruturas do livro.
Nesse grupo cada membro desempenhou uma funcdo e um tempo diferenciado de
permanéncia na execucgdo de seus papéis.

O grupo estava composto por: i) um membro fixo representado pelo menino que
estava com a posse do livro. Do comeco ao fim desse episddio, ele permaneceu na posicao de
posse do livro, contudo, ndo se incomodou com o fato da menina acionar os botdes, pelo
contrério, ela era sua parceira ativa na exploracao e na brincadeira em torno do livro; ii) outro
componente do grupo foi a menina que ora interage com a estrutura do livro e, por vezes, saia
de cena, voltando logo em seguida. Ela vai e volta novamente para perto do menino que esta
com o livro; iii) e, por ultimo, a menina que se junta aos outros dois, contendo entre as maos
um livro semelhante ao que estd sendo explorado, ou seja, um livro com botdes sonoros. Sua
atuacdo é de observadora das acdes do menino e da menina em torno do livro, até este
momento ela ndo age ativamente no grupo.

A narrativa que é relatada ao acionar os botdes do livro é o que desperta a curiosidade
dessas criangas. Este era o Unico livro existente na sala cujos botdes narravam a historia
contida no livro. Os outros livros com botdes sonoros reproduziam sonoridades de animais,
ou nomeavam palavras referentes as imagens do livro. Creio que tenha sido esta distingdo
entre os livros de botdes que motivou a Ultima menina a aproximar-se da dupla que ja

manipulava o livro.

Episodio 12: Vamos trocar?!
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Yara olha para Alan (imagem 1), joga para ele o seu livro e diz: Oh! (imagem 2). Ela tenta
pegar o livro de Alan, ele segura firme, ela puxa (imagem 3) e logo desiste (imagem 4). Ela
volta a pegar o livro que tinha anteriormente (imagem 5). Ela permanece com o seu livro e
Alan e Tanara prosseguem pressionando os botdes do livro e ouvindo a narrativa da historia
(imagem 6).

Nesse episodio, que é a continuidade do anterior, uma relacéo conflituosa é estabelecida
entre as criangas quando Yara que, até entdo, observava atentamente as acfes de Alan e
Tanara em torno do livro, tenta pega-lo. No desejo de estar na posse do livro cujos botdes
sonoros emitem a narrativa da histéria, ela oferece o seu livro para ele, como forma de
negociagdo. O ritmo entre a oferta e a tentativa de posse do livro € muito répido, entretanto o
menino consegue administrar a situacdo, na medida em que reage simultaneamente a tentativa
de captura do mesmo. Na disputa pelo livro, cada um segurando numa ponta, € a forca do
menino que vence. Quanto Yara perde a disputa, sem aparentar aborrecimento, volta a
envolver-se com seu livro, o qual ja tinha em maos. Sobre a atuacdo de Tanara, essa assumiu
um papel passivo durante a disputa do livro.

Parece-me que seja crucial apontar a capacidade que as criancas apresentam em gerar
situacdes interativas e administra-las entre elas, sem a atuacdo de adultos. As interagdes entre
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as criancas por meio de conflitos apresentam-se como momentos oportunos para o exercicio
da aprendizagem de si e do convivio com o outro. Por meio de negociagdes, de concessoes,

elas precisam buscar estratégias para solucionar seus conflitos.

Episodio 13: Mais uma vez, um livro de botéo sonoro
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9 10
Rafaela pega um livro com botéo sonoro, Armando e Tanara se juntam a ela (imagem 1). As
duas meninas apertam no botdo (imagem 2). Quando Armando leva o dedo ao botdo Rafaela

diz: Nadaoo! (imagem 3). Ele leva a mao novamente e ela olha em seus olhos, bate em sua
mdo e diz: Ndo neném! (imagem 4). Ela aperta o botdo (imagem 5). Em seguida estende o
livro para Tanara pressionar o botdo (imagem 6). Ela volta a pressionar o botdo do livro
(imagem 7). Armando leva o dedo ao botdo e Rafaela ndo o repreende (imagem 8). Ela
alcanca o livro para ele e o observa por instantes (imagem 9). Em seguida, levanta-se e sai,
deixando Armando com a posse do livro (imagem 10).

Este episddio consiste em outro momento de disputa pelo uso do objeto, que também é
um livro que possui um botdo sonoro. Assim, temos um trio de criangas em que apenas duas
estabelecem uma relacdo de concordancia. A brincadeira de pressionar o botdo é a principal
atividade em torno do livro. A menina que tem a posse do livro desempenha um papel de
lideranca, de poder, ndo somente porque possui o livro, mas por ser esta uma caracteristica
marcante daquela crianca, que foi observada ao longo do percurso do campo em diferentes
situacOes, ndo apenas nas que envolviam os livros.

Um aspecto importante a ser salientado é o comportamento e a linguagem que ela
utiliza para reprimir o bebé. Sua fala, ndo neném!, a posi¢do do corpo que toca levemente na
mé&o do menino, olha em seus olhos e expressa em tom de autoridade, para que ndo mexa;
nitidamente reproduz a pratica social de muitos adultos quando repreendem um bebé e uma
crianca bem pequena. Principalmente pela presenca da voz firme, mas adocicada, percebe-se
essa menina interagindo com os seus pares numa ac¢ao de reproducdo interpretativa das formas
de relacédo dos adultos para com os pequenos.

Contudo, como as criancas, em grande parte das vezes, querem fazer o que veem
outras criangas fazerem, o menino néo abandona o local. Depois de observar as duas meninas
explorarem o livro, passa a tentar novamente uma aceitagdo na brincadeira de pressionar o
botdo. Entdo, ele é aceito e é permitido que aperte o botdo do livro. Em seguida, a menina que
tinha o livro nas méos passa-o para ele. Ela o acompanha, por instante, a apertar no botéo

sonoro e, logo em seguida, afasta-se. O menino continua com o livro em maos. Além do
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botdo, ele manipula o livro em toda sua estrutura: abre e febre, tenta separar uma pagina da
outra.

Pereira (2011), ja citada anteriormente, como neste trabalho, encontrou diversos
momentos de conflitos no grupo de criangas bem pequenas que investigou. Ela destaca que a
ordem social do grupo vai, aos poucos, se formando justamente pelas relacbes de amizade,
conflitos, concordancia, relagdes de poder. Nesse sentido, a pesquisadora afirma:

[...] podemos entdo dizer a partir das situacdes observadas que as criangas, mesmo
as bem pequenas, administram com éxito seus conflitos com base nas regras
construidas nos grupos de pares. Elas primam pela continuidade das suas a¢des e em
funcdo disso procuram encontrar formas de superar e solucionar disputas,
desavengas e desacordos. Os conflitos funcionam como estratégias para restabelecer,
classificar ou romper relagdes. Nesse sentido podemos considera-los um trabalho
relacional, no qual as criangas apreendem as habilidades e regras sociais instituidas
pelo grupo (PEREIRA, 2011, p. 147-148).

Episodio 14: Livro das surpresas
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Rafaela e Tanara manipulam, juntas, o mesmo livro. Elas abrem e fecham as abas do livro
(imagem 1 e 2). Rafaela diz para Tanara: fecha, fecha! (imagem 3). Em seguida, Rafaela
folheia o livro, Tanara espera (imagem 4). Rafaela observa a imagem de um urso e diz: uso,
uso... (imagem 5). Rafaela abre a aba que esconde a figura de uma geladeira e fala: mama
(imagem 6). Abre outra e diz: bolo. Sai bolo! (imagem 7). Rafaela dirige o olhar para Tanara,
toca nela e fala: Nara: bolo, bolo!! (imagem 8). Tanara abre outra aba e observa (imagem 9).
Rafaela continua explorando o livro. Tanara sai (imagem 10).

Nesse episodio repleto de interacfes entre as duas meninas, as quais sdo sustentadas
pelo manuseio do livro, elas “leem” juntas as imagens contidas no livro e interagem a partir
das “leituras” que fazem. Curiosas para descobrir o que ha embaixo das abas, que imagens
encontrardo, elas dividem o uso do livro, embora 0 mesmo permaneca sob os cuidados da
menina Rafaela. Ao se deparar com as imagens, Rafaela além de vocalizar seus pensamentos,
chama a atencdo de Tanara, compartilhando com ela a descoberta do que tem dentro do fogéo,
por exemplo.

Desse modo, a menina Rafaela narra o que vé/Ié, comunica nomeando as imagens para
a amiga. Ao que tudo indica, devido a seu entusiasmo, essas representacdes de alimentos (0
mam4, o bolo) e o brinquedo (urso) sdo de seu apreco. Ela sente vontade de dividir essas
descobertas com a sua amiga, nomeia as imagens criando uma atmosfera de narrativa a partir
do tom faceiro da voz, dos gestos de tocar a menina, olhando em seus olhos e chamando a sua
atencdo. Mais que simplesmente identificando e comunicando a denominacdo desses
elementos, ela estava contando, através de diferentes linguagens, o que acabara de encontrar.

A questdo da nomeacao de imagens, conforme Bonnafé (2008) e Catarsi (2001, 2005),

¢ a primeira “leitura” efetivada pelas criangas diante das imagens. Segundo os autores, elas
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denominam objetos e seres que ja conhecem, uma vez que as imagens “ativam o primeiro
processo mental, que € o de reconhecimento” (CATARSI, 2001, p 33) (Tradug&o nossa).
Nesse processo dos primeiros contatos das criancas com livros, Catarsi ressalta a
importancia delas terem experiéncias exploratérias com livros ilustrados. O autor relaciona a
ato da “leitura” das imagens como atividade precursora da leitura da palavra escrita, “a
habilidade da leitura é o ponto de chegada de um longo processo de simbolizacdo que, a partir
do desenho e da leitura do desenho, chega a leitura propriamente dita” (2001, p 29) (Traducao

nossa).

Episodio 15: O lobo!!

30w :
Kamila olha para mim, que estou proxima a ela, coloca o dedo sobre a imagem do livro e
vocaliza: lobo! (imagem 1). Daniel, ao ouvi-la pronunciar a palavra lobo, dirige-se ao livro.
Ele, apontando para a imagem, exclama: lobo?(imagem 2). A menina olha para ele, olha para
mim. Na medida em que nédo falo, apenas os observo, e 0 menino insiste falando: lobo, ela
passa a interagir com Daniel. Ele nomeia o que vé: cavalo! A menina acompanha-o (imagem
3)

Nessa passagem, as duas criangas interagem compartilhando a “leitura” das imagens
do livro. Elas nomeiam os personagens que conhecem. A leitura que realizam esta baseada na

narrativa que, anteriormente, ouviram uma de suas educadoras relatar.
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Acompanhando a sequéncia das imagens apresentadas, observa-se a menina, ao ver/ler
na imagem do cabritinho o personagem lobo, que ela procura alguém para compartilhar o seu
encontro com o lobo. Kamila, nos momentos de contacdo de historia realizados pelas
educadoras, apresentava sentimentos de medo ao deparar-se com 0 imaginario de certos
personagens. Tinha medo da bruxa, assim como do lobo. Entretanto, este sentimento era
acompanhado de um comportamento paradoxal, pois na mesma proporcao que sentia medo e
procurava o acolhimento de uma adulta, logo em seguida, voltava a se aproximar do livro que
possuia as imagem que haviam lhe assustado.

Nesse episodio, ao ver/ler o lobo na imagem do cabritinho, ela busca a adulta mais
proxima dela que, no caso, fui eu. Entretanto foi com Daniel que ela compartilha sua
descoberta da existéncia do lobo em seu livro e as emocgdes que ele suscitou-lhe. Na presenca
de Daniel ela sente-se acolhida e passa a escutar a nomeacdo das imagens realizada pelo
menino que, num gesto de leitura nos moldes da cultura letrada, passa o dedinho sobre as
imagens enquanto as identifica e nomeia.

Maria Laura Spengler, em artigo intitulado Livro de imagem: Quando a ilustracao se
faz dona da palavra, trata sobre o papel do livro de imagem na literatura destinada ao publico
infantil. Ela destcada que, oferecendo diversas possibilidades de leitura, as imagens séo 0s
prelidios para a construcdo de pensamentos com livros. Ela pontua:

A imagem do livro infantil, a ilustracdo, é fonte de organizacdo de pensamento.
Acompanhada de texto escrito, ou ndo, a imagem é agradavel para a visualizagéo do

livro, apoiando a leitura, construindo formas, cenarios e personagens, colaborando,
assim, para a construcdo do pensamento da crianga (SPENGLER, 2010, p. 4).

As duas criancas permanencem por alguns minutos nessa “leitura” repleta de trocas
afetivas, a qual foi apoiada pelas imagens do suporte livro e disparada pela memdria que
guardava registros das historias que ja haviam ouvido a respeito do personagem lobo mau.
Desse modo, em meio as emogdes, as memarias, as imagens do livro foram ponto de partida
para a identificacdo, reflexdo e associacdo de vivéncias ja experimentadas.

Mas, com o livre acesso aos livros, os bebés e as criangas pequenas, além de
interagirem entre eles, também se relacionaram com a professora e as demais educadoras. Foi
comum observar as criangas pegando um livro e indo ao encontro das adultas, inclusive a
mim que os filmava/fotografava, pois queriam mostrar o que tinham encontrado. Alguns
pediam: hitélia! Comentavam sobre ter encontrado um personagem, objetos familiares, etc.
Assim, mediados pelos seus achados nos livros 0s pequenos iam, também, ao encontro das

adultas.
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Episodio 16: Observar, escutar e cantar

| TRENEERPT
F 1 BN

professora tece comentarios acerca das imagens e 0S personagens em a¢do. As criancas
observam. Davi diz: Dumbo! A professora comecga a cantarolar e gesticular a musica do
elefantinho. As criancas acompanham gesticulando (imagem 2). Ao findar a cancdo, Davi
folheia o livro e nomea algumas imagens: papd, jacalé...bola! As outras criancas e a
professora observam (imagem 3).

Num encontro intergeracional em torno da visualizacdo e da narrativa de um livro, a
professora e um grupo de criangas “leem” juntos as imagens do livro. As criancas observam
com atencdo, direcionando o olhar ora para as imagens do livro, ora para as expressdes da
professora. Desse modo, além das imagens, as criangas “leem” as expressdes faciais e as
gesticulacBes da adulta. Expressdes que, aliadas as palavras, aquecem e potencializam a
comunicagdo entre elas, compondo suas primeiras experiéncias de leituras dos livros.

A narrativa da professora € interrompida no momento em que o menino Davi, ao
identificar a representacdo grafica de um elefante exclama: Dumbo!. Ele estava se referindo a
uma cangdo* que as criancas apreciavam cantar, cuja letra conta as carateristicas de um

elefante de nome Dumbo.

*1 O elefante Dumbo
Oh pobre coitado
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Diante da associagdo da imagem a cancao que foi realizada pelo menino, a professora
comeca a cantarolar a musica do elefantinho. Com uma das maos segurando o livro, que fica
voltado para o plano de visdo das criangas, e com a outra fazendo resumidos movimentos
referentes a coreografia da cancao, ela propde uma “leitura cantada” do livro. As criangas
rapidamente aderem & iniciativa da professora. Com expressdes sorridentes, de
contentamento, as criancas acompanham a cancgédo, gesticulando como a professora, cujos
gestos reproduzem analogamente a tromba do elefante.

No término da cangdo Davi interessa-se ainda mais pelo livro, aproxima-se dele e
passa a folheé-lo, a nomear algumas imagens: .papa, jacalé...bola! Assim, agora era ele quem
“lia” o livro e as outras criangas ¢ a professora observavam.

Olhar, escutar, gesticular, cantar, falar foram as formas pelas quais os atos de leitura
ganharam expressdo no contato das criangas com os livros na companhia mediadora da
professora.

A respeito das cangdes que permeiam as contacOes de historia Bonnafé (2008) ressalta
que elas sdo importantes, pois criam um clima afetivo, agradavel e prazeroso durante as
narrativas. Por meio delas as criancas tém a oportunidade de participar da narrativa de uma
maneira mais proxima, em cumplicidade com o narrador. Conforme comenta a autora, o foco
de atencdo na histdria tende a aumentar, visto que a crianca sente-se fisgada por algo que lhe é
familiar que, nesse sentido, aproxima a crianca da historia e do livro. E isso fica nitido na
atitude do menino.

Além ¢ claro de a cancdo ser um rico estimulo a linguagem do bebé que esta
comecando 0s primeiros sons e um aperfeicoamento da dic¢do, assim como o aumento do
vocabulério para as criancas que ja iniciaram a comunicagdo verbal. Nas palavras da autora

francesa:

[...] se a melodia, as entonag¢fes do texto narrado ou lido sdo importantes para
comunicar cancdes e histérias aos bebés antes que eles mesmos possam falar, é
somente na medida em que essas prosédias se associam a todas as variantes dos sons
articulados: a melodia ndo € mais importante que a narrativa, as duas estdo unidas
em duas vertentes indissocidveis. As entonacfes sdo levadas tanto por jogos

Com aquele narigéo

Né&o pode nem ficar gripado
Quando ele espirra
Hahatimmm!

Todo mundo cai no chao
Todo mundo cai no chao
Todo mundo cai no chao
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silabicos como pelo significado das palavras. Ao ler *tesoro sapo, horrible nifio, ah
qué bello dia invernal! am stram gram...” recorremos a entonages muito diferentes.
Todas as sequencias verbais saltam, rolam, cantam, criam uma espera ou uma
surpresa com tons, emocgBes que declinam de modo muito variado. A qualidade
poética do conjunto sonoro somada a exatiddo literaria das construcdes do texto
toma aqui seu lugar e a aquisicdo da linguagem se realiza por meio desses jogos mil
vezes repetidos (BONNAFE, 2008, p. 161) (Tradug&o nossa).

Episodio 17: Apertar e se divertir

- 4\ - >;-' _‘:j" ':" ; 4 )

Emilia aperta um botdo do livro (imagem 1). Ao ouvir a sonoridade que imita uma galinha,
sorri e busca o olhar da educadora (imagem 2). Aperta outro botdo que emite o som da vaca,
sorri (imagem 3). Passa a apertar outros botfes para ouvir os sons de outros animais (imagem
4).

Neste episddio, a pequena busca um apoio que sustente suas iniciativas de
manipulagéo do livro, observam-se trocas afetivas entre a bebé e a sua educadora. Percebe-se
que ela precisa dessa interagdo no comeco da exploracdo e, assim que se sente segura,
satisfeita o suficiente para seguir na trilha de usas interagdes com o livro, deixa de solicitar o
apoio visual da educadora.

Identifico, nessas cenas, o papel da adulta como sendo o de agente indireta na
sustentacdo da acdo autdbnoma da bebé. Autonomia pensada, neste trabalho, no sentido que
Emanuela Cocever (1990, p. 145), na mesma esteira tedrica que Tardos e Szantos (2004),

apresenta, isto ¢, de uma agdo exercida pela crianga com “prazer de fazer”. Quanto ao papel
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do adulto, a autora destaca que assume basicamente pelo menos duas fungdes: a observacao

das criangas e a estimulacéo indireta.

A observacdo das criancas pode servir para regular a agdo autbnoma e sustenta-los,
mas € também uma atividade especifica do adulto. Quando a educadora segue com o
olhar uma crianga, e vé& o0 seu sucesso, dificuldades e tentativa, comeca conhecé-lo e
pode, portanto, intervir de modo adequado e personalizado. Ndo se aprende sobre
criancas, mas se aprende sobre aquela crianga e depois aquela outra. Também, o
olhar do adulto para uma crianga é um modo de se colocar em relacionamento com
ela. A pequena se sente sustentada, pode encontrar o olhar do adulto que o
acompanha. Assim quando a crianga ¢ ativa “sozinha” nao ¢ abandonado a si mesmo
(COCEVER, 1990, p. 176) (traducdo nossa).

De acordo com o que foi exposto, o livre acesso aos objetos livros, no cenario desse
grupo de bebés e criancas bem pequenas, a disposi¢do de adultas atentas serviu para que 0S
pequenos manipulassem, brincassem e, nesse processo, estabelecessem dinamicas interativas
desencadeadas a partir do uso dos livros. De maneira direta as criangas se procuraram e
procuram as adultas, para saber o que o outro estava fazendo com o livro e juntar-se a ele para
observar e fazer junto, ou fazer diferente. Ativamente, foram em busca de um parceiro
apresentando o livro como extensao de seus pensamentos e desejo de convocé-las a interagir.

O livro também serviu como ponte para que, indiretamente, interacdes acontecessem.
Através da manipulacdo, acontecendo quase que de forma escondida ao controle da crianca
que estava na posse do livro, como no caso do livro de abas e nos livros com botfes sonoros.

Como foi possivel perceber, elas interagiram ativamente em situagbes criadas em
torno dos livros, em que as trocas sociais estabelecidas possibilitaram vivéncias ricas na
medida em que ao se relacionarem, tanto com as educadoras como entre elas, negociaram
ideias, posicdes hierarquicas de poder e, sobretudo, estiveram juntas umas com as outras,
manipulando, pensando, sentindo e compartilhando isso com seus parceiros, tanto adultos

guanto criancgas.

6.4 AS BRINCADEIRAS COM E A PARTIR DO USO DOS LIVROS

A brincadeira, para Brougéere (1997, 2004), constitui-se num determinado
comportamento que pode ser identificado “na medida em que ndo se origina de nenhuma
obrigacdo sendo daquela que é livremente consentida, ndo parecendo buscar nenhum

resultado além do prazer que a atividade proporciona” (BROUGERE, 1997, p. 61).
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Em contato com os livros, embora influenciados pelas préaticas de leitura apreendidas
nas contacBes de historias, os pequenos também fizeram uso do livro para e com diferentes

brincadeiras, isso porque, como explica Barbosa (2009, p. 4):

As criangas, como seres sociais, procuram conhecer e atribuir sentido ao mundo que
as circunda através da brincadeira. Seu modo de relacionar-se e interagir com as
pessoas e 0s objetos, isto é, seu modo de agir no mundo é denominado, em
diferentes culturas, de brincadeira. Portanto, brincar pode ser visto como o modo de
ser, de estar e de experimentar 0 mundo pelas criangas.

Seguindo as palavras da pesquisadora, a brincadeira foi outra forma de as criancgas se

experimentarem no universo dos livros e das histdrias que deles sdo narradas.

Episédio 18: Vou te pegar!!!

3

Yara usa o livro que tem em maos para brincar de “pegar” a professora. A menina leva o livro
até a perna da professora dizendo: huauhau! Reagindo a iniciativa de brincadeira da menina, a
professora dramatiza ter sido “atacada” (imagem 1). A menina observa, sorrindo, a reagdo da
professora. A cena chama a aten¢é@o de Davi que se aproxima. Quando Yara leva novamente o
livro até a perna da professora, 0 menino faz o0 mesmo que ela. Ele imita a menina e diz:
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uhauhh! A professora encolhe-se para se “proteger” (imagem 2). Assistindo a cena, outras
criancas também se aproximam para fazer parte da brincadeira. Juntas, cada uma com um
livro na mao, brincam de “pegar a professora” (imagem 3).

Nesse episodio, como é possivel identificar nas imagens, para exteriorizar as suas
intencgdes a crianca fez uso do objeto livro e com gestos expressivos comunicou a sua intencéo
para a professora, convidando-a para brincar. A professora, por sua vez, seguiu as indicagdes
da crianga, interagindo de modo semelhante a menina, ou seja, sem deter-se na comunicagédo
verbal. Lendo as expressdes da menina, engajou-se na brincadeira, dramatizando estar sendo
“ameagada”, para isso, apoiando-se numa linguagem corporal e interjeicdes sonoras ao invés
das palavras. Nessa interacdo, o pensamento ludico da menina, baseado em seus repertdrios
de brincadeiras, projetado no livro e em seus gestos, foram os desencadeadores dessa
brincadeira.

Num clima contagiante, a divertida encenagdo da menina com a professora acabou
capturando a atencdo de outras criangcas que também se juntaram na brincadeira. 1sso
aconteceu sem haver a mediacdo das outras educadoras. Inicialmente, como espectadoras,
observando a dindmica da brincadeira, que consistiu em “ameacar” a professora por meio do
suporte de um livro e esperar a reagdo dela, as criancas compreenderam o funcionamento e
aderiram a ela se auto-organizando e inserindo-se por livre escolha.

E importante salientar que as agbes das criancas expressam que as mesmas
envolveram-se nessa brincadeira simbolica sabendo se tratar de um faz de conta, no qual
utilizariam um objeto para representar a sua projecdo imaginativa, isto €, alguma coisa
ausente ou diferente daquela que possuiam nas maos.

Wallon (1979) ao explicar a atividade da imitacdo diz que o ato de imitar pressupde
um esquema corporal completo por parte da crianca, adquirido através dos jogos sensério-
motores. Ao sentir-se “senhora do seu corpo e dos seus movimentos, a crianga compraz-Se em
fazer deles o instrumento daquilo que vé realizar a sua volta” (WALLON, 1979, p. 155).
Porém, o0 autor recorda que a imitacdo ndo € uma copia literal do modelo no qual se baseia,
mas um ajustamento dos gestos no qual buscou as impressoes, sendo que “a resultante destas
impressdes ¢ tnica” (idem, p.153).

O autor afirma que o fato de o ato transformar-se em pensamento abre caminho para a
representacdo porque é pela acdo motora, servindo como suporte, que o0 pensamento ganha

forma. E, é pela imitacdo e o simulacro que se dé inicio a atividade mental de representacéo.
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Neste sentido, a imitacdo &, ao mesmo tempo, participacdo e desdobramento do ato,
contradicdo que anuncia 0 nascimento da representacdo e revela sua importancia
para o desenvolvimento psicoldgico da crianca. Participacdo porque reflete a fuséo
com o meio fisico e humano em que a crianga realiza 0 movimento de imitacéo
espontanea, cujo modelo é percebido e transformado em acdo no momento presente.
Desdobramento porque se sobrepde a essa acdo imediata, tirando a criangca do
imediatismo vivido e possibilitando-lhe, pela mediacdo da representacéo, realizar o
desdobramento, a diferenciacdo do eu e do outro, tomar consciéncia de si e do
mundo (MAHONEY; ALMEIDA, 2000, p.35).

Embora néo se saiba se a imagem do pato contida na capa do livro, que a menina tinha
em maos, teve relacdo direta com a iniciativa da brincadeira desencadeada por ela, mas, tendo
em vista que as imaginacbes das criancas e suas acOes sdo, em parte, guiadas pelas
propriedades dos objetos (BROUGERE, 1999), o que se depreende desse episodio sio os
maltiplos usos que as criancas produzem com os livros. Tomando esse episédio como
exemplo, observa-se que, se, por um lado, as criancas folheam as péaginas de um livro
detendo-se na visualizacdo das imagens ou manipulando as estruturas do suporte do livro, por
outro, em algumas ocasifes, passam a utilizd-los como ferramenta para brincadeiras
simbdlicas inusitadas, tais como essa. Assim, no sentido dos acontecimentos desse episddio, o
uso que fizeram do livro ndo esteve vinculado as praticas de leituras, ao invés disso, o livro
adquiriu a funcdo de brinquedo como veiculo e suporte para uma brincadeira simbodlica de
“pegar”.

Willian Corsaro (2009) denomina de aproximacgéo-evitacdo brincadeiras como a
iniciada pela menina com a professora, a qual envolve elemento de ameaca, perseguicédo e
fuga. O sociélogo comenta que este tipo de brincadeira é observado com criangas ho mundo
todo, portanto, € tipico do universo infantil, “transmitidos de geragdo a geragdo, mesmo em
culturas diferentes” (REDIN, 2009, p. 119). O mesmo procedimento ocorre, inclusive, entre
as criancas pequenas, antes mesmo das brincadeiras mais formais. Nelas é identificada a
reproducdo interpretativa, quando as criancas produzem coletivamente uma brincadeira
estruturada na presenca de um agente disparador da brincadeira que, nesse episédio, foi a acao
da menina. As agdes que guiaram a sua iniciativa de brincadeira estiveram proximas as
brincadeiras que a professora fazia com as criangas de ameaca, fuga e perseguigao, de “pega
pega”, que por vezes era com e outras sem a presenga de objetos ou elementos simbdlicos
estruturantes. Desse modo, as criangas utilizaram o livro como suporte para reproduzirem e
apropriarem-se de uma brincadeira simbolica habitualmente vivenciada no cotidiano da turma
do bergério I, quica, também, fora da escola. Portanto, expressando-se numa forma de brincar
pela qual, conforme destacam Pedrosa e Santos (2009), as criangas ndo apenas tornam

concretas as significacdes que foram vivenciadas e aprendidas, como também se apropriaram
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e transformam-nas por meio de novas agOes e brincadeiras. Nesse mesmo sentido, Redin
(2009, p. 120) completa:

[...] essas formas de brincar sdo ricas e criativas, pois ndo sdo simplesmente imitacéo
da vida adulta, como muitos autores denominam as brincadeiras de faz de conta.
Existe uma dindmica mais complexa e que se reproduz de maneira “interpretativa”
entre as criangas, possibilitando que apreendam com o0s pares, € numa situacdo
ludica, ‘situacdes de tensdo, excitacdo da ameaga’, bem como ‘o alivio e alegria da
fuga’. O interessante ¢ que essa cultura é produzida entre as criangas, sem a
intervencdo direta dos adultos [mas com a participagdo deles, algumas vezes]. As
criancas aprendem de maneira coletiva, e embora mantenham alguns elementos que
identificam as maneiras de brincar, podem mudar e mudam as situacGes a seu bel-
prazer. As criancas gostam dos desafios que elas proprias criam, e 0 prazer esta em
poder madificar e criar novas regras e conduzir a brincadeira a seu modo.

Episodio 19: O prazer do fazer

1
Daniel manipula um livro. Pega outro que esta préximo a ele (imagem 1) e passa a manipula-
lo também, focado na materialidade do suporte do livro. Ele ajeita o livro a fim de que fique
“em pé&”. Descontraido, cantarola em tom de cancéo (imagem 2).

No episodio 19, assim como no anterior, os livros adquiriram a funcéo de brinquedo
durante a brincadeira manipulativa do menino. Centrado na dimensdo material dos livros, foi
possivel percebé-lo explorando descompromissadamente tais estruturas sem ter em vista
nenhuma intencionalidade de uso pré-estabelecida: colocou-os na posigdo vertical, em “pé”,
de uma maneira ndo habitual a qual é usada quando se pretende “ler” de modo convencional
um livro. Numa perspectiva manipulativa, anadloga a uma brincadeira com blocos, por
exemplo, 0 menino brincou e experimentou como se comportam as estruturas fisicas desses

objetos e 0 que consegue fazer com eles. Dessa maneira, simplesmente manuseando e
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brincando, manteve-se bastante concentrado e envolvido num clima de intensa descontracao.
Um momento que aparentou haver a presenca de pensamentos imaginativos, porém, nao foi
possivel identifica-los, uma vez que ndo localizei em suas vocaliza¢fes, nem em seus gestos,
pistas de algo que, para mim, fosse compreensivel.

E importante lembrar que quando falo de brinquedo estou referindo-me & nogéo de
brinquedo apresentada por Brougere (1999). Conforme o autor, vinculado ao ato de brincar, o
brinquedo € conceituado como tudo aquilo que € utilizado como suporte para a brincadeira.
Dessa forma, ndo importa se a brincadeira acontece com um objeto fabricado ou
manufaturado, uma sucata, um objeto adaptado ou mesmo um objeto criado pelo sujeito que
brinca. O que interessa é que esses objetos adquirem o status de brinquedo durante ato do
brincar, assim como o sentido ludico atribuido ao brinquedo € estabelecido por parte daqueles
que brincam, no transcorrer do tempo em que a brincadeira acontece, fato que, como é
demonstrado nesse nucleo tematico, acontece também com o livro.

Durante a tarde em que foi observado esse episddio, 0 menino interagiu de diferentes
modos com o livro maior*? que aparece nas imagens: explorou®® as estruturas das abas,
visualizou as imagens, comentando-as na companhia de diferentes interlocutores (criancas e
adultas), fazendo isto em diferentes lugares (sobre o colchonete juntamente com outras
criangas ou perto de uma educadora, também sozinho, num recanto mais afastado do grande
grupo). Embora em alguns momentos tenha focado a sua atencdo na observacdo de
brincadeiras e acdes de outras criangas, mesmo, nestes instantes, manteve-se com o livro entre
as maos ou mesmo com ele “colado” em seu corpo, num comportamento indicativo de que
este era o seu livro de preferéncia naquele dia.

A relevancia que destaco nesse tipo de interacdo do bebé e da crianga bem pequena
com o objeto livro, a qual estd centrada no manuseio exploratorio das propriedades fisicas
dele, esta no fato de a acdo manipulativa ser a primeira e uma das principais vias de acesso
que estes pequenos compreendem o mundo. Nessa pratica exploratéria em que, geralmente,
estdo envolvidos além dos olhos e das maos, o corpo todo, assim como todos os sentidos
(visdo, audicéo, tato, gustacéo...), acabam sendo produzidos os primeiros contatos e fazeres

com um livro. Nesse processo, foi possivel observar que a curiosidade e o desejo de investigar

*2COUSINS, L. O livro de surpresas da Ninoca.

8 E possivel acompanhar o envolvimento e as ag8es do menino com este livro nos diferentes nticleos teméaticos
do mapeamento, o que evidencia a intensa interagdo do menino com ele, também, demonstra o quanto as a¢Ges
das criangas com os livros variam da exploracdo do livro como brinquedo a objeto de leitura nos moldes da
cultura letrada. Também denota que utilizar o livro requer diferentes posturas, lugares, companhias e momentos
de compartilhamento das vivéncias, assim como momentos de estar s6 com o livro escolhido. Tudo isso
acontecendo de maneira dindmica em que as a¢fes vdo e vém num jogo de experimentacdo ndo somente do uso
do livro, mas de si préprio com e partir dele.



189

as propriedades fisicas dos livros, assim como saber como funcionam ou o que podem fazer
com eles, mobilizou a interagdo manipulativa desse menino e de outras criangas que, assim
como Daniel também desenvolveram uma interacdo brincante baseada no manuseio do
suporte dos livros.

Dessa forma, em meio a fazeres intensamente empiricos, baseados naquilo que é
fisicamente concreto, como ressaltam diversos estudiosos da primeira infancia, dentre os
quais destaco Wallon, (1979), Gandini; Eduards, (2002), Godschmith; Jackson, (2006), Falk;
Tardos; Szantos, (2004), ao referirem-se a situacOes semelhantes a descrita, processos
cognitivos estdo em exercicio, sendo o contato com a matéria um dos principais meios pelos
quais 0s pequeninos conhecem e apropriam-se das “coisas” do mundo.

Em artigo a respeito do contato das criancas com livros infantis interativos, Ana Paula
Paiva (2010) destacou a potente capacidade que estes objetos possuem de motivar o desejo do
“leitor” de querer interagir com tais estruturas. A pesquisadora explica que ¢ por meio de uma
exploracdo descontraida que as criangas apreendem diversas propriedades do mundo fisico e
simbolico. Na posse dos livros, elas tém a possibilidade de expandir os seus conhecimentos
“geomeétrico, espacial, ideografico, cromatico, escalonério, sensorial, dimensional, recreativo,
cénico, sequencial, artesanal, associativo, conjectual (dentro/fora, pequeno/grande, noite/dia,
etc.)” (PAIVA, 2010, p. 14). Estes conhecimentos se, por um lado, nesse momento
inscrevem-se como saberes praticos, em outros, servirdo como base para elabora¢fes mais
complexas e talvez cientificas, uma vez que como observam Brock et al. (2011, p. 138): “Os
bebés melhoram o seu conhecimento, tanto tedérico como pratico ‘fazendo’, e se eles ndo tém
a chance de fazé-lo, este potencial pode ndo se desenvolver”. Os pesquisadores

complementam a afirmativa dizendo que:

Enquanto brincam, as criancas formam expectativas e teorias sobre 0 mundo que
eles testam imediatamente. A brincadeira fornece muitas oportunidades para elas
aliarem as experiéncias prévias as atuais, aprendem sobre causa e efeito, relagdes
espaciais, planejar resultados e fazer previsdes (BROCK et al., 2011, p. 141).

Assim, de acordo com o que foi registrado, neste pequeno episodio, encontro
ressonancia do entendimento de Enzo Catarsi (2001) em relagdo as primeiras interagdes dos
bebés e das criangas pequenas com livros. Para o autor italiano, € a partir de uma simples acdo
de manipulagdo, em seguida, passando para uma relacdo simbolica e de representagdo que a
crianca relaciona-se com o livro até chegar numa interacdo que ocorrera, mais tarde, também,

pela linguagem verbal que nele é expressada.
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Episodio 20: Aiii! Jacaié!

2 b7

i

4 , N 5 ; PLER . i
Alan e Daniel brincam com o fantoche do livro. Daniel coloca o dedo na boca do fantoche e
Alan fecha rapidamente a boca do bicho, pegando o dedo de Daniel (imagem 1). Daniel
assusta-se, tira rapidamente o dedo dizendo: aiiii! Olha para Alan, aponta para o fantoche e
diz: caié!(imagem 2). Em seguida puxa o livro das maos de Alan, que ndo reage. Alan segura
os dedos, numa manifestacdo de dor, devido ao repentino puxdo do livro (imagem 3). Daniel
vira o livro para o lado oposto ao que Alan esta e manipula o fantoche, abrindo e fechando a
boca. Ele diz: jacaiééé! Alan o observa (imagem 4 e 5).

Na brincadeira desses meninos, que estd apoiada no suporte do livro, as criangas
reproduzem as brincadeiras mais usuais que as pessoas costumam fazer quando manipulam

um fantoche. Uma brincadeira que consiste no movimento de fazer de conta que o

personagem do fantoche vai “comer ou pegar” o dedo do outro, seu parceiro de brincadeira.
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E 0 menino sem o livro que introduz a ideia da brincadeira, quando ele coloca a sua
mao na boca do fantoche do livro que o outro menino estava manipulando solitariamente.
Rapidamente o parceiro capta o convite para a brincadeira e “fecha” o fantoche, assustando-0.
Entdo ele diz: aiii!

Na brincadeira dos meninos, o livro, em sua dimensdo funcional, ou seja, em seus
aderecos, funcionou como um estimulo para a agdo. Brougeré (1997), tratando do brinquedo,
explica que ao instigar acOes (sensorio-motoras, simbdlicas, apoiada num conjunto de regras),
ele potencialmente

[...] estimula condutas mais ou menos abertas, estrutura comportamentos [...]
exercendo, nesse nivel, uma funcdo de socializacdo que permite a inscri¢do de
comportamentos socialmente significativos na propria acdo da crianga. Existe, entéo,

a possibilidade de transmissdo de esquemas sociais por intermédio do objeto
(BROUGERE, 1997, p. 66).

Portanto, a brincadeira permite que a crianga aprenda sobre si mesma, 0s outros e 0
mundo ao seu redor. Conforme afirmam Brock et al. (2011), as criancas ndo separam 0
brincar do aprender, para elas, esses momentos sdo uma coisa s e, ao brincar, elas aprendem,
da mesma forma que na ac&o do aprender estd implicado o ato do brincar. Os autores citam o
estudioso T. Bruce (2005) que explica o brincar como

[...] mecanismo de aprendizagem que preenche um papel de apoio ao ajudar as
criangas com menos de 3 anos a desenvolver-se, descobrir sobre a seguranca e fazer
escolhas sauddveis como parte da vida e da aprendizagem. Ela as ajuda a se
tornarem aprendizes competentes que sdo capazes de fazer conexdes, ser

imaginativas, criativas e representarem suas experiéncias (BROCK et al., 2011, p.
130).

O livro, assim como o brinquedo, contribui para o desenvolvimento da cultura ludica,
sendo envolvido na brincadeira atraves de uma apropriacdo criativa, usando praticas de
brincadeiras anteriores. Em seus estudos Brougére (1997, 2004) nota que a brincadeira da
crianga esta, em parte, ligada aos objetos ludicos de que ela dispde. Desse modo, o livro ndo é
manipulado apenas com fins relacionados a cultura letrada da leitura de historias. Ele é
também um objeto simbolico, um suporte contendo representagdes que sugerem manipulaces
e brincadeiras advindas da imaginagdo da crianga, de brincadeiras j& vivenciadas, de relatos

de histdrias escutadas anteriormente.
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Em meio a exploracéo de livro de fantoche, Daniel larga o livro e vai até o nicho das fantasias
para pegar dois fantoches. Lara pede um fantoche para ele, ele da. Alan, que havia brincado
com Daniel com os fantoches dos livros, estica 0 dedinho para que o fantoche de Daniel
pegue o seu dedo (imagem 1). Com o fantoche Daniel diz: nhauuu! e “come” o dedo de Alan
(imagem 2).

Essas cenas sdo acdes das criancas vinculadas ao episodio anterior, na verdade, elas
sdo a sua continuidade. Assim, do uso brincante com um livro que possuia um fantoche
anexado em sua estrutura, as criangas procuram por fantoches que haviam na sala para brincar
da mesma brincadeira de “comer o dedinho” do parceiro de brincadeira. No desejo de
continuar essa sugestdo de brincadeira iniciada a partir do livro, Daniel abandona-o livro e
procura os fantoches numa demonstracdo de que o uso do livro, muitas vezes, indica outras
acOes que sdo sugeridas por ele. Isto €, as acdes que as criancas fazem com os livros e a partir

3

deles ocorrem por meio da interpretacdo das ‘’mensagens” contidas nas imagens, formas e

sons dos livros, os quais sdo apropriados de maneira criativa pelas criangas.

Episddio 21: O lobo mauuuu!!!

Um grupo de criangas escuta a narrativa do livro Os sete cabritinhos, a educadora mistura
leitura com narrativa inventada e articula a sua fala as imagens (imagem 1). Com o término da
narrativa, Daniel continua interessado pelo livro, passa a observar as imagens. Quando
encontra o lobo, 0 menino diz: lobo! e olha para as criangas que estdo préximas, embaixo de
uma tenda improvisada entre os bergos (imagem 2).
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Ele vira o livro para as meninas e fala com entonacdo de ameca: o lobo, o lobo!(imagem 3).
Nesse momento, Davi vem ao encontro de Daniel, repentido com entusiasmo: lobo, lobo...
Daniel vira o livro para ele (imagem4).

Outro menino junta-se a eles interessado no lobo. (imagem 5). O menino entra na tenda onde
estdo as meninas, direciona o livro para elas e vocaliza: Uhhau! como se fosse um temivel
lobo mau. Yara aponta sorrindo para o livro e diz: lobo, lobo... (imagem 6). Yara e Daniel
divertem-se.

7 & gl R 10\
Tanara se aproxima para ver o lobo. Daniel movimenta livro até ela, fazendo o som do lobo:
Uhhau! (imagem 7). Ela ndo reage, apenas observa-o e sai. As criancas reinem-se embaixo
da tenda, Daniel ainda continua com o livro e, agora, ele observa demoradamente as imagens
do livro (imagem 8).
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Em seguida, levanta-se com o livro aberto e vai ao encontro da educadora que havia narrado a

historia (imagem 9). O menino mostra o livro para a educadora e diz: Buna cavalo. (imagem
10).

A educadora faz gestos e sons de cavalo. Nesse instante, Rafaela aproxima-se e espia o livro
de Daniel (imagem 11). Ela pede para o menino: d& Rafaela (imagem 12). Rafaela pega o
livro e Daniel sai. (imagem 13).

Circunscrita nas acdes, na expressao facial, nas falas, nos movimentos de procura pelo
“outro”, apresentadas nesse episodio, a brincadeira infantil das criangas menores de dois anos

demonstra 0 quanto esses pequenos tém a potencialidade de exercerem as suas vivéncias
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como atores sociais, protagonistas de suas acOes de socializacdo, tanto com seus coetaneos
quanto com os adultos. Eles, da mesma forma, séo capacitados, desde que apoiados pelo meio
(WALLON, 1986), para pensar, agir e elaborar seus pensamentos, suas emocdes, isto €, de se
apropriarem e significarem a cultura na qual estdo inseridos. Tais situacdes ocorrem, dentre
outras formas, através do contato continuo e diversificado com livros e suas historias, 0s quais
funcionam como “ferramentas” que disparam, sustentam e atualizam o repertério vivencial
dessas jovens criancas.

Nesse episodio, observa-se na acdo do menino a iniciativa de instigar uma brincadeira
com 0s seus parceiros como forma vivencial dele pensar, sentir, viver a historia que acabara
de escutar, a qual é reprisada a partir da visualizacdo das imagens do livro. Nessa brincadeira,
jogos de papéis sdo ensaiados pelo menino que, por instantes, se funde ao personagem do
livro e transforma-se no lobo mau representado na imagem do livro, e pelas outras criancas
que também o fazem e sdo ameacadas pelo personagem.

Semelhante aos episodios anteriores, desse nucleo tematico, brincadeiras da tradicdo
infantil, como pegar, esconder, fugir, foram organizadas e administradas pelas criancas
autonomamente. Porém, nessa brincadeira, com um diferencial em relacdo as outras
apresentadas anteriormente, havia um pensamento narrativo, a histéria do lobo, a qual
embasou as agBes do menino e enlacou o imaginario e o desejo de outras criangas que
interagiram com ele e o livro. O personagem lobo mau e suas caracteristicas classicamente
atribuidas como perigoso por “atacar” suas vitimas, sdo o enredo, a intriga que vincula as
experiéncias socioculturais dessas criancas com o livro e o seu contetdo simbdlico.

Como destaca Catarsi (2001), o livro infantil pode ser um instrumento essencial para
agucar a curiosidade, a compreensao verbal, a analise perceptiva, a reconstrucdo de fatos, a
producdo verbal das criancas desde os seus primeiros anos de vida. A audi¢cdo de uma histéria
e a oportunidade de livre manipulacdo dos livros da espaco e subsidio para que haja a
recriacdo das historias a partir das ilustracbes que apdiam a memoria e agucam 0S
pensamentos das criancgas.

Desse modo, na posse do livro a crianga consegue agregar diferentes informacdes ja
recebidas e construir significados singulares de grande valor emocional (vivendo as sensag6es
de ser um lobo, ou estar com ele), social (a0 compartilhar o livro com as outras criangas,
brincar de pegar com as colegas, fazendo um uso brincante do livro e do personagem da
historia), linguistico (ao narrar fatos da histéria com as outras criancas) e cognitivo (pela

rememoracao da historia e pela construcdo de uma narrativa adaptada).
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Em todas as dimensGes evocadas, o contetdo simbolico desempenha uma funcéo
principal que alimenta os sentidos na relagdo que as criancas estabelecem tanto entre elas
como com as adultas. Ao observar o ocorrido € possivel perceber que a narrativa fornece o
conteudo da brincadeira e a posse do objeto livro serve como estimulo para ela. Do conjunto,
historia mais a manipulagdo do livro, a brincadeira com outras criangas acontece estruturada e
organizada pela histdria seguindo as regras da narrativa e as préaticas ja experienciadas em
outros momentos.

Assim sendo, percebo essa brincadeira como um esboco de narrativa efetivada por
Daniel e seus amigos. Considero aqui narrativa na forma entendida de acordo com Bruner
apud Kishimoto (2007) que a define como meio pelo qual damos sentidos a nossas
experiéncias. O conceito de narrativa, conforme apresenta Tania Sperb (2010), também
embasada em teorias desenvolvidas por Bruner (1998)*, refere-a como “um modo de
pensamento que se expressa discursivamente e se organiza como uma histéria. A histéria
envolve personagens que tém intencOes e que agem, circunstancias e consequéncias que se
desenvolvem num tempo dado, criando um enredo” (SPERB, 2010, p. 155). A principal
caracteristica de uma narrativa € sua sequiencialidade, a ordem em que ocorrem 0s
acontecimentos, nos quais 0s seres humanos envolvidos sdo 0S personagens ou atores que
indicam que algo aconteceu. Além disso, ela pode se passar no passado, presente ou até
mesmo se referir ao futuro. Ademais, pode derivar de fatos da realidade ou imaginarios, pode
ser escrita ou oral, longa ou curta. Configuram-se como longas aquelas que ocorrem por meio
de entrevistas, autobiografias, etc., enquanto que as curtas sdo as narrativas orais que
acontecem face a face, na conversagdo entre parceiros. Mas, sobretudo, a narrativa precisa “de
um enredo que dé significado [...] [que] é dado pelo contexto sociocultural em que a narrativa
se insere” (SPERB, 2010, p. 156).

Na esteira das consideracGes de Bruner, Kishimoto (2007, p. 258) salienta que, nas
criangas pequenas, a narrativa se faz presente “na conversa¢ao, no contar e recontar historias,
na expressdo gestual e plastica, na brincadeira e nas a¢fes que resultam da integracdo das

varias linguagens”, conforme ja havia afirmado Bruner (1986):

[...] a narrativa ocorre na linguagem articulada, oral ou escrita, na imagem, fixa ou
mdvel, no gesto, na mistura ordenada de todas as anteriores, no mito, na lenda, na
fabula, no conto, na novela, na epopéia..., na historia, [...] na pantomima, na pintura,
no vitral, no cinema, nas histérias em quadrinhos, nos fatos diversos e na
conversacdo (KISHIMOTO, 2007, p. 258).

* BRUNER, J. Realidade mental, mundos possiveis. (M. A. Domingues, Trad.) Porto Alegre: Artes Médicas,
1998.
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Com os bebés e as criancas bem pequenas a narrativa extrapola a linguagem verbal,
buscando a comunicacao gestual, facial, corporal. Dessa forma, hd uma narratividade sem ou
com poucas palavras, mas em sua auséncia se fazem presentes as entonac@es, com diferentes
ritmos, que indicam, do mesmo modo, a presenca narrativa, com nocao de inicio de
temporalidade, havendo, por vezes, dramatizacdo, mesmo que esses pequenos ndo saibam
explica-la (SPERB, 2010)*.

Assim entendida, como explica Gutfreind (2010, p. 30): “A narrativa ndo ¢
necessariamente, literatura, com palavras, frases, tramas, intrigas. Antes, € gesto, som,
imagem, movimento [...] ¢ mais toque ou holding (sustentagdo) do que palavra.”

Nessa brincadeira em que historias sdo narradas por adultas e livros estdo disponiveis
para as criancas, evidencia-se que tais elementos (livros e histdrias) sdo espacgos simbolicos
em aberto que acolhem as ac¢des investigativas e lddicas das criangcas. Em decorréncia, nessa
narrativa, muitas vozes fazem-se presentes, sendo o texto fabricado por olhares (curiosos,
temerosos), gestos (rapidos e cheios de entusiasmo), palavras estruturantes (é lobo).

Para além da brincadeira com o livro, ao findar essa interacdo com 0s seus pares, 0
menino retoma a sua “leitura” do livro. Recorre ao encontro da educadora que, antes, havia
narrado a historia. Ele encontrou outro personagem, é o cavalo, e quer mostrar-lhe, talvez
iniciar outra ideia narrativa, atribuir sentidos ao novo personagem. Porém, a educadora
interage com ele sem espichar conversa. O menino sem o apoio da educadora entrega o livro
para a menina Rafaela que interessada pede para si o livro do amigo.

Ao observar “de perto” e demoramente o nucleo tematico das brincadeiras produzidas
pelas criancas com os livros, percebo que o livio como fonte de histdrias narradas pelas
adultas ou com histérias mudas impressas nas imagens e no suporte do livro, propiciam muito
prazer, divertimento, pensamentos, encontros e afetos entre as criancas e delas com as adultas.
Portanto, o livro é um objeto simbdlico de potente valor para multiplas vivéncias das criancas

menores de trés anos na escola de educagéo infantil.

6.5 ATOS DE LEITURA

** palestra proferida, em dezembro de 2010, por Tania Sperb em seminério fechado realizado na Faculdade de
Educacdo/UFRGS, ao grupo de pesquisa “Linguagens”, coordenado pelas professoras Maria Carmen Silveira
Barbosa e Sandra Richter.
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Ao abordar os bebés e as criangas bem pequenas como sujeitos “leitores”, o
entendimento de leitura, adotado nesse estudo, consiste num sentido mais amplo em que a
crianca assume uma posicdo ativa, portanto, ndo se detém apenas nas palavras, mas valoriza a
brincadeira/jogo, a sensorialidade manipulativa, a visualizacdo, a audi¢do dos livros com o
objeto “lido”. Nessa interacdo da crianga com o livro que passa por muitas maos e muitas
vozes, 0S pequenos tornam-se habeis conhecedores das sutilezas e das evidéncias dos
diferentes planos de expressdo (visual, auditiva, sensorial) contidos nos livros infantis
contemporaneamente produzidos para eles.

Portanto, o ato de ver/ouvir/ler os livros efetivados pelas criangas ndo esta centrado na
linguagem da palavra verbal escrita, isto é, na decodificacdo alfabética. Assim, dado que o
uso dos livros operam como sistemas de producéo de sentidos, tal como foi possivel verificar
nos diferentes ndcleos tematicos apresentados anteriormente, a linguagem que transita entre
os livros e as criangas esté vinculada a uma multiplicidade de outras dimensdes comunicativas
distintas da palavra escrita, pois assim como destaca Santaella (2007, p. 10):

[...] o nosso estar-no-mundo, como individuos sociais que somos, ¢ mediado por
uma rede intrincada e plural de linguagem, isto é, que nos comunicamos também
através da leitura e/ou producdo de formas, volumes, massas, interaces de forgas,
movimentos; que somos também leitores e/ou produtores de dimensdes e direcdes
de linhas, tragos, cores... Enfim, também nos comunicamos e nos orientamos através

de imagens, gréaficos, sinais, setas, numeros, luzes... Através de objetos, sons
musicais, gestos, expressdes, cheiro e tato, através do olhar, do sentir e do apalpar.

Episodio 21: Quei, doixs, teixs!

1

Daniel, deitado sobre o livro, passa o dedo em cima das palavras e diz: quei, doixs, teixs!
(imagem 1). Depois bate o dedo em cima da mesma palavra e diz: queis, queis, queis!
(imagem 2)

O que podemos considerar que Daniel estd fazendo nesse episddio? Serd que 0s seus
gestos sdo mera reproducdo, um fazer por fazer, desprovido de sentidos para além da atitude

imediata, mecanica, de reproduzir os atos de um leitor alfabetizado?
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Creio que ndo. Ao presenciar esse episodio, e revé-lo na gravacdo em video, é marcante
a acdo de reproducdo interpretativa (CORSARO, 2009) dos atos de um leitor das letras,
realizada pelo menino, que atribui sentidos, a partir de sua acdo no e com o livro, na
representacdo daquilo € para ele um ato de leitura das palavras de um livro.

Do conjunto de elementos presente na acdo do menino: i) o dedo que desliza sobre as
palavras do texto acompanhado da vocalizacao de palavras enroladas durante a movimentacéo
dos dedos, quei, doixs, teixs, que lembra a contagem de: um, dois, trés; ii) também, a atencéo
focada no desenho grafico das palavras que formavam o texto do livro, creio que desse
conjunto de expressoes, gestos e vocalizacGes, a interagdo do menino com o livro remete a
tracos de préticas de leitura do universo letrado.

Conforme indicam as cenas observadas, Daniel possui uma nog¢do ja em construcdo de
que as letras sdo signos que nos “dizem” alguma coisa. Mas, como ele ndo conhece o cddigo
das letras, de acordo com a sua convencéo oficial, ele pronuncia o0 que possui como registro
de memoria de leitura, ou seja, a ideia de “ler” e atribuir ao desenho das palavras um sentido,
gue, naquele momento, remete a ideia da contagem de um, dois, trés... Assim sendo, as suas
acOes ndo consistiam num fazer por fazer, elas estavam repletas de significados, os quais sao
muito proximos da leitura letrada. Entretanto, os significados sdo produzidos e ressignificados
a cada novo manuseio, cada nova observacgédo dos detalhes, a cada novo jeito de tocar, folhear,
mexer, ou seja, ao apropriar-se da estrutura e dos codigos dos livros.

Marie Bonnafé (2008) comenta sobre a capacidade de entendimento que 0s pequenos

possuem perante regras de funcionamento de elementos culturais com que convivem.

Talvez o aspecto mais surpreendente dos bebés é que para eles a escrita, o idioma
impresso, € um portador de sentido. Os adultos se maravilham quando presenciam
esta primeira apropriacdo do signo escrito. Desde muito cedo, quando comegam a
falar, o0 bebé sabe diferenciar entre as ilustragdes e o texto que ele mesmo mostra
com o dedo (BONNAFE, 2008, p. 61) (Traducéo nossa).

Que Daniel ndo sabia a ler o sentido dos cddigos das palavras é inquestionavel,
contudo, o que quero evidenciar, nesse episodio, é a capacidade de envolvimento,
entendimento e habilidade para apropriar-se da cultura na qual esta inserido, demonstrando o
quanto os pequenos significam os livros em suas vivencias.

Nesse episodio, encontro sentidos nas palavras de Chartier (2002) quando o autor

argumenta que ver leitura e ouvir leitura também constitui uma prética de leitura.
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Daniel®

era uma das criangas que mais apreciava as contacfes de historia, inclusive,
era ele quem, nos ultimos dois meses de trabalho de campo, ao me ver, dizia: Uxéle! histolia!,
pronunciando, uma interjeicao que expressava contentamento e um convite para interagir com
os livros. Creio que, como efeito da atencdo dispensada nas audicGes das histdrias, assim
Como 0 prazer que experimentava ao ouvir e observar as narrativas apoiadas no livro, ele
tenha adquirido o entendimento de uso de livros como sendo para leitura das imagens, mas

também para a leitura das letras.

Episdédio 22: Acho que a conhego!

* Um dado que é importante ressaltar é que Daniel era filho de mae analfabeta, familia numerosa e com renda
familiar muito baixa. Este dado, por um lado, salienta a importancia da escola de educacdo infantil ofertar
experiéncias de usos de livros e a audicdo de historias, uma vez que é bem provavel que apenas, nela, a crianga
tem a oportunidade dessas vivéncias, por outro, indica 0 quanto os pequenos sdo autbnomos em escolher e
exercitar, desde que lhes seja oportunizada a expresséo de seus gostos, de suas preferéncias. Daniel adorava os
livros e as suas historias.
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8

Tanara observa as imagens de um livro. Olha demoramente uma pégina (imagem 1). Folheia e
observa outra pagina (imagem 2). Passa a mdo nos cabelos do personagem que estad com um
bebé no colo (imagem 3). Volta a olhar a imagem (imagem 4). Folheia a pagina e espia a
imagem anterior (imagem 5). Volta para observar a mesma imagem (imagem 6). Folheia
novamente a pagina e observa a imagem (imagem 7). Retorna para a mesma pagina e observa
(imagem 8). Fecha o livro (imagem 9).

Mesmo sem saber 0 que passa nos pensamentos de Tanara, € notoria a atitude
reflexiva da menina diante das imagens do livro. Diversas vezes, olhou a mesma pagina,
comparou uma pagina com outra, tocou nas imagens, como se buscasse encontrar ou
identificar algo nas imagens desse livro. Ao deter-se nas imagens de duas paginas, olhando os
detalhes, investigando possiveis conexdes entre as ilustragdes, talvez tentando identificar se é
0 mMesmo personagem nas duas paginas, que ora estad desenhado de corpo inteiro, ora focado
da cintura para cima, ela atentamente “1€” silenciosamente as imagens do livro.

Panozzo (2007, p. 39) baseada na semidtica visual, contribui para pensar a “leitura” de
Tanara nesse episddio, ao comentar sobre a leitura e os processos de significacdo diante de
um texto lido:

Como uma paisagem produzida por mdltiplos elementos, os textos incluem
horizontes diversos, criados por varias linhas de fuga, que consolidam referéncias,
orientam percursos significativos. H4& um horizonte que estende pontes entre o
préximo e o distante, orienta lembrangas de outros cendrios, pessoas e tempos
diversos, leva a criar percursos internos e pontos de ancoragem, realizando

caminhos de ida e também de volta. E, nesse movimento, ampliam-se experiéncias
de legibilidade e de inteligibilidade sensivel e significativa.

Desse modo, identifico que Tanara estava a “ler” as imagens do livro que manuseava.

Imagens que, ao que parece, ela se identificou. H& pouco tempo era um pequeno bebé de pele
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negra, que sua mae e outras adultas pegavam no colo. Parece ter se identificado, ou apreciado,
0 desenho do cabelo da mée do bebé. Ao se deparar com a imagem ela fricciona os dedos
sobre o papel, tentando sentir, viver a textura do cabelo.

Percebo a leitura das imagens produzida por Tanara como uma leitura dos cddigos
culturais a que pertence. Codigos que, nesse episodio, ndo sdo as letras, mas a representacao
imagética do universo em que vive. Considero que a sua leitura venha dessa relacéo, desse
encontro da menina com uma representacédo de sua “cor” (negra) e de sua “forma” (bebg).

Sem escutar a voz de Tanara, mas, por outro lado, vendo 0s seus movimentos, 0S
gestos de ida e vinda nas paginas a procura de alguma coisa que instigou sua percepg¢éo visual
e, também escutando as expressdes “barulhentas” de seu siléncio, o qual percebi como
impregnado de ruidos de seus pensamentos em movimentacdo, acredito que ficou nitido que
Tanara estava olhando, tocando, pensando e encontrando sentidos nas imagens do livro que

escolheu para ver/ler.

Episodio 23: Mamae. Uma papai. Uh, au au. Au au!
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Yara 1€ o livro apontando o dedinho para as figuras: Mamae (imagem 1); Uma Papai
(imagem 2). Vira a pagina (imagem 3). Uh au-au (imagem 4). Observa (imagem 5). Vira a
pagina (imagem 6). Au-au (imagem 7). Uhmmmamm! (imagem 8).

Nesse episodio, Yara reproduz interpretativamente a leitura de um livro. Ao manipular
o livro, ela ndo esta centrada nem nas representacdes das imagens, nem no desenho das
palavras. O que a menina faz é representar os gestos de leitura do universo letrado,
manuseando o livro, virando as pdaginas e seguindo a “leitura” do livro de modo
convencionado pelo cédigo das letras, isto é, observando as péginas no sentido da direita para
esquerda, folheando o livro no sentido de frente para tras.

A vocalizagdo de sua “leitura” esta baseada nas imagens que “Ié”: au-au, mamae,
papai.

De acordo com uma entrevista realizada no inicio do ano pela professora da turma dos
bebés, essa menina ouvia histérias em casa, contadas pela méde e a avd, antes de entrar na
escola. Numa oportunidade que tive, conversei rapidamente com a sua irma que frequentava a
turma do Jardim B e ela relatou que possuiam livros infantis em casa e na casa da avo.

Na escola ndo foi narrado o conto da cinderela para as criangas e, talvez, na casa de
Yara também ndo, portanto, em razdo de ndo conhecer 0s personagens, a cinderela e o
principe, ela nomeou as imagens de acordo com as suas referéncias j& construidas,
denominando a cinderela como mamée, o principe como papai e o cavalo que puxava a
carruagem como au au.

Enzo Catarsi (2001, 2005), entre outros autores, defende que os livros disponibilizados
aos bebés e as criangcas bem pequenas precisam ser muito claros e simples, do ponto de vista
grafico, para que elas possam reconhecer o signo representado nas imagens. Defendem
inclusive o uso de livros com imagens realistas nos livros destinados as criangas, uma vez 0s
demais criam um aspecto pouco familiar em relacdo a experiéncia pessoal delas, tornando
dificil o reconhecimento e a denominacgéo dos objetos.

O que fico pensando, a partir desses trés episodios apresentados até aqui, € na
importancia do adulto, da professora dos bebés e das criangas bem pequenas, que proporciona

0 acesso dos pequenos aos livros, se perguntarem o que intencionam ao ofertar os livros a
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eles, visto que, se o proposito estd focado na construgdo, desde cedo, da nogéao de leitura dos
livros no sentido convencional, ou seja, se intencionam, prioritariamente, ensinar as criangas a
ler os signos dos livros, no sentido literal dos mesmos. Dessa forma, os livros com imagens
reais, 0 mais simples e clara possivel é o recomendavel. Contudo, se a intencdo do adulto é
proporcionar experiéncias de leitura, as vezes lendo e narrando as historias dos livros com
eles, e outras deixando os livros para que eles manipulem e interajam ao seu modo. Se for
assim, proposta que, alias, foi realizada nessa pesquisa, os livros ndo precisam, tampouco
devem ser tdo simples, claros e evidentes em seus cddigos, como defende o autor italiano.
Como podemos ver em episodios anteriores, as criangas em contato com livros
interagiram amplamente com eles, usando os seus recursos de referéncia disponiveis até o
momento. O fato deles ndo saberem denominar as imagens de maneira fiel ao que foi pensado
pelos autores e ilustradores, ndo consistiu num fator que limitou o interesse e a interacdo das
criangas com o livro. Pelo contrério, se observarmos as imagens nos diferentes episodios do
mapeamento, nos diferentes ndcleos tematicos, encontraremos o menino do episédio 21
manuseando este mesmo livro e a menina do presente episédio com o mesmo livro também.
Esse dado demonstra que ndo somente eles interessam-se pelos mesmos, consistindo até em
seus livros de preferéncia naquele dia, como também “leem”, “interpretam” e atribuem
diferentes sentidos para o que veem. Assim sendo, eles “leem” criativamente, mesclando
nocdes de praticas de leitura do universo adulto letrado com a memoria de suas referéncias do
mundo. Para mim, essa maneira inventiva de ler apresenta-se mais alegre, mais prazerosa,
mais proxima do comportamento das criancas, portanto, mais significativa, tanto para o

momento presente da vida dos pequenos, quanto para futuras experiéncias de leitura.

Episodio 24: A caja da téria!!!
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Daniel com o livro na méo fala para Gustavo: a casa da torial... a caja da toria, ta?!... a caja
da toria (imagem 1). Gustavo sai, Daniel folhea o livro (imagem 2). Joga o livro aberto no
chdo (imagem 3). Agacha-se e observa o livro (imagem 4). Levanta o olhar e percebe que
estou filmando, diz: histélia! (imagem 5). Gustavo vai em sua dire¢do, ao passar pisa no livro
(imagem 6). Daniel vira-se para ele: ndoooo! (imagem 7). Daniel aponta para um personagem
do livro e diz olhando em minha dire¢do: Adu...Du! (imagem 8).

Daniel, na posse de um livro que até entdo ndo havia sido narrado ou mesmo
explorado pelas educadoras ou a professora, elabora uma interessante leitura. Ao observar o
formato e a imagem do livro, ele captura a ideia expressa na composicao grafica do livro, a
qual representa uma casa e interpreta que aquela é a caja da histélia. Como ja havia relatado
anteriormente, este menino referia-se aos livros como histolia. Portanto, da associacdo da
ideia de que em todo o livro existe uma historia e que o formato do livro lembrava uma casa,
ele, entdo, passou a referir-se a este livro como sendo a caja da histolia.

Mais uma vez, os estudos de Catarsi (2001) ajudam-nos a refletir a respeito de
episddio como esse. O autor relata que, em pesquisa realizada em creches Da Emilia
Romagna, no norte da Itélia, foi observado que

[...] ao analisar as imagens, em particular as imagens nas quais ocorrem alguma

coisa, algumas criancas se detém sobre particularidades e perdem de vista a situacéo
de totalidade. Outras ao contrario, sdo atraidas pelo sentido total, mas nao
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compreendem alguns detalhes importantes para a sucessdo dos eventos nas
ilustragdes que seguirdo. [...] (Mantovani, 1988). (CATARSI, 2001, p. 10) (traducéo
nossa).

Valendo-me das palavras de Enzo Catarsi, o0 menino Daniel interpretou o livro fazendo
uma “leitura” num sentido total das informa¢des que o mesmo possui, estabelecendo uma
fusdo de forma e conteddo (PAIVA, 2010a). Desse modo, ele ndo se deteve nos detalhes do
livro, foi 0 todo que capturou a sua atencdo e a forma pela qual ele atribuiu sentido aos signos
contido no suporte do livro. Sendo assim, ao “ler” o design do livro, o préprio livro, na
materialidade de seu suporte, tornou-se o texto lido pelo menino. Ao tecer tal interpretacdo
desse episodio, estou referindo-me ao entendimento de texto que Teixeira (2010)*" apresenta
ao tratar da leitura num sentido mais abrangente, para aléem das palavras. Retomando as

palavras da autora, ja abordadas na primeira parte desse trabalho:

O texto &, portanto, o produto final de um emaranhado de relagdes que, na verdade,
se originam de um processo muito amplo de encadeamento de significados quando
pensado numa concepcdo abrangente de leitura, de multiplas linguagens. Nessa
abordagem, entende-se por texto as diferentes formas de linguagem passiveis de
leitura. (TEIXEIRA, 2010, p. 16).

Usando a ideia de leitura de mundo de Paulo Freire, a autora remete o entendimento de
leitura as nossas proprias vivéncias e experiéncias no mundo: “Num sentido amplo, isso ¢é
leitura. O autor diz que vai se entregando e re-cria, re-vive e, assim, vai ‘escrevendo seu
texto’. Nesse sentido amplo, o texto € o que se constrdi a partir da leitura e ¢ também o objeto
dessa leitura” (TEIXEIRA, 2010, p. 15). Assim, o suporte do livro tornou-se texto, pois foi
com ele que o menino estabeleceu a comunicagdo. E, como expde Teixeira: “o proprio texto,

entendido de maneira ampla, é a comunicacao, ou seja, o didlogo do leitor/texto” (p.15).

Episodio 28: Leitura compartilhada

*" Essa concepgdo mais ampla de leitura proposta pela autora foi abordada na primeira parte desse trabalho, no
item intitulado “Se ha textos, ha leitores”.
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Rafaela encontra um livro sobre o colchonete, olhando para ele, diz: vento, vento! (imagem
1). Marta, que se encontra atrds de Rafaela, observa os movimentos e as falas dela. Esta
folhea o livro com destreza (imagem 2). Para numa pagina e diz: nené, nené!! (imagem 3).
Observa outras paginas do livro, demora-se nas imagens (imagem 4). Fecha o livro e abre
novamente (imagem 5). Diante de outra imagem diz: Mamée! (imagem 6). Marta, que antes
acompanhava as ac¢les de Rafaela, opta por manipular um livro que estd proximo a ela.

Destaco dois atos de leitura distintos, no presente episédio, os quais possuem relagéo

entre si, embora sejam distintos em seus objetos € modos de “leitura”. O primeiro diz respeito
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a habilidade “leitora” da menina Rafaela e o segundo refere-se ao comportamento e aos gestos
de “leitura” da menina Marta.

Rafaela, como é possivel perceber ao longo dos episodios abordados nesse
mapeamento, era uma das criangas mais participativas e ativas na interagdo com os livros e
nas contacOes de histdrias. Observadora, focada em suas a¢Ges e com grande capacidade de
Iniciativa, recorria autonomamente aos cestos dos livros, em distintos momentos na vivéncia
da rotina na sala do bercario. Interessava-se por todos os tipos de livros, de tecido, de pléstico,
S0 com textos, s6 de imagens, sonoros, cartonados, com fantoches... Nos momentos que havia
cantigas, participava cantando trechos das mdsicas, gingando o corpo ao ritmo da musica,
gesticulando as coreografias. Nas contacGes de historias, interagia reagindo as costumeiras
indagacOes/perguntas da professora participando ativamente.

Esse conjunto de caracteristicas dessa menina fazia dela uma crianga bem pequena
habilmente “leitora” dos livros, tanto oS mais interativos quanto os mais convencionais, com
imagens e palavras num projeto gréfico em folhas comuns. Como exemplo disso, 0 presente
episddio revela as suas perspicazes leituras dos livros, uma vez que, ao encontrar um livro que
havia conhecido através da audicdo e da observacdo da narrativa produzida pela professora, a
menina passa a manipular, procurando pelos personagens da historia. No encontro e na
possibilidade de manipulacdo, fazendo-o a vontade, ela recupera e atualiza os elementos da
narrativa do livro, “reorganiza os achados, identifica os caminhos sonoramente percorridos
[na contagdo da professora]” (PAIVA, 2010a).

As atitudes de tomar o livro na méo, observar, primeiramente, a capa, rememorar:
vento! Em seguida, a habilidosa maneira com que movimenta a estrutura do livro, fazendo
uma rapida pesquisa pelas paginas do livro, em busca do personagem neném da narrativa
visual do livro. Também, a atencdo aos detalhes de outras ilustraces, numa atitude que
aparenta ser de reflexdo perante as imagens, e o retorno a primeira pagina, seguida adiante da
visualizacdo de uma nova parte do livro, ela reconhece ou encontra outro personagem da
narrativa: a mamae.

As acOes dessa menina notoriamente sdo compostas por gestos de leituras que
remetem a uma leitura produzida a partir da rememoracdo de elementos e, quem sabe, do
enredo desenvolvido na contacdo da historia narrada pela professora. Com modos de
manusear o livro que lembram um adulto leitor, ela evidencia nogdes de praticas de leitura em
processo de construcdo. Além de demonstrar saber que um dos sentidos de uso dos livros é

decifrar e atribuir significados as imagens que compdem o texto desse livro.
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Quanto a outra menina, 0 seu objeto de leitura, ou seja, 0 seu texto, percebo que nao
foi as imagens do livro, tampouco o suporte do livro. Nesse episddio, as a¢bes, 0 proprio ato
de leitura em si consistiu na observacdo de sua amiga “lendo” o livro. Assim, mais que apenas
olhar para Rafaela, ela estava observando e acompanhando as producdes de sentido tecidos
pela menina. Depois de observar Rafaela e, quem sabe, entender os significados de suas
acoes, ela pega um livro para ver/ler.

Assim, Marta observou a menina e, silenciosamente, leu os gestos, prestou atencdo nas
falas, nos sentido e nos intensos movimentos de Rafaela. Ela leu as diferentes linguagens que
estava em jogo no uso do livro efetivado por sua amiga. A respeito das linguagens que se
comunicam até em siléncio, Hoyuellos (2006, p. 149) destaca que “[...] que a linguagem da
palavra deriva, também, da linguagem da ndo palavra — a ndo palavra tem, dentro de si,
muitas palavras, sensac0es e pensamentos, muitos desejos e meios para conhecer, comunicar e
expressar”’ (HOYUELLOS, 2006, p. 149).

Com o término do mapeamento das acdes dos bebés e das criancas bem pequenas com
os livros, considero, ainda que eles ndo sejam leitores convencionais, que “decodificam o
codigo” da palavra escrita, impressa, sdo leitores de outros cdodigos contidos nos livros,
expressos nas formas, nos desenhos, nas cores, no tamanho, no peso, na sonoridade, enfim, se,
por um lado, 0s pequenos ndo se constituem leitores de textos compostos por palavras, por
outro, eles podem ser considerados como “leitores” do conjunto grafico, visual, sonoro, tatil
com que os livros sdo constituidos.

Entretanto, essa perspectiva de “leitura”, assim como a leitura convencional, sdo
aprendizagens construidas através da relacdo com adultos e mesmo com outras criancas, iSso
porque, como sabemos, ofertar livros, por mais adequados e ricos que sejam, ndo € a garantia
que as criangas irdo significa-los como objetos para serem “lidos”, brincados, imaginados
apreciados. Como uma aprendizagem eminentemente social, o uso do livro e da leitura, tanto
das letras como dos aspectos grafico e visual dos livros, prescinde de mediadores que ora
ajam direta, ora indiretamente na interagdo dos pequenos com os livros.

Ao presenciar tais interacdes, considero que, neste comportamento socialmente
adquirido, o bebé e a crianca bem pequena constroem as primeiras no¢fes do que seja uma
leitura. Logo, a significacdo da leitura propriamente dita se constituira ao longo de toda a
vida, mas esses primeiros contatos sdo 0 ponto de partida para a construcdo de suas primeiras
nogdes e, quem sabe, de habitos de leitura. E, para que isso aconteca, a pratica, o contato

direto, livre e ladico com os livros, é fundamental. Ninguém aprende a ler e, principalmente,
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gostar de ler, teoricamente. E preciso praticar. Uma prética que inicia ouvindo narrativas e,

também, explorando as superficies de leitura.



7 CONCLUSAO

Ao findar a escrita do percurso investigativo acerca dos encontros dos bebés e das
criangas bem pequenas com os livros no contexto de uma escola de educacado infantil, recolho,
da experiéncia do campo da pesquisa e da produgédo de sua escrita, elementos que apontam
para possiveis respostas para a pergunta que indagou os olhares, as intences, as leituras, as
praticas, as relacdes dessa investigacdo: Afinal, como os bebés e as criancas bem pequenas
interagem com e a partir do livro?

Com presenca marcante, ao longo dos dados, foi observado o protagonismo ativo e
reflexivo dos pequenos durante as suas acdes com os livros, identificados nas mais distintas
formas, tais como: no engajamento autdbnomo com os livros; na livre escolha dos suportes;
nas multiplas formas de utilizacdo das estruturas e dos signos dos livros, na construcdo de
lugares para “ler”’; na busca constante por parceiros de “leitura”; na participacao ativa durante
as narrativas compartilhadas com as educadoras e outras crian¢as ou ainda, na preferéncia por
uma interacdo solitaria com os livros.

No transcorrer das agdes das criangas com e a partir dos livros, diversas vozes
paralelas faziam-se presentes compondo entendimentos, invencdes, dialogando com o
protagonismo desses pequenos. Essas vozes nada mais eram que as reservas cognitivas,
afetivas, ludicas, divertidas, criativas, dancantes que questionavam, sugestionavam,
brincavam, encantavam e sustentavam as interacBes dos pequenos com os livros. Reservas
prenhes de entusiasmo e vontade de querer estar com e vontade de querer fazer com os livros:
“leituras”, brincadeiras, comunicagdes, as quais foram, em grande parte, extensao (e criagdo)
das narrativas cantadas (musicas) e contadas (histdrias), vivenciadas na mediacdo das
educadoras, as criancas e 0s livros.

Assim, da sonoridade da voz, do acolhimento das palavras e das ideias escutadas, -
olhadas e sentidas, da apreciacdo do conjunto grafico plastico dos livros -, também da
reproducdo da forma/norma convencional para manusear o suporte livro, foi possivel perceber
que, tanto no manuseio do suporte do livro como na escuta de narrativas ensaiadas pelas
adultas, as criangas produziram modos/jeitos proprios/singulares/especificos de uso/leitura
dos livros. Usos inventivos que, em parte, tinham suas praticas embasadas na cultura de uso
do livro do universo letrado, que indicavam como abrir, como folhear, como abordar, o que
procurar, onde procurar, onde sentar, onde guardar... Entretanto, ndo ficando reduzidas a elas,

uma vez que reproduziam interpretativamente os jeitos leitores dos adultos alfabetizados,
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apropriando-se, fazendo uso, construindo sentidos singulares, e outros, coletivos que nédo se
limitam as normas adultas, pelo contrario as burlavam constantemente escapando as suas
I6gicas e as suas regras. Também, os atos de morder, dobrar, lamber, cutucar, ver, interpelar
com as “maos”, “entender” com a boca acompanharam o agir das criangas que transcendia o
objeto de leitura em brincadeiras, narrativas embasadas nos textos interpretados ora com, ora
sem a intervencgéo das educadoras. Isso tudo configurando-se como registro que os bebés e as
criancas bem pequenas fazem e pensam no contato com 0s objetos, nas reaces que eles
provocam, nas respostas que oferecem. Portanto, demonstrando que ndo basta narrar-lhes
historias, € preciso que as criancas possam tocar e manipular os livros/usa-los a fim de
vivenciar, atualizar em movimentos e outras expressividades a narrativa das imagens, das
formas, das historias, das surpresas pictorias e plasticas, multisensoriais, dos livros
contemporaneamente produzidos para o publico infantil.

Dessa forma, o uso do livro pelos bebés e pelas criangcas bem pequenas se da de forma
experimental, mesmo quando mediado por um adulto narrador. Experimental, tal como
apresenta Ana Paula Paiva (2010a) em A aventura do livro experimental, ao abordar o livro-

objeto como arquitetura e personalidade:

Livro ladico, artistico, decorativo, surpreendente.
Categoria tensora de orientacoes. [...]
Ultrapassa a condicdo objetiva-linear da leitura
Suporte, superficie de jogos, acréscimos, diversdes, vinculo, achados. [...]
Tao diversos. Novos. Inéditos. Auténticos. [...]
Livro-ruido. Rebatedor. Silibaaaaaaaaaante.
Sensitivo — se faz sentir. [...]
Experimentavel — submetido a prova.
Ensaiador de linguagens. Exploratorio. [...]
Ler é desejar 0 obra, € pretender ser a obra. O autor de um texto ndo poderia prever a leitura
que cada um faz;
e seria ai que residiria o verdadeiro prazer do livro.[...]
Toda a diferenca entre ler-corrido e ler-viajando estaria na localizacdo do discurso ou
no seu nao lugar, discurso “sem lugar” expressivo. [...]
Motivos de ser. Livro cobigado. Valioso e valorizado. Desejavel, pretendido. No despertar do
querer, do alcangar, do atingir, do compartilhar. [...]
Aceita outra forma de expressividade. Menos segura. Mais delirante. [...]
E livro. E ornamento. Brinquedo. Arte. Artesanato. ComposiGao..
E divisor de campos. Objeto perceptivo.
Tenso. N&o obvio.
Livro novo. Incitador de ideias e usos.
Livro-trampolim. [...]
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Um livro trampolim no qual a crianga se experimenta e se joga a outros meios, que
mobilizam para outros fazeres, outros saberes, outras partilhas, outros lugares, outros desejos,
outros prazeres, outras linguagens.

Entretanto, por se tratar de bebés - criangas no comego de seus primeiros encontros no
e com o mundo social, cultural e fisico — como elemento da préatica pedagdgica, ndo basta que
tenham acesso aos livros, é preciso uma presenga mediadora, acolhedora, disponivel, sensivel
aos tempos, aos ritmos, as expressdes desses sujeitos de pouca idade e muito desejo pela vida.
Portanto, uma mediacdo que aceita e possibilita a participacdo ativa, livre de regras
reguladoras, mas repletas de oportunidades enriquecidas que potencializem suas
experimentacdes-interagcdes com e a partir dos livros. Uma mediacdo que enxerga que o livro
ndo se restringe a um suporte de histérias ou informacGes escritas, mas vai além, pois é
também como um rico instrumento de pesquisa, para o professor(a) observar, escutar e melhor
conhecer 0s bebés e as criangas bem pequenas no cotidiano da educacdo infantil, por meio de
suas ac0es em seus mais diversos encontros (com o livro, com o livro e outras criangas, com 0
livro e outros brinquedos, com o livro e outros adultos, com o livro e 0s seus movimentos,
com o livros e os seus siléncios, com o livro e os seus afetos, 0s seus medos, as suas ideias, as
suas necessidades, as suas alegrias...).

Certamente as palavras finais desse estudo investigativo de cunho exploratério,
caracterizam-se como provisorias e incompletas. Maiores aprofundamentos e dialogos se
fazem necessarios, diante da auséncia de outros estudos semelhantes na area da pequena
infancia.

Entretanto, neste momento, o que encontro como achado da investigacdo é que, na
pratica pedagdgica em bercarios, os livros como portadores de multiplas narrativas
apresentam-se como uma potente ferramenta capaz de engajar adultos e criangas na producéo
de uma nova cultura de uso do objeto livro, na qual o livio é 0 meio para possiveis
experiéncias estéticas, isto ¢é, “como possibilidade de deixar-se atravessar pelos
acontecimentos, de ousar outras linguagens para entender e explicar a vida” (REDIN, 2010,
p.247). De viver préximo a experiéncia, tal qual se refere Jorge Larrosa, e inspirou Fernandes

(2009) a pensar a experiéncia no campo pedagogico.
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ANEXO A - Termos de Consentimento Informado

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

Aos pais e responsaveis

Estamos realizando uma pesquisa com o objetivo de investigar como os bebés se relacionam e
interagem com e a partir do objeto livro. Pretendemos com este estudo qualificar o trabalho
pedagogico realizado com os bebés.

Informamos que os dados da pesquisa serdo registrados através da escrita das observagdes, da
captura de imagens com maquina fotogréafica e também de gravages em video realizadas durante o
segundo semestre do ano de 2010.

O material coletado sera utilizado apenas para fins exclusivos do trabalho académico como:
relatério de pesquisa, publicacdo e divulgacdo cientifica, atividades formativas de educadores. A
divulgacéo das imagens fotografadas e filmadas, assim como dos relatos das observacdes terdo como
referéncia as regras sobre o uso ético das imagens na pesquisa (Resolucdo 196/96 do Conselho
Nacional de Saude).

Os pesquisadores responsaveis por este Projeto de Pesquisa sdo a Professora Maria Carmen
Silveira Barbosa, da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, e a
mestranda Rosele Martins Guimardes pertencente ao curso de Pds-Graduagdo em Educacdo da
UFRGS - telefone para contato: (051) 9358-0623 ou (51) 3237-1567.

Eu, , autorizo que a crianca
, pela qual sou responsavel, participe da pesquisa intitulada: A mala
dos livros chegou: Um estudo sobre os bebés e os livros na creche, coordenada pela Professora Maria
Carmen Silveira Barbosa e a mestranda Rosele Martins Guimaraes.

Pelo presente consentimento, declaro que fui informado dos objetivos da pesquisa e de que
estou ciente de que terei total liberdade para retirar meu consentimento, a qualquer momento durante a
coleta dos dados, e deixar de participar do estudo sem que isso traga qualquer prejuizo.

A participagdo de meu/minha filho(a) é feita por um ato voluntario, o que me deixa ciente de
que a pesquisa ndo me trara nenhum retorno financeiro, dano ou despesa. Autorizo a divulgacdo das
imagens fotogréficas e filmadas, assim como dos relatos das observagdes para fins de pesquisa.

Todas as minhas perguntas quanto & pesquisa foram respondidas e as pesquisadoras
colocaram-se a disposi¢do para esclarecimento de quaisquer duvidas que eu tiver durante a realizagdo
da mesma.

Porto Alegre. ___ de de 2010.

Assinatura do responsavel:

Assinatura da pesquisadora:
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TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

Aos educadores e funcionarios da escola

Estamos realizando uma pesquisa com o objetivo de investigar como os bebés se relacionam e
interagem com e a partir do objeto livro. Pretendemos com este estudo qualificar o trabalho
pedagogico realizado com os bebés.

Os dados da pesquisa serdo registrados através da escrita das observacdes, da captura de
imagens com a maquina fotogréafica e também de gravagdes em video realizadas durante o segundo
semestre do ano de 2010.

O material coletado sera utilizado apenas para fins exclusivos do trabalho académico como:
relatério de pesquisa, publicacdo e divulgagdo cientifica, atividades formativas de educadores. A
divulgacéo das imagens fotografadas e filmadas, assim como dos relatos das observacgdes terdo como
referéncia as regras sobre o uso ético das imagens na pesquisa (Resolucdo 196/96 do Conselho
Nacional de Salde).

Os pesquisadores responsaveis por este Projeto de Pesquisa sdo a Professora Maria Carmen
Silveira Barbosa, da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, e a
mestranda Rosele Martins Guimardes pertencente ao curso de Pés-Graduacdo em Educacdo da
UFRGS - telefone para contato: (051) 9358-0623 ou (51) 3237-1567.

Eu, , aceito participar da pesquisa
intitulada: A mala dos livros chegou: Um estudo sobre os bebés e os livros na creche, coordenada pela
Professora Maria Carmen Silveira Barbosa e a mestranda Rosele Martins Guimaraes.

Pelo presente consentimento, declaro que fui informado dos objetivos da pesquisa e de que
estou ciente de que terei total liberdade para retirar meu consentimento, a qualquer momento durante a
recolha dos dados, e deixar de participar do estudo sem que isso traga qualquer prejuizo.

Minha participacdo € feita por um ato voluntario, o que me deixa ciente de que a pesquisa ndo
me trara nenhum retorno financeiro, dano ou despesa. Autorizo a divulgacdo das imagens fotogréficas
e filmadas, assim como dos relatos das observac6es para fins de pesquisa.

Todas as minhas perguntas quanto & pesquisa foram respondidas e as pesquisadoras
colocaram-se a disposi¢do para esclarecimento de quaisquer duvidas que eu tiver durante a realizacdo
da mesma.

Porto Alegre. ___ de de 2010.

Assinatura do educador/funcionério

Assinatura da pesquisadora
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TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

A direcéo da escola

Estamos realizando uma pesquisa com o objetivo de investigar como os bebés se relacionam e
interagem com e a partir do objeto livro. Pretendemos com este estudo qualificar o trabalho
pedagogico realizado com os bebés.

Os dados da pesquisa serdo registrados através da escrita das observacOes, da captura de
imagens com a maquina fotografica e também de gravagdes em video realizadas durante o segundo
semestre do ano de 2010.

O material coletado sera utilizado apenas para fins exclusivos do trabalho académico como:
relatério de pesquisa, publicagdo e divulgacdo cientifica, atividades formativas de educadores. A
divulgacdo das imagens fotogréficas, dos relatos das observacdes e transcricdo das entrevistas terdo
como referéncia as regras sobre 0 uso ético das imagens na pesquisa (Resolucdo 196/96 do Conselho
Nacional de Saude).

Os pesquisadores responsaveis por este Projeto de Pesquisa sdo a Professora Maria Carmen
Silveira Barbosa, da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, e a
mestranda Rosele Martins Guimardes pertencente ao curso de Po6s-Graduacdo em Educacdo da
UFRGS - telefone para contato: (051) 9358-0623 ou (51) 3237-1567.

Eu, , na condigdo de
diretora da , autorizo a realizagdo da pesquisa
intitulada: A mala dos livros chegou: Um estudo sobre os bebés e os livros na creche, coordenada pela
Professora Maria Carmen Silveira Barbosa e a mestranda Rosele Martins Guimaraes.

Pelo presente consentimento, declaro que fui informado dos objetivos da pesquisa e de que
estou ciente de que terei total liberdade para retirar meu consentimento, a qualquer momento durante a
recolha dos dados, e deixar de participar do estudo sem que isso traga qualquer prejuizo.

A participacao é feita por um ato voluntério, o que me deixa ciente de que a pesquisa ndo me
trard nenhum retorno financeiro, dano ou despesa. Autorizo a divulgacdo das imagens fotogréaficas,
dos relatos das observacdes e transcri¢do de entrevistas para fins de pesquisa.

Todas as minhas perguntas quanto & pesquisa foram respondidas e as pesquisadoras
colocaram-se a disposi¢do para esclarecimento de quaisquer davidas que eu tiver durante a realizacdo
da mesma.

Porto Alegre, __ de de 2010.

Assinatura do educador/funcionario:

Assinatura da pesquisadora:
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ANEXO B - Os livros usados na pesquisa

Com o objetivo de organizar os livros utilizados na pesquisa, optei por construir um
quadro para apresentar as principais caracteristicas dos mesmos. A escolha do que consistiu
como prioridade a ser destacada, esteve guiada pela perspectiva da pesquisa, isto €, pensando
nas especificidades dos suportes, nos tracos das palavras, em algumas caracteristicas das
imagens. Desse modo, a sistematizacéo foi a seguinte:

Suporte
e Material: de tecido, papel, plastico, E.V.A., etc.
e Formas: quadrangular, circular, conforme o personagem do livro, etc.
e Tamanho: pequena, média e grande.
e Sensorialidade: caracteristicas fisicas percebidas no toque, na audicéo, na visualizacao,
etc.
Texto verbal escrito
e Texto: considerado a presenca ou auséncia de palavras. Portanto, sem texto ou
nomeacao de imagens.
e \erso: poemas, poemas narrativos, parlendas, travalinguas, adivinhas, etc.
e Narrativa: pequena, média, grande.
Imagem
e Cor: colorida, preto e branco, realistica.

e Tamanho: pequena, média, grande.



_ SUPORTE TEXTO VERBAL ESCRITO IMAGEM
Imagem . - . -
. Material Forma Tamanho Sensorialidade Texto Verso Narrativa Caracteristicas
Dados gerais
(x) Colorida
( ) Pequena Orifici () Preto e branco
rTricios e ( ) pequena
(x) Média aberturas nas | () Sem texto ( ) Pequena
Cartonado Quadrangular |mage_ns que (x ) Nomeacdo () Média o
() Grande comunicam as ; () Média
) de imagem () Grande
Titulo: Meu Circo Imagens (x) Grande
Autor: Xavier Deneux
Editora: Companhia e
das Letrinhas P (1) Realistica
|Up||_ (x) Colorida
( ) Pequena () Preto e branco
Imagens que se (x) Pequena
(x) Média m gensd (1) Sem texto () Pequena
ovem quando -
Cartonado Retangular . N () Nomeago () Média
( ) Grande as paginas sdo _ (x) Média
el ] movimentadas | de imagem () Grande
Titulo: lupi! () Grande
Autor: Lara Bergen ( ) Realistica

Editora:Ciranda
Cultural Editora Ltda




( X)) Colorida

Genechten
Editora: Brinque-
Book

() Pequena () Preto e branco
( x) Pequena
Retangular com | () Média (1) Sem texto () Pequena
| Cartonada parte superior Abas de papeléo Nomeacio ( ) Media
o g’?% arredondada | (x) Grande () ¢ () Média
Ay A7) de imagem ( ) Grande
Titulo: A casa dos (X ) Grande
beijinhos
Autor: Claudia o
Bielinski ( ) Realistica
Editora: Companhia
das Letrinhas
QUE TEM‘DAENTRC
“ORISEEFRALDA; (x) Colorida
LLLLL () Pequena () Preto e branco
(x) Pequena
Folhas de ( ) Média (1) Sem texto () Pequena
\ e papel Quadrangular Abas de papeldo x () Média
: acetinado (x) Grande () Nomeagdo ( ) Média
de imagem
e 9 () Grande
Titulo: O que tem (x) Grande
dentro da fralda
Autor: Guido Van ( ) Realistica




(x) Pequena

(x) Colorida

() Preto e branco

P
Formato de peca | ( ) Média (x) Sem texto () Pequens ( ) Pequena
Cartonada de quebra () Nomeacéio () Meédia o
cabeca () Grande de imagem () Média
€ Image ( ) Grande
(x) Grande
Autor: Sem autor (x) Realistica
Editora: CEDIC
editora
(x) Colorida
(x) Pequena () Preto e branco
() Média (1) Sem texto () Pequens () Pequena
Pléstico Quadrangular x () Média
() Grande ((jx_) Nomeagao (x) Média
e imagem ( ) Grande
Titulo: Hora do banho () Grande
Autor: Sem autor o
Editora: Editora ( ) Realistica
Brasileira




Titulo: Livros Ovos

12 pequenos

(x) Pequena

() Sem texto

(x) Pequena

(x) Colorida

() Preto e branco

Autor: Sem autor livros em (1) Media B (x) Pequena
; . ; Cartonados x () Média
Editora: Smartink formato de um d ( ) Nomeacéo Médi
Books LLC ovo (1) Grande de imagem () Média
( ) Grande
() Grande
( ) Realistica
A OVELHINHA
/7 Personagens que (x) Colorida
E o &8 ( ) Pequena sao des:cac_zalvgls () Preto e branco
e possiveis de ( ) Pequena
(x) Média fixar em outras () Sem texto (x) Pequena
Tecido Retangular paginas. Tecido x () Média
. () Grande lembra a éx_) Nomeagao (x) Média
Titulo: A ovelinha sensacdo da 4 € Imagem ( ) Grande
Autor: Sonia d () Grande
Terezinha Gamino da a persc:Eagem
Costa ovelha ( ) Realistica

Editora: Sonia
Terezinha Gamino da
Costa




(x) Colorida

( ) Pequena () Preto e branco
p
() Média Tecidos com | (X) Sem texto () Peauens (x) Pequena
Tecido Quadrangular diferentes " () Média
( X ) Grande texturas ( )_Nomea(;ao ( X ) Média
de imagem
g ( ) Grande
() Grande
Titulo: Sem titulo
Autor: Sem autor ( ) Realistica
Editora: Sem editora
(x) Colorida
(x) Pequena () Preto e branco
- Um porquinho | () Sem texto (x) Pequena
. (1) Média de borracha que s (x) Pequena
SicHINWOS SONOROS Cartonado Quadrangular q () Nomeagio ( ) Media
e ( ) Grande produz s_om ao _ () Média
Titulo: O dia no lado ser pressionado | de imagem ( ) Grande
do porquinho Paco ( ) Grande
Autor: Ruth
Marschalek |(trad) ( ) Realistica

Editora: Todo Livro
LTDA




RICARDO AZEVEDO |

Livro
de Papel

(x) Colorida

™ (1) Pequena ( ) Preto e branco
- anA ‘ ( ) Pequena
—3 S & Folha de () Média (1) Sem texto ( ) Pequena
kS a1 o papel Retangular Nomeacio Poemas () Média o
‘ acetinado (x) Grande ((Jle)ima emg (x) Média
e g () Grande
Titulo: Livro de Papel (x) Grande
Autor: Ricardo
Azevedo ( ) Realistica
Editora: Editora do
Brasil
A TOA, A TOA (x) Colorida
]:\\ ( ) Pequena () Preto e branco
: r () Pequena
- § Folha de (x ) Média (1) Sem texto () Pequena
. papel Retangular Nomeacio Poemas ( ) Média
Titulo: A toa, & toa acetinado () Grande fje)imagemg ( ) Média
Autor: Jodo Proteti ( ) Grande
Editora: Papirus (x) Grande

( ) Realistica




(x) Colorida

() Pequena () Preto e branco
Folha de (x) Média (1) Sem texto () Pequens ( ) Pequena
apel uadrangular x X ) Média
ertado | Grande ( ) Nomeaczo o () Media
! de imagem
Titulo: Os sete ( ) Grande
cabritinhos (x) Grande
Autor: José
Ballesteros ( ) Realistica
Editora: Instituto
Caliss
(x) Colorida
() Pequena () Preto e branco
Folha de ( ) Média (1) Sem texto () Pequens (x) Pequena
papel Retangular x (x ) Média
acetinado (x) Grande ( )_Nomeagao (x) Média
de imagem () Grande
Titulo: Viagem pelo ( ) Grande
Brasil em 52 histérias o
Autor: Silvana ( ) Realistica

Salermo

Editora: Companhia
das Letrinhas




(x) Colorida

() Pequena () Preto e branco
Folha de ( ) Média (1) Sem texto () Pequens ( ) Pequena
papel Retangular x () Média
acetinado (x) Grande g e)iﬁgmeeigao () Média
g (x) Grande
(x) Grande
Titulo: Brincadeiras Realisti
Autor: Katia Canton (1) Realistica
Editora: Martins
Fntes
(x) Colorida
() Pequena () Preto e branco
Folha de () Média (1) Sem texto () Pequens (x) Pequena
papel Retangular x () Média
acetinado (x) Grande ( ) Nomeagao (x) Média
de imagem
& : g (x) Grande

Titulo: Contos de (x) Grande
animais .
Autor: Naomi Adler ( ) Realistica

Editora: Martins
Fontes




(x) Pequena

Abertura na

(x) Colorida

() Preto e branco

parte superior ( ) Pequena
() Média do suporte que | () Sem texto () Pequena
W stk Cartonado Quadrangular permite que seja (x ) Nomeacio () Média Ve
- S— () Grande transportado | 4 imagem (x) Média
Titulo: O primeiro como uma bolsa (1) Grande
livro do bebé: de méo () Grande
alimentos
Autor: Madalena (x ) Realistica
Parisi Duarte
Editora: Todo livro
LTDA
—— - — (x) Colorida
\ C
@ % gm - () Pequena () Preto e branco
ke Foguete L () Sem texto (x) Pequena
® Formato de um | (X) Média Rodas do carro () Pequena
® Cartonado de plastico que () Nomeacio () Média _
Titulo: O carrinho carro (1) Grande giram de imagem (1) Meédia
f ) g () Grande
oguete x ) Grande
Autor: Gaby Goldsack (
Etcéletlora: Igloo Books ( ) Realistica




(x) Colorida

( ) Pequena () Preto e branco
(x) Pequena
(x) Média (1) Semtexto (x) Pequena
Cartonado Quadrangular x () Média
() Grande ( ) Nomeagdo (x) Média
Titulo: Pequenos de imagem () Grande
ajudantes (x) Grande
Autor: Julio César
Silva (trad) ( ) Realistica
Editora: Ciranda
Cultural Editora
LTDA
ADIVINHE! (x) Colorida
RRR R , Dispositivo na
B e pagina que ao () Preto e branco
oXo Pequena ser puxado
() Peq apresenta a (x) Pequena (x) Pequena
(x)Média | continuidade da | ( ) Semtexto (x) Média
Cartonado Quadrangular narrativa em x () Média
Ly ( ) Grande () Nomeag&o
- uma pequena | 4o x ) Grande
'Ilg'lrtrLrJrI:J Advinhe! pagina que fica € Imagem ( ) Grande (x)
Auto-r: Fabio Teixeira escondld’a_ () Realistica
Editora: Ciranda dentro da pagina . did
Cultural Editora principal Escondidas na

LTDA

pagina




Titulo: Animais
Amigos

Autor: Derek
Matthewes

Editora: Book Editora
Ltda

Titulo: Cachorrinho
quer brincar

Autor: Rosa Amanda
Strausz

Editora: GMT
Editores

(x) Pequena

(x) Colorida

() Preto e branco

( ) Pequena
Folha de () Média Com Pop-ups | () Semtexto Versos () Pequena
Quadrangular entre as paginas Nomeacio pequenos e () Média
papel grosso () Grande dolivio | ) orees fimados () Media
g ( ) Grande
(x) Grande
( ) Realistica
(x) Colorida

Cartonado

Quadrangular

(x) Pequena
() Média

( ) Grande

Com fantoche
que perpassa
todas as paginas

() Sem texto

( ) Nomeacéo
de imagem

(x) Pequena
() Média

( ) Grande

() Preto e branco
() Pequena
(x) Média
( ) Grande

( ) Realistica




(x) Colorida

( ) Pequena () Preto e branco
Segue 0 . Sem texto (x) Pequena
desenho dos (x) Média 0) () Pequena
Cartonado 5 () Média
Personagens — |y Grande (') Nomeagdo (x) Média
silhueta de imagem ( ) Grande
Graciosos (x) Grande
gﬁ;ﬁ;: Tatiana Reiter ( ) Realistica
Editora: Emma Books
LTDA
8 (x) Colorida
(x) Pequena ( ) Preto e branco
( ) Média (1) Sem texto () Pegiens (x) Pequena
Cartonado Quadrangular (x ) Nomeags () Média
cdo -
i ( ) Grande de imagem () Grande () Média
Titulo: A viagem (x) Grande
agitado de Olavo e
Olivia: passeio ( ) Realistica

Autor: Pierre Pratt
Editora: Salamandra




Catando Piolhos
Contando Histérias

(x) Colorida
() Pequena () Preto e branco
Folha em () Média (1) Semtexto () Peqens (x) Pequena
papel Retangular x () Média
acetinado (x) Grande é ) Nomeagao (x) Média
.;g g 3 € Imagem (x) Grande
Titulo: Catando (x) Grande
piolhos: Contando .
histérias (1) Realistica
Autor: Daniel
Munduruku
Editora: Brinque-
Books
I “S/ént@ 2 (x) Colorida
3 < 7 b 4
:\‘45 /\// () Pequena () Preto e branco
""‘:’t Folha de (x) Média (x) Sem texto ) peqens ( ) Pequena
' - Al e - / papel Quadrangular . ( ) Média
== | cetinado ( ) Grande ( ) Nomeagao () Média
3 4 de imagem ( ) Grande
Titulo: Vento: uma (x) Grande

histéria soprada por
Elma

Autor: Elma Neves
Editora: Global

( ) Realistica




CONTOS E :;:‘_;‘
LENDAS DE MACAU i—’ (x) Colorida
- ( ) Pequena () Preto e branco
Folha de ( ) Média (1) Sem texto () Pequens () Pequena
papel Retangular x () Média
acetinado (x) Grande ( )_Nomeagao (x) Média
de imagem
® g (x) Grande
(x) Grande
Titulo: Contos e
lendas de Macau ( ) Realistica
Autor: Alice Vieira
Editora: Cantos do
Mundo
(x) Colorida
() Pequena () Preto e branco
Folha de () Média (1) Semtexto () Peauena () Pequena
papel Quadrangular x () Média
acetinado (x) Grande ge)imc;mee:fao () Média
9 ( ) Grande
e —— (x) Grande
Titulo: Saia da toca
amigo! ( ) Realistica

Autor: Ana Gobel
Editora: Lé




(x) Colorida

( ) Pequena () Preto e branco
(x) Pequena
Folha de (x) Média (1) Sem texto () Pequena
papel Retangular () Nomeac? () Média
5 ¢ao o
Titulo: Se as coisas comum (1) Grande de imagem Srand (x) Média
fossem mées () Grande Grand
Autor: Sylvia Orthof (x) Grande
Editora: Singular ( ) Realistica
eaclor R
0 Segredo  de Magritte ( X ) Colorida
.- ( ) Pequena () Preto e branco
| & (x) Pequena
v Folha de (x) Média (1) Sem texto () Pequena
. r papel Quadrangular x () Média
3 ~ | acetinado () Grande ge)izzmeenz:(;ao (x) Média
_ 9 ( ) Grande
T|tul<_J: O segredo de (x) Grande
Magrite
Autor: Caulos ( ) Realistica

Editora: JPA Jovens
Leitores




-

Titulo: A pat
Autor: Mary franca
Editora: Dimensdo

s

Titulo: Vira-vira: No
passeio

Autor: Sage Powell
Editora: Siciliano

(x) Colorida

() Pequena () Preto e branco
Folha de (x) Média (1) Sem texto (x) Pequens ( ) Pequena
o | () Norea M|
e imagem ( ) Grande
(x) Grande
( ) Realistica
(x) Colorida
( ) Pequena pﬁgg:i:isqduee ) () Preto e branco
Pequena
Cartonado e (x)Média | mudamacorda | () Semtexto () Pequena
- Quadrangular ilustracdo ) Nomeacio () Média
plastico () Grande conforme a cor <(:ie i)magem ¢ (x) Média
da ilustracdo da () Grande
pagina ao lado (1) Grande
() Realistica




Duas bolas de

(x) Colorida

Editora: Agir S. A

( ) Pequena st () Preto e branco
plastico com (x) Pequena
Segue as formas | (x ) Média duas pequenas () Sem texto () Pequena
& Cartonado | dos personagens () Grande bolas pr~etas () Nomeago () Média () Media
'OVETOUBZA OST2HOM MU 2AVG% 002 - silhueta dentro, s@o 0s | o imagem Grand
e olhos do () Grande
Titulo: Sou apenas um (x) Grande
monstro assustado! personagem
Autor: Ruth ( ) Realistica
Marschalek
Editora: Todolivro
Ltda
T Quando temos (x) Colorida
trabalho a fazer
ﬁ\ (x) Pequena ( ) Preto e branco
4 o Sem text (x) Pequena
g () Média (1) Semtexto () Pequena
il Cartonado Quadrangular x ( ) Média
9‘1\ I () Grande ( ) Nomeagao (x) Média
de imagem () Grande
Titulo: Quando temos ( ) Grande
trabalho a fazer
Autor: Nick () Realistica
Butterworth




Titulo: O Ponei
Pablito

Autor: Kate Cuthbert
Editora: Brasileitura

(x) Colorida

=, .E i

Titulo: Animais
Autor: Janice Florido
Editora: Caramelo

() Pequena () Preto e branco
(x ) Pequena
(x) Média (1) Sem texto () Pequena
Cartonado Quadrangular Botéo sonoro N x () Média
() Grande ( ) Nomeagdo ( ) Média
de imagem () Grande
(x) Grande
() Realistica
(x) Colorida

Cartonado e
diferentes
texturas
fixadas nas
imagens dos
animais que
sd0 0s
personagens
da narrativa

Quadrangular

(x) Pequena
( ) Média

( ) Grande

Texturas nas
imagens dos
animais

(') Sem texto

( ) Nomeacéo
de imagem

(x) Pequena
() Média

( ) Grande

() Preto e branco
() Pequena

() Média

(x) Grande

( ) Realistica




3 g
R, 2
Meipns €O

(x ) Pequena

(x) Colorida

() Preto e branco

( ) Média (1) Sem texto () Pequens (x) Pequena
Cartonado Quadrangular x () Média
_ ( ) Grande g;(i)m'iogiagao (2) Média
Titulo: Primeiras g ( ) Grande
cores: amarelo () Grande
Autor: Julio César )
Silva (x) Realistica
Editora: Cirando
Cultural
(x) Colorida
"““> T‘c (x) Pequena () Preto e branco
O Pequena
o gi-ssﬁ;::-;es ( ) Média (1) Sem texto () peas ( ) Pequena
3 01 190! L
e L Cartonado Retangular x () Média
e () crnc o ) e
Histort e imagem () Grande
g (x) Grande

Autor: Stv Harpster
Editora: Todolivro

() Realistica




& gg 3 patinhos

(x) Colorida

@f% ( ) Pequena Trés patinhos () Preto e branco
o 4sti ue se encaixa (x) Pequena
opmers ‘ Plastico ( ) Média que se () Sem texto () Pequena
V XA . emborra- Quadrangular em diversos ( ) Média
g bolsos que ha | ( ) Nomeagdo i
had (x) Grande o dei () Média
. chado em cade} pagina | Ge Imagem ( ) Grande
Titulo: Os 3 patinhos do livro (x) Grande
Autor: Cris Porto .
(trad) () Realistica
Editora: Difusdo
Cultural
(x) Colorida
(x) Pequena () Preto e branco
Diversas ( ) Pequena
() Média text d (x) Sem texto () Pequena
Tecido Retangular exturas de x () Média
( ) Grande tecidos (') Nomeagdo ( ) Média
diferentes de imagem ( ) Grande
. (x) Grande
Titulo: Baldo
Autor: Sem autor ( ) Realistica

Editora: Sem editora




Titulo: Cadé?
Autor: Graca Lima
Editora: Lacerda

(x) Colorida

Titulo: Eduarda na
barriga do dragéo
Autor: Caio Riter
Editora: Artes e
oficios

() Pequena () Preto e branco
Folha de (x) Média (1) Semtexto () Pequena ( ) Pequena
papel Quadrangular Nomeacio () Média
acetinado () Grande ((:Ie)ima emg (x ) Média
g ( ) Grande
(x) Grande
( ) Realistica
(x) Colorida
() Pequena () Preto e branco
Folha de () Média (1) Sem texto () Pegens () Pequena
papel Retangular x (x) Média
acetinado (x) Grande ((j e)ilr\ll:;mee:]gao () Média
g ( ) Grande
(x) Grande
() Realistica




(x) Colorida

(1) Pequena ( ) Preto e branco
; X ) Pequena
Sequindoas | (x) Media O livro temum | (') Sem texto (x) Peq ) Peguena
Tecido L rabinho que ao -
luciad caracteristicas ser puxado a () Nomeago () Média _
. ApEILCIado 1 fisicas do inseto | () Grande _Ser pux ; (1) Média
joaninha treme | de imagem () Grande
Titulo: Brincando com () Grande
a Joaninha
Autor: Kenny E. ( ) Realistica
Rettore
Editora: Salamandra
(x) Colorida
() Pequena () Preto e branco
(x) Média (1) Sem texto (x) Peguens ( ) Pequena
Cartonado Quadrangular Srande Livro pop up () Nomeagéo () Média () Media
Titulo: Orelhas & Y de imagem ( ) Grande
Itulo: Orelhas
. Grand
Olhinhos Caudas & (x) Grande
Focinho: No Safari () Realistica

Editora: Vale das
Letras




;;;!AI_I L o
Titulo: A eleicdo dos
animais

Autor: Luiz Coronel
Editora: Esquilo

(x) Colorida

ISSO NAO E
BRINQUEDO!

fian Brenman

Titulo: Isso ndo é
brinquedo
Autor: llan Brenman
Editora: Scipione

( ) Pequena () Preto e branco
( ) Pequena
Folha de (x) Média (1) Semtexto (x) Pequena
papel Quadrangular Nomeacio (x) Média
acetinado () Grande ( ) Nomeag (x) Media
de imagem () Grande
() Grande
( ) Realistica
(x ) Colorida
() Pequena ( ) Preto e branco
(x) Pequena
Folha de (x ) Média (1) Sem texto (x ) Pequena
papel Retangular Nomeacio ( ) Média
acetinado () Grande ) lomeag () Média
€ Imagem () Grande
( ) Grande

( ) Realistica




, Maria Elisa Alves

(x) Colorida

() Pequena ( ) Preto e branco
= (x) Pequena
FrETGY e Folha :je N (x ) Média (1) Sem texto O ( x) Pequena
LEY pape etangular Nomeagao edia -
Titulo: Fuzué acetinado () Grande <(j )- ¢ (x) Média
Autor: Maria Elisa € Imagem () Grande
Alves ( ) Grande
Editora: Geracdo
editorial ( ) Realistica
&
GALAT (x) Colorida
: ( ) Pequena ( ) Preto e branco
Folha de (x) Média (1) Sem texto (3 Peguena (x) Pequena
papel Retangular N x ( ) Média
comum () Grande g). omeagao (x) Média
y = € 1magem () Grande
Titulo: O vdo (1) Grande
onico da galinh L.
aupersonicoda galinhe () Realistica

Autor: Claudio
Fragata

Editora: Civilizacdo
Brasileira




( x) Colorida

() Pequena () Preto e branco
Folha de (x) Média (1) Sem texto () Pequena (x) Pequena
papel Retangular Nomeacio ( ) Média
acetinado () Grande Eje)ima emg ( x) Média
g ( ) Grande
Titulo: O menino (x ) Grande
inesperado e
Autor: Elisa Lucinda ( ) Realistica
Editora: Civilizacdo
Brasileira
» @
R - (x) Colorida
CADE -
CLARISSE? F () Pequena ( ) Preto e branco
w_; Folha de ( ) Média (1) Sem texto () Peduena ( X) Pequena
- papel Retangular N N ( ) Média
comum (x) Grande ( ). OMEacao ( x) Média
de imagem () Grande
(x) Grande
Titulo: Cadé Clarisse? ( ) Realistica

Autor: Sonia Rosa
Editora: Difuséo
Cultural do Livro




(x) Colorida

() Pequena ( ) Preto e branco
- ( ) Sem texto (x) Pequena
() Média Com abas de » ( xX) Pequena
Cartonado Retangular I3 (') Nomeago ( ) Média
(x ) Grande Papelao . (x) Média
e de imagem () Grande
Titulo: O livro de (x ) Grande
surpresas da Ninoca
Autor: Lucy Cousins o
Editora: Atica () Realistica
' (x) Colorida
( ) Pequena Com botdes ( ) Preto e branco
(x) Média sonoros que (1) Semtexto () Peauens ( X) Pequena
: : Cartonado | Quadrangular |m|tam o_som (') Nomeag#io ( ) Média o
Titulo: Cdozinhos e (1) Grande dos animais da de imagem d (x) Media
Gatinhos narrativa (1) Grande
Editora: Ciranda (x) Grande
Cultural

(x) Realistica




Titulo: Um Dia do
Barulho
Editora:Ciranda
Cultural

Titulo: Que horas séo,
Papai lobo?

Autor: Annie Kluber
Editora:Ciranda
Cultural

(x) Colorida

P Pretoeb
() Pequena Com botdes . %) Pequens ( ) Preto e branco
(x) Média sonoros que (1) Sem texto ( x) Pequena
Cartonado | Quadrangular imitam o som Nomeacio ( ) Média
() Grande | dos animais da é ) ¢ (x) Média
narrativa © tmagem (1) Grande
(x) Grande
( ) Realistica
( x) Colorida
P P
( ) Pequena Com fantoche . ) Pequens ( ) Preto e branco
Folha de (x ) Média que perpassa | () Sem texto ( x) Pequena
papel Quadrangular todas as Nomeacio ( ) Média
acetinado () Grande paginas do ((je)ima em(; (x) Média
livro Y ( ) Grande
(x) Grande

() Realistica




— ' hcetinado
Titulo: Pedro Pingliim

Autor: Jo Rigg e
Simon Mugford
Editora: DCL

(x) Colorida

Titulo: Meg a, gatinha
Dia feliz

Autor: Lara Jones
Editora: Salamandra

() Pequena () Preto e branco
(x) Pequena
Folha de (x) Média | ()Semtexto () Pequena
papel Quadrangular As p;glr:as >80 (') Nomeago ( ) Média
( ) Grande uplas i ( X) Média
€ Imagem ( ) Grande
(x) Grande
( ) Realistica
( x) Colorida
( ) Pequena ( ) Preto e branco
(x) Pequena
() Média Com abas de (1) Sem texto _ ( ) Pequena
Cartonado Retangular I3 () Nomeagéo ( ) Média _
(x ) Grande papelao dei ( x) Média
€ Imagem ( ) Grande
(x) Grande

() Realistica




cwedlBe ()9
Titulo: Seu lobato
tinha um sitio
Autor:Wendy Straw
Editora:Todolivro

Y

Dragéo!

Autor: Annie Kluber
Editora: Ciranda
Cultural

(x) Colorida

Titulo: Né.a-‘faga iss0,

() Pequena As paginas ( ) Preto e branco
Paginas . podemser | ( ) Sem texto () Pequena
. ( ) Média molhadas ( ) Pequena
plastifica- | o adrangular Difice d. (x) ( ) Média
(x ) Grande ICEIS @€ | Nomeagdo de ( ) Média
das rasgar e imagem () Grande
amassar (x) Grande
( ) Realistica
( x) Colorida
( ) Pequena Com fantoche ( ) Preto e branco
(x) Pequena
Folhas de (x ) Média gue perpassa () Sem texto ( ) Pequena
papel Retangular todas as Nomeacio ( ) Média
acetinado () Grande paginas do Eie)imagemg () Grand (x) Média
li rande
VTo (x) Grande

( ) Realistica




(x) Colorida

() Pequena ( ) Preto e branco
X ) Pequena
Folha de (x ) Média (1) Sem texto (O Pes ( X) Pequena
papel Retangular ( ) Nomeagdo ( ) Média
acetinado () Grande de imagemg () Grand (x) Média
rande
Titulo: O galinheiro ( ) Grande
do bartolomeu
Autor:Christina Dias ( ) Realistica
Editora:Best Book
( x) Colorida
( ) Pequena Com botdes ( ) Preto e branco
(x) Média sonoros que (1) Semtexto () pequens ( X) Pequena
| Cartonado | Quadrangular narram a Nomeacio (x) Média o
(YGrande | historiado | 5o pmocers o | (0 M
: : livro rande
Titulo: Rapunzel () Grande

Autor: Donaldo W.
Buchweitz
Editora:Ciranda
Cultural

() Realistica




Titulo: sem titulo
Autor: sem autor
Editora:Tiny Love

Tecido

Quadrangular

() Pequena
(x) Média

() Grande

Pop-up de
estruturas de
tecido,
aberturas com
espelho,
dispositivo
para puxar e
mexer
estruturas,
abas de tecido.

(x) Sem texto

( ) Nomeacdao
de imagem

() Pequena
() Média

( ) Grande

(x) Colorida

( ) Preto e branco
( xX) Pequena

(x) Média

(x) Grande

( ) Realistica




