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Resumo

Esta tese, intitulada Uma historia de governamento e de verdades — Educa¢do Rural no Rio
Grande do Sul (1950-1970), analisa como a educag¢do rural constituiu-se em dispositivo que
desenvolveu minucioso esfor¢o de governamento da populagdo rural no periodo estudado A
pesquisa inscreve-se no campo das discussdes educacionais que examinam relagdes de poder-
saber e esta considerando a perspectiva que toma a educacao em seu papel na fabricagao ativa
dos individuos.

A investigagdo trata de um processo de producdo de subjetividades de criangas, jovens e
docentes para novos tempos vividos entre as décadas de 1950 a 1970 e analisa investimentos
estratégicos levados a efeito através da Revista do Ensino do Rio Grande do Sul e do manual
didatico Escola Primdria Rural. Conclui que tais investimentos ndo queriam produzir apenas
os rurais escolares, mas também pretendiam atingir, o mais amplamente possivel, as
comunidades rurais, as familias; em ultima instancia, queriam atingir a vida dessas
populagdes, regulando-a, governando-a.

Na primeira parte do trabalho, o objetivo ¢ montar o baralho da estratégia analitica, situando,
além do corpus discursivo, a perspectiva dos estudos Culturais Contemporaneos € as
contribuicdes da teorizagdo de Michel Foucault. Assim, s3o anunciadas as concepgdes
utilizadas para realizacdo de uma analitica do governamento.

Na segunda parte, faz-se uma leitura das prescricdes enderecadas ao magistério gaucho e,
através dele, a comunidade. Inicialmente, sdo examinados alguns investimentos de poder
sobre os escolares, tecnologias que colocaram em agdo instrumentos disciplinares com vistas
ao aparelhamento da escola, formacao-atualizagdo docente e a educagdo integral dos
estudantes, através do Clube Agricola. A seguir, a analitica realizada utilizou o conceito de
biopoder desenvolvido por Foucault, para mostrar os investimentos de um poder politico
sobre o conjunto da populacdo rural. Inimeras campanhas, programas e projetos foram
veiculados prescrevendo um conjunto de coisas ensindveis, relativas ao modo de vida da

populagao.

Observa-se como docentes e estudantes rurais tiveram a pauta de um curriculo cultural
constituida por enunciados que pretenderam mudar a mentalidade da populagdo,
modernizando-a. A mudanca de habitos dizia respeito a alimentacao, agricultura, satde e
economia, bem como a cuidados com o corpo, a casa € o meio ambiente. Por fim, a
investigacao teve como propdsito mostrar os sujeitos escolares rurais como efeito das praticas
discursivas a que estiveram submetidos. O trabalho buscou problematizar o sujeito escolar
rural descrito e prescrito pelos discursos em andlise, interrogando como os rurais
constituiram-se em objeto de conhecimento possivel e desejavel.



Abstract

This thesis, named 4 History of Governments and Truths — Rural Education in Rio Grande do
Sul (1950—-1970), analyses how the rural education constituted in a dispositive which
developed a thorough effort of government of the rural population in the studied period. The
research is included in the field of the educational discussions that examine relationships of
power — knowledge, and considers the perspective that the education assumes on its role in
the active construction of the individuals.

The investigation deals with a process of production of subjectivity of children, young people
and teachers for new times faced between the 50s and the 70s, and analyses strategic
investments carried out through the magazine Revista do Ensino do Rio Grande do Sul
(Magazine of teaching of Rio Grande do Sul) and through the didactic manual Escola
Primaria Rural (Rural Elementary School). 1t concludes that such investments were not
intended only to produce the individuals of the rural school, but they also intended to reach, in
the broadest possible way, the rural communities, the families; in a last instance, they
intended to get the life of these populations, ruling them, governing them.

In the first part of this essay, the goal is to assemble the pieces of the analytical strategy,
situating, besides the discursive corpus, also the perspective of the Cultural Contemporary
Studies and the contributions from the theorization of Michel Foucault. Thus, it is announced
the conceptions used for the realization of an analysis of government.

In its second part, it is made an interpretation of the prescriptions addressed to the teachers
of Rio Grande do Sul, and through them, to the community. Initially, it is examined some
investments of power upon the individuals of the school, technologies that put disciplinary
instruments into action, aiming to equip the school and aiming the education / updating of
teachers and the complete education of students, through the Clube Agricola (Agricultural
Club). Next, this analysis used the biopolitic concept developed by Foucault, to show the
investments of a political power upon the rural population. A great variety of campaigns,
programs and projects were published, prescribing a set of teachable things related to the
way of life of the population.

It is observed how rural teachers and students had the agenda of a cultural curriculum
constituted by principles that intended to change the mentality of the population,
modernizing it. The change of habits was about feeding, agriculture, health and economy,
as well as taking care of the body, the house and the environment.

Finally, this investigation has as a purpose to show the individuals of the school as a product
of the discursive practices that they were submitted. This work tries to present as research-
problem the rural scholar individual described and prescribed by the discourses in analysis,
interrogating how the rural individuals constituted themselves in object of possible and
desirable knowledge.
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Apresentacao

Este trabalho constitui minha tese de doutoramento em educagdo, intitulada Uma
historia de governamento e de verdades — educagdo rural no Rio Grande do Sul (1950-1970).
A pesquisa inscreve-se no campo das discussdes educacionais que examinam relacdes de
poder-saber e esta considerando a perspectiva que toma a educacdo em seu papel de
fabricagdo ativa dos individuos. Nesse sentido, a leitura de Foucault (1990, 1991, 1993a,
1993b, 1995a, 1995b, 1996a, 1996b, 1997a, 1997b, 1999b) e outros pesquisadores como
Larrosa (1995, 1998), Rose (2001a, 2001b), Silva (1998), Popkewitz (2001) Veiga-Neto
(2000), Bujes (2002), Costa (2000), auxiliaram-me na compreensao da educacao rural como
discurso envolvido/implicado na produ¢do de um “dominio moral e pedagodgico” dos
individuos rurais. A investigacdo inscreve-se no campo dos Estudos Culturais
Contemporaneos, realizando uma analise cultural que pretende contar uma historia sobre a

educacgao dos rurais escolares: uma historia de poder, de saberes e modos de subjetivacao.

Conforme avangam os capitulos deste trabalho, vou mostrando como o campo da
educacdo rural foi objeto de minucioso esfor¢o de governamento. Esta tese procura mostrar
tal esforco, mapeando algumas conexdes entre racionalidades politicas e as tecnologias de
poder das quais os rurais foram alvo. Os discursos foram organizados a partir de dois grandes
alvos conforme enderegamento feito na época. O alvo central de tais discursos foi a escola;
docentes e estudantes foram orientados, guiados para aparelhar a institui¢ao, atualizando-se, e,
sobre tudo, para modernizarem-se, transformarem-se em seres outros. Outro alvo, ndo menos
importante, foi a comunidade, as familias e ex-alunos, tratava-se dos jovens lideres
comunitarios. Nesse sentido, Stuart Hall (1997) contribuiu na analitica que evidenciou, em
ambos 0s casos, praticas culturais em jogo pela produgdo de significados e pela regulagdo

através da cultura.

Esta tese trata de um processo de produ¢do de subjetividades de criangas, jovens e
docentes para novos tempos vividos na década de 1950 e nas seguintes. Mapeio, mostro e
analiso alguns investimentos estratégicos nesta dire¢do. Concluo que estes ndo queriam
produzir apenas os rurais escolares, mas também pretendiam atingir, o mais amplamente
possivel, as comunidades rurais, as familias; em tultima instncia, queriam atingir a vida

dessas populagdes. Tais dimensdes sdo explicitadas no decorrer do trabalho, compondo uma
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tarefa que, ao “desenredar” fios, buscou cartografar outros contornos, outras possibilidades de

leitura.

A tese estd organizada em duas partes. A primeira parte, Preparando o terreno,
abrange trés capitulos: o primeiro, Localizando o terreno, trata de mapear o sitio onde meu
trabalho se localiza, o campo da educagdo rural no RS, nas décadas de 1950 a 1970; nele
apresento as hipoteses de leitura e situo brevemente os referenciais que utilizo. No segundo
capitulo, Mostrando as possibilidades de um campo, aponto perspectivas de trabalho e
apresento as fontes selecionadas para contar o que estou chamando de uma historia de
governamento e de verdades sobres os rurais; nele mostro como estou compondo meu corpus
discursivo da pesquisa. No terceiro capitulo, Anunciando as ferramentas analiticas, apresento
as concepgoes, tomadas como ferramentas para escolher e “abrir” os discursos para analise.
Nesta primeira parte, Preparando o terreno, meu objetivo ¢ montar o baralho da estratégia

analitica.

Na segunda parte deste trabalho de tese, Iniciando o “trabalho no terreno”, organizo
discursos contendo todo o tipo de prescri¢des encontradas; considero-as investimentos de
poder sobre os rurais, isolo-as para realizar o trabalho de andlise. No quarto capitulo,
Analisando o governamento dos escolares rurais, realizo uma leitura de prescrigdes contidas
na Revista do Ensino do Rio Grande do Sul e no manual didatico-pedagdgico A escola
Primaria Rural. Este capitulo trata do pdlo de poder disciplinar, exercido ao nivel da
instituicdo escolar rural. Procuro descrever algumas tecnologias de poder sobre os rurais
escolares para entender estratégias de uma politica cultural que toma como objeto de
investimento os escolares. Trato de analisar tecnologias que colocaram em acao instrumentos
disciplinares, que em alianca com técnicas de si, normalizaram, regularam, enfim, levaram a
termo a governamentalizacdo dentro da escola rural na época. A analitica realizada foi sobre:
o aparelhamento da escola, a formacdo-atualizacdo docente, em especial, o planejamento
como “tecnologia da pedagogia” (Popkewitz, 2001) e ainda a educagdo integral, através do

clube agricola.

No quinto capitulo, Buscando entender um poder politico sobre a vida rural e a
populagdo, trato de mostrar investimentos de poder sobre a populacio rural fora da escola.
Nesse sentido, uma série de acgdes, programas, projetos e cursos foram desenvolvidos com
varios segmentos da populacdo rural. Considero este conjunto de agdes importantes,
especialmente, considerando o universo discursivo em que emergem tais praticas discursivas,

ou seja, momento de intensa modernizagdo do campo. Busco neste capitulo, no conceito de
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biopoder de Foucault, a ajuda que possibilita mostrar os investimentos de um poder sobre o
conjunto de individuos rurais. Assim, € importante assinalar as contribui¢des de Stuart Hall ao
entendimento de um poder politico exercido sobre a populagdo pobre do campo,
compreendendo-o no seu carater constitutivo. As praticas, experiéncias, campanhas e
proposi¢cdes de aprendizagem, enderegadas aos rurais, foram tomadas em sua dimensdo

cultural.

Divido este capitulo em dois itens, sendo que no primeiro, Investimentos de poder
sobre a populag¢do rural, mostro como foi desenvolvido um trabalho intenso para que
segmentos da populagdo transformassem seus modos de vida. Analisei a familia como alvo de
acoes das Missdes Rurais, a comunidade como objeto de investigacdo e acdo dos Estudos de
Comunidade e, ainda, a formacao de jovens lideres rurais, realizada em espagos generificados.
No sub-capitulo 4s preocupagoes com a vida, analiso alguns enunciados que tratam das
preocupagdes com a vida da populacdo. Agrupo tais discursos em dois itens: um que mostra a
luta contra a escassez - prescrigdoes que dizem respeito ao nivel de vida da populagdo pobre do
campo (alimentacao, agricultura, saude e economia) — ¢ outro que se refere especificamente
aos cuidados com o corpo, com a casa € com 0 meio ambiente. Assim agrupadas, estas
prescrigdes compdem um conjunto de coisas ensinaveis, presente nos discursos que educam

0S rurais.

No capitulo Governando a si mesmo — a subjetivagdo, tive como prop6sito mostrar os
sujeitos escolares rurais como efeito das praticas discursivas a que estiveram submetidos.
Busquei problematizar o sujeito escolar rural descrito e prescrito pelos discursos que analiso.
Foucault (1997) contribui na leitura de tais discursos, pois procuro perceber como rurais
escolares constituiram-se em objeto de conhecimento possivel e desejado. Sdo as “técnicas de
si, procedimentos prescritos ou pressupostos aos individuos para fixar sua identidade, manté-

la ou transformé-la em funcao de determinados fins” (p.109).

Por fim, no sétimo capitulo, Apreendendo com Foucault e outros/as pesquisadores/as,
sem a pretensdo de concluir, retomo de forma breve, os caminhos investigativos que percorri

na producdo dessa tese.
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Primeira Parte

PREPARANDO O TERRENO

20



Capitulo I
LOCALIZANDO O TERRENO

Sitiando o tema

A educagdo do campo, a partir de praticas e estudos
cientificos, deve aprofundar uma pedagogia que respeite a
cultura e a identidade dos povos do campo’. (I Conferéncia
Nacional por uma Educag¢do Basica do Campo. Carta
Aberta. Luziania — Goias, 1998).

A epigrafe acima indica a escolha e a importancia do tema proposto para minha tese.
A necessidade vem da (re)colocagdo do problema pelos movimentos sociais do campo,
quando tudo indicava que a distingao relativa a educagdo rural estaria extinta. A Conferéncia
foi resultado de uma intensa mobilizagdo nacional em torno da questdo agraria. O debate
centrou-se na constru¢do de um novo projeto nacional para a educacdo do campo. Nesse
sentido, criou-se uma colecdo de cadernos®, com a finalidade de subsidiar a reflexdo,

intensificar a mobilizagdo e favorecer o intercambio de experiéncias. Além disso, meses apos

" A I Conferéncia Nacional por uma Educacdo Bdsica do Campo aconteceu no periodo de 23 a 27 de julho de
1998 e foi resultado de um amplo debate realizado em nivel nacional. Na organiza¢do da Conferéncia, estiveram
envolvidas instituigdes € movimentos sociais: Confederagdo Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), Movimento
dos Trabalhadores Sem Terra (MST), Organizagdo das Na¢des Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO), Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia (UNICEF) e Universidade de Brasilia (UNB).

? Trata-se da cole¢iio Por uma Educacdo Bdsica do Campo, editada pelas entidades promotoras da I Conferéncia
Nacional. Trés volumes fazem a socializacdo de textos utilizados para estudos e mobilizacao, sdo eles: Por uma
Educacdo Bdasica do Campo (Memoria), organizado por Edgar Jorge Kolling et alli (1999, vol. 1); 4 educacdo
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a conferéncia foi realizado o Seminario de Articulagdo Nacional por uma Educacao Basica do
campo, enquanto forma de mobilizagdo para incluir a educacao para o campo como politica

publica.

Tal mobiliza¢do justifica minha afirmativa de que, nos ultimos anos, os movimentos
sociais, com apoio de diversas institui¢des, estdo recolocando o rural e a educagdo que a ele se
vincula na agenda politica do pais. Sob a égide de politicas inclusivas, a especificidade da
educagao rural foi sendo tratada no conjunto das politicas educacionais. Assim, a recolocagao
do debate ¢ anunciada e reivindicada em funcdo da auséncia nas politicas educacionais das

1t ’ ~ 3 . .
ultimas décadas da educacao para o campo’. Os discursos dizem:

No contexto do nosso pais, defender politicas publicas especificas para o
campo ndo significa discrimina-lo ou pretender insistir numa postura
dicotomica entre o rural e o urbano. Ao contrario, precisa-se romper com o
processo de discriminagdo, para fortalecer a identidade cultural negada aos
diversos grupos que vivem no campo e para garantir atendimento
diferenciado ao que ¢ diferente, mas ndo deve ser desigual (Kolling, Nery,
Molina, 1999, p. 58).

Os discursos contestam, entre outras coisas, uma tendéncia em considerar a populacdo
pobre que vive no campo como atrasada e fora de lugar no almejado projeto de modernizacao
da sociedade brasileira. Os mesmos afirmam que tal tendéncia possui “uma visdo de
dependéncia unilateral do camponés com relagao ao urbano” (Fernandes, 1999, p. 50). Uma
visdo que, segundo o autor, ¢ produzida e estaria contida na arte de simular a separacdo

cidade-campo.

A separacdo campo-cidade tem sido questionada pelos movimentos sociais, sob o
argumento de que a combinagdo do trabalho agricola e industrial ¢ a expressdo mais concreta
de possibilidade desses se relacionarem e interagirem em dependéncia reciproca. Fernandes
mostra que a subordina¢do do campo ao urbano foi sendo constituida por relagdes politicas,
uma subjugacdo sutilmente denominada de ‘integra¢do’. Também chama atengdo para a
situacdo atual da agricultura e aponta para a necessidade do fortalecimento da agricultura

familiar (ibidem, p. 59). Sob esta perspectiva ¢ que os discursos dos movimentos sociais

basica e o movimento social do campo, organizado por Arroyo ¢ Fernandes (1999, vol 2 e vol.3); Projeto
popular e escolas do campo, organizado por César Benjamin e Roseli Salete Caldart (2000, vol 3).

3 Tal auséncia ¢ tratada no texto-base Por uma educagdo bdsica do campo, utilizado em encontros preparatorios
para I Conferéncia Nacional (Kolling, Nery, Molina, 1999, p.21-74). Sobre esta auséncia também trata a
pesquisa Educagdo Rural: urbanizagdo e politicas educacionais (Leite, 1999).
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defendem a urgéncia de um projeto politico de educagdo para o campo. Um primeiro passo

seria o reconhecimento da necessidade de uma escola do campo.

Considero importante enfatizar a expressao do campo, utilizada pelos movimentos
sociais nos ultimos anos, para se referir a dimensao politica de sua mobilizacdo em favor do
direito a educacdo basica. A educacdo nunca deixou de estar na pauta do debate e das agdes
por parte dos movimentos organizados do campo, especialmente por parte do Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra (MST). Nesse sentido, ampla discussao tem sido realizada nas
ultimas décadas e varias alternativas pedagdgicas vém sendo desenvolvidas e acompanhadas

por um intenso trabalho de formacao docente.

Sabedores do poder, ndo apenas da luta, mas também das palavras, tomam uma
posicdo com relagdo a tal aspecto por ocasido da I Conferéncia Nacional: Por uma Educag¢do
Basica do Campo, realizada em Luziania (GO), nos dias 27 a 30 de julho de 1998. Em
assembléia geral, com a participagao de representantes de todos os estados brasileiros, ficou
definido que “utilizar-se-4 a expressdo campo e ndo mais rural, com o objetivo de incluir no
processo da conferéncia uma reflexdo sobre o sentido atual do ‘trabalho camponés’ e de sua
lutas sociais e culturais” (Kolling, Nery, Molina, 1999, p. 29). A assembléia geral da /
Conferéncia decidiu, ainda, utilizar a expressio escola do campo® argumentando que “ndo
basta ter escolas no campo; quer-se ajudar a construir escolas do campo, ou seja, escolas com
o projeto politico-pedagogico vinculado as causas, aos desafios, aos sonhos, a histéria e a

cultura do povo trabalhador do campo” (ibidem).

Da trajetonia e escolhas

Acompanho tal debate, porque tenho relagdes com o ensino rural. Iniciei minha vida
profissional numa escola rural, e nos cursos de formacdo de professores em que tenho atuado,
reencontro-me com essa problematica. A escolha do tema de pesquisa tem origem em
preocupagodes decorrentes do meu oficio de professora nos tltimos anos. Tenho construido
uma pratica pedagdgica em dois sentidos: de um lado, com as criancas, como professora que,

até o final da década de 1980, atuou na escolarizagdo inicial; de outro, com o trabalho
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académico voltado a formacao de professores/as no curso de Pedagogia e assessorias a rede
publica, tratando de questoes ligadas a infancia, a docéncia, ao curriculo escolar, enfim, a uma

pedagogia para a escolarizacao inicial.

Minha experiéncia mais efetiva com pesquisa foi através da elaborag¢do da dissertacao
de mestrado’. Realizei um estudo etnografico mapeando o cotidiano da vida das criangas em
processo de alfabetizagdo. Procurei descrever a dimensao social e cultural que perpassa a fase
inicial da escolarizagdo, compreendendo o processo de alfabetizacdo para além da
psicogénese da lingua escrita. Na dissertagdo, trabalhei com o conceito semiético de cultura®,
implicado na construcdo de sentidos que mulheres-maes e criangas atribuiam a representacdes
diversas — casa-moradia, comida, escolarizacdo, festas, trabalho e brincadeiras. O estudo,
entre outras coisas, constatou que a maioria das familias pesquisadas trouxe para a periferia

urbana referéncias, praticas e vivéncias rurais.

A partir dessa pesquisa, varias questdes sobre o mundo rural passaram a instigar-me.
Voltei minhas aten¢des para as criangcas do Movimento Sem Terra (MST), pela presenca
marcante desse movimento na sociedade e pela convivéncia com educadores/as, que, de uma

forma ou de outra, estabeleciam relagcdes com a Universidade onde trabalho.

Parece evidente que a populagdo rural participante do Movimento Sem Terra tem-se
negado a seguir o caminho da migracao para a periferia das cidades, como o fizeram aquelas
familias as quais foram alvo de estudo durante a pesquisa do mestrado. Instigada pela
pesquisa, senti que deveria buscar outro referencial para aprofundar estudos acerca de
questdes culturais relacionadas aos processos de escolarizacgao inicial e as identidades sociais
e culturais, surgindo as seguintes questdes: Como tais identidades vao sendo constituidas?
Como significados sdo produzidos e compartilhados? No contexto educacional, que produgao

de significados acontece?

4 . o ~ . . , .
Estarei no trabalho de tese utilizando a expressao rural, mantendo fidelidade aos discursos da época. Respeito,
no entanto, a decisdo pela utilizagdo da expressdo campo e ndo mais rural, quando referir ao momento atual.

> A identidade sociocultural das criancas da periferia urbana de Ijui e o processo de alfubetizagdo. Dissertagio
de Mestrado. Santa Maria, UFSM, 1996.

% Naquela pesquisa utilizei o conceito semidtico de cultura trabalhado por Clifford Geertz (1989), que permite a
compreensdo de representacdes. Nele, a cultura ¢ entendida como uma reunido de textos nem sempre
homogéneos. Uma linguagem em comunicagao, um sistema de mensagens ditas de algumas coisas sobre outras.
Um sistema, segundo o autor, em que diferentes nicleos de representacdes estdo em constante comunicacao,
tecendo uma rede de significados.
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O curso de doutorado na UFRGS — na Linha de Pesquisa Estudos Culturais em
Educagdo — propiciou-me o contato com referenciais que me permitiram abrir novas
possibilidades para problematizacdes e questionamentos, duvidando de certezas antes
estabelecidas. No inicio do curso, dediquei-me a exercitar essas novas possibilidades teoricas
e metodologicas, a partir de um estudo realizado sobre o Movimento dos Agricultores Sem

Terra’.

No estudo sobre as produgdes culturais do MST, analisei alguns artefatos® culturais,
utilizados em praticas nas quais participavam as criancgas. Exercitei ferramentas analiticas em
outros registros tedricos para os quais as concepg¢des de cultura e discurso foram centrais. Tais
concepgdes foram fundamentais para compreender a produgdo e atribuicdo de sentidos
compartilhados por este movimento social. Ao buscar em textos, ndo muito convencionais na
academia, outros modos de olhar a infancia e a mulher, procurei compreender novas praticas

de significacdo, problematizando formas culturais cristalizadas de ver algumas identidades.

Constatei naquele estudo que a infancia Sem Terrinha — como ¢ nomeada em prosa,
verso, imagens € melodias — se constitui numa versdo do infantil produzida no interior de um
movimento social bem especifico, com praticas distintas. Uma identidade que vai sendo
instituida no interior de uma rede de muitos discursos, composta pela trama narrativa desse

movimento social.

Desse modo, foi possivel constatar o cariter construido da identidade do sujeito
infantil, como um sujeito generificado, sexuado e com pertencimento étnico no discurso do
MST. Dizendo de outro modo, a crianga sem-terra, ao fazer parte do Movimento, tem sua
identidade Sem Terrinha constituida. Tal identidade nao existe a priori; ao contrario, €

produzida por todas as estratégias utilizadas do decorrer da luta em favor da Reforma Agraria.

A andlise cultural desenvolvida permitiu perceber a produtividade das praticas sociais
vivenciadas na cultura e na historia desse movimento social. Ou seja, € no interior das praticas
culturais vivenciadas pelo MST que as criangas Sem Terrinha sdo constituidas para a cultura e

para si mesmas, aprendendo a ser como dizem que elas sdo. As contribui¢des dos Estudos

7 Trata-se do projeto de pesquisa As producées culturais no Movimento Sem Terra: significacdes e
identidades.Unijui, 1998/2000.

8 Com base nos Estudos Culturais, mais especificamente em Stuart Hall, consideramos as cangdes, agendas,
jornais, CDs, etc., como artefatos de cultura, por constituirem em torno de si num conjunto de significados.
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Culturais, especialmente de sua vertente voltada as analises textuais de inspiragdo

foucaultiana, permitem problematizar o papel do discurso na constitui¢ao daquilo que somos.

Escolhas para a tese

Acredito que a tematica da pesquisa que estou apresentando nesta tese tenha sido
gestada na confluéncia dos estudos que vinha realizando ao longo da minha vida académica e
a partir das praticas desenvolvidas com professores/as. Este trabalho de tese inclui as novas
leituras e os novos problemas que formulei a partir de minha vivéncia no grupo de pesquisa
do doutorado, este voltado para as andlises culturais e para a produtividade dos discursos.
Novas demarcagdes tornam-se possiveis, reorientando trajetorias, novos lugares, novas e

diferentes relacoes.

Estudos realizados durante o curso de doutorado possibilitam-me questionar
identidades historicamente constituidas, como, por exemplo, uma identidade rural escolar
constituida e veiculada por discursos pedagdgicos num determinado tempo e lugar. Minha
tese pretende contar uma histéria sobre a educagdo dos rurais: uma historia de poder, de
saberes ¢ de subjetivacdo. A tarefa investigativa central € procurar mostrar como o campo da
educacdo rural foi objeto de minucioso esforco de governamento’, para tanto faz-se necessaria
a leitura e andlise alguns textos pedagogicos enderegados aos docentes rurais, entre as décadas
de 1950 e 1970. Analiso, especialmente, publicacdes da Revista do Ensino do Rio Grande do

Sul'® (RE), mais, especificamente, sua Se¢io Educa¢io Rural'' ¢ um manual didatico

? Governamento ¢ aqui utilizado no sentido que propde Alfredo Veiga-Neto (2002). Refere-se a acdo ou ato de
governar desenvolvido por Michel Foucault. Muitos autores t€ém usado a palavra governo, no entanto, Veiga-
Neto propde a utilizagdo do termo governamento, fazendo ressurgir este vocabulo com a finalidade de tornar
mais rigoroso e mais facil o duplo entendimento que, na perspectiva foucaultiana, é possivel atribuir a palavra
governo (Veiga-Neto, 2002, p.17). No sentido foucaultinao esta sendo utilizado para mostrar o modo pelo qual o
poder ¢é exercido no sentido micro-politico e micro-fisico conforme Veiga-Neto refere. Tais concepgdes serdo
mais desenvolvidas no capitulo III dessa tese.

' Daqui para frente sempre que me referir a Revista do Ensino do Rio Grande do Sul, utilizarei a sigla RE ou o
substantivo Revista com letra maitscula.

"' Apresento a Revista no segundo capitulo desta tese, quando justifico a escolha da Se¢iio Educagdo Rural para
analise realizada. Este impresso pedagogico foi criado em 1939, tendo sido suspensa sua circulacdo de 1943 até
1951, em fungdo da segunda Guerra Mundial.
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pedagodgico Escola Primaria Rural. Tais textos'? estdo sendo tomados em sua materialidade e

destinavam-se a orientar, atualizar e informar o magistério gaucho.

Essa pesquisa analisa a Revista como um lugar que problematizou a educagao rural, a
docéncia, as atividades pedagdgicas, as formas de viver no campo, os modos de plantar, de
produzir e de consumir. Um texto cultural que funcionou como veiculo, que, ao problematizar
tais questdes, também produziu novas formas de ser, de fazer, de aprender, de lecionar, de
plantar e de consumir, portanto, inventou verdades sobre um jeito de ser rural e, sobretudo,
sobre um modo de ser professor/a rural. Nesse sentido, a produtividade dos discursos esta

sendo considerada.

Utilizo estes discursos como um mapa onde busquei linhas e tracados que
possibilitaram (re)desenhar trilhas por onde circularam os saberes constituintes daquilo que se
utilizou para educar os rurais na segunda metade do século XX, no Rio Grande do Sul. Ao
investigar tais saberes, ¢ possivel perceber como constituiram um curriculo que orientou e
guiou a formacdo docente rural, prescrevendo o que, onde e como a escola primaria rural
deveria ensinar. Esses saberes foram definindo tipos rurais desejados, os escolares —
docentes, alunos/as e familiares — mulheres e jovens lideres comunitarios. Procuro descrever
as condigdes em que esses saberes foram constituindo uma histéria sobre a educacao dos

rurais escolares, fazendo dos mesmos objeto de governamento.

Ao descrever tal esforco de governamento, realizo um mapeamento assinalando as
conexdes entre racionalidades politicas e tecnologias de poder, compondo toda uma
maquinaria que subjetivou criangas, jovens e docentes. Procuro mostrar um processo de
producdo de subjetividades de escolares rurais para os novos tempos vividos na década de
1950 e as seguintes. Neste trabalho, minha intencdo ¢ demonstrar que os investimentos
estratégicos escolhidos para andlise, ndo queriam produzir apenas os rurais escolares, mas
também pretendem atingir o mais amplamente possivel, as familias e comunidades rurais, em
ultima instancia querem atingir a vida dessas populagdes, instaurando o que Foucault chama
de biopolitica. Nesse sentido, investimentos tiveram como alvo preocupacdes com a vida das
familias e da comunidade, através de um conjunto de acdes com vistas a modernizacdo de

modos de vida.

12 . . . . ~ . , .

Defino o corpus discursivo da investigacdo que realizo, no segundo capitulo da tese. Por ora, apenas assinalo o
modo como serdo tomados os discursos em analise, um conjunto de textos associados a praticas sociais. Os
textos serdo tomados na sua materialidade, conforme perspectiva de inspiragdo foucaultiana.
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Para recontar esta historia, retomei a publicacao de trés décadas da Revista (de 1951 a
1970), constituida por aproximadamente 120 exemplares. Utilizei também um manual

I". A escolha deste manual foi em fungio de

didatico pedagdgico, A Escola Primaria Rura
sua constante presenga em matérias da Revista com prescri¢des e recomendagdes enderegadas
N . 14 . . . .

as professoras rurais . Apresento e justifico a escolha do corpus discursivo no segundo

capitulo desta tese.

A producao de discursos sobre os rurais esteve presente na €poca e ainda esta hoje em
varios lugares15 e sob varias linguagens — cinema16, literatura”, literatura infantillg, musica,
jornais, revistas, livros didaticos e impressos pedagogicos — possibilitando a visualizagdo de
tipos rurais adultos ou criancas como atrasados, fracos, doentes, sujos, pacatos, lentos,

desconfiados, ingénuos, romanticos, avessos ao progresso € a modernizagao.

\

Os discursos enderegcados a educagdo dos rurais enunciavam, como necessidade de
mudanga, um intenso trabalho para a formacdo de liderangas comunitirias e para a

reformulacdo dos cursos de formagdo docente. Tal caracterizacdo, pautada em faltas e

" Trata-se de um manual didético pedagogico — A4 Escola Primdria Rural — enderegado ao magistério gatcho,
com varias edigdes esgotadas. A autora Ruth Ivoty Torres da Silva trabalhava na Secretaria Estadual de
Educacao e Cultura do Estado do Rio Grande do Sul, mais precisamente no CPOE.

!4 Refiro-me as professoras propositadamente, pois no manual a apresentagio feita pela autora dirige-se aos
docentes, no feminino. Praticamente em toda o texto do livro a referéncia ¢ para as professoras.

"> Elide Rugai Bastos, ao fazer a apresentagdo do livro O rural no cinema brasileiro (Tolentino, 2001), afirma
que o rural foi e continua sendo objeto importante na reflexdo brasileira. O ensaismo, a pintura, a poesia, o
romance, o teatro e o cinema tém tomado seus temas e dilemas como mével de expressdo.

' O cinema, nos anos 50 com o fim da censura estadonovista, a redemocratizagdo e a popularizacdo de alguns
meios de comunicagdo, cresceu e contribuiu para reflexdes acerca de intimeras tematicas nacionais. Neste
contexto a cultura ganha destaque e a idéia difundida era de que um pais em modernizagdo, como o Brasil,
precisava construir um cinema compativel, para difusdo da educagdo e da cultura (Tolentino, 2001, p.18).A
autora analisa filmes de diferentes momentos da historia brasileira (décadas de 50, 60 e pds 64), mostrando
alternancia nas narrativas; visdes romanticas sobre o mundo rural, com personagens bons, ingé€nuos, candidos,
portadores de grande sabedoria sobre a natureza e o mundo ainda intocado pela urbanizacdo. O contraste aparece
em narrativas com visdes mais criticas nas quais as imbricagdes rural/agrario, campo/cidade estariam
atravessadas por contradi¢des, onde o moderno e o tradicional aparecem indissociaveis “como Deus e o Diabo”,
um ndo existe sem o outro.

'" A literatura também reescreve o processo complexo da modernizagio que vivia a sociedade brasileira A
tematica do campo ¢ tratada por autores como Cyro Martins ao escrever a trilogia do gaiucho a pé. Raymond
Williams (1989), um dos precursores dos Estudos Culturais, em sua obra Campo e Cidade: na historia e na
literatura, analisa a tematica na literatura inglesa ao longo de séculos e mostra os dois tipos de comunidade
freqiientemente em contraste (p. 19). Afirma que campo e cidade sdo realidades historicas em transformagao,
tanto em si como em suas inter-relagdes (p. 387). “A vida do campo e da cidade ¢ movel e presente: move-se no
tempo, através da historia de uma familia ¢ um povo: move-se em sentimentos ¢ idéias, através de uma rede de
relacionamentos e decisdes” (p. 19).

'® A tematica rural narrada em contraste com o urbano estd presente em obras literaria de grande circulagio,
como Urupés de Monteiro Lobato. Esta presente também em inimeras fabulas como O rato do campo e o rato
da cidade, tradugao italiana, ou A ratinha da cidade e a ratinha do campo, uma versao francesa; em historias
infantis recriadas, como Jeca, o Tatu, de Ana Maria Machado.
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caréncias, justificava as agdes propostas colocando toda responsabilidade das transformacdes
sugeridas na educacdo, especialmente na acdo pedagogica. Considerando o universo
discursivo em que emergem tais discursos, um periodo de intensa modernizacao de setores da
sociedade brasileira, pode-se compreender as condicdes de possibilidades das metas

estratégicas de formagao docente e de liderancgas rurais veiculadas por tais discursos.

Seguindo meu interesse de estudo sobre o mundo rural, a investigacdo realizada
privilegia um aspecto da Educacdo na segunda metade do século XX. Faco aqui um
mapeamento do sitio onde meu trabalho esté situado. Escolhi este periodo — entre as décadas
de 1950 a 1970 — por considerd-lo um momento muito rico em transformagdes politicas,
econdmicas, sociais e culturais. Um cendrio em que novas politicas publicas foram

desenvolvidas para o campo educacional.

Nessas condi¢des ¢ que foram produzidos discursos distintos para a educagao rural
como um territorio especifico de construcao de identidades. Ou seja, a educagao rural deveria
constituir um significado distinto daquele que se vinha construindo. Os discursos referiam-se
a necessidade de uma nova mentalidade para o mundo rural, mais aberta & modernizagdo. Por
esse caminho, pode-se melhor compreender como se constituiram praticas e idéias sobre a
educagdo, especialmente a educacao dos rurais. Ao mesmo tempo, foi possivel mapear de que
modo os saberes sobre o mundo rural, propostos na época, foram (re)processados e
articulados, compondo curriculos para a escola primaria rural, guiando um modo de ser

docente.

A perspectiva analitica assumida permite estranhar essa identidade escolar rural. Ao
problematizar a narrativa veiculada, mostro o carater produtivo dos discursos que educaram
os rurais distintamente e, conseqiientemente, enfatizando o papel constituidor da linguagem,

sem desconsiderar as questdes de poder nela envolvidas.

Estas constatacdes levam-me a reinscrever minhas inquietagdes e preocupagdes
iniciais com relacdo a educacdo rural, contextualizando-as culturalmente. Isso permite
problematizar tais questdes a partir de outro registro contraposto aquilo que antes parecia
certo e natural. Assim, significagdes relativas a educacao primadria rural, seu curriculo e os
efeitos sobre os escolares rurais, docentes e alunos passam a ser problematizadas. Ao
estabelecer tais relacdes, valho-me das contribuicdes dos Estudos Culturais, especialmente da
vertente voltada para as analises textuais, que me ajudam a problematizar a produtividade de

determinadas praticas discursivas e ndo discursivas que nos constituiram como docentes ou
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alunos/as rurais. Praticas essas que variam, conforme circunstancias historicas e como variam

os significados a elas atribuidos.

Dos significados e da materialidade dos “dis-cursos "

Nos discursos analisados encontro elementos para demonstrar o cardter constitutivo
das praticas e a possibilidade de toma-las como espagco de producdo de significados. A
produgdo de significados ¢ desenvolvida por Stuart Hall (1997), alerta para o papel da
linguagem, enquanto constru¢do social. O autor chama a atencdo para a centralidade da
cultura, para a “expansdao de tudo o que estd associado a ela, especialmente na segunda
metade do século XX, e o seu papel constitutivo” (p.16). Nessa perspectiva ¢ possivel afirmar
que toda préatica social tem seu carater discursivo. Sendo assim, meu esfor¢o foi compreender
praticas, experiéncias e proposi¢des de aprendizagem, ofertadas aos rurais em sua dimensao

cultural.

O autor, ao tratar do governo através da cultura, assinala a importancia de pensarmos
como a cultura ¢ modelada, controlada e regulada. Sintetiza afirmando “que a cultura, por sua
vez nos governa — ‘regula’ nossas condutas, acdes sociais e praticas e, assim, a maneira

como agimos no ambito das instituigdes e na sociedade mais ampla” (Hall, 1997, p. 38).

A perspectiva desenvolvida por Hall possibilita olhar os discursos que educaram os
rurais, “‘como uma atividade cultural”, a medida que a educagdo poderia ser vista como um

processo de regulacao cultural:

(...) 0 que ¢ a educagdo sendo o processo através do qual a sociedade incute
normas, padrdes e valores — em resumo, a “cultura” — na geragao seguinte
na esperanga ¢ expectativa de que, desta forma, guiard, canalizara,
influenciara e moldara as agdes e as crencas das geracdes futuras conforme
os valores e normas de seus pais e do sistema de valores predominante da
sociedade? O que ¢ isto sendo regulacdo — governo da moral feito pela
cultura? (Hall, 1997, p. 40-41).

1 Expressio utilizada por Albuquerque Junior (1999, p 23) para referir-se a concepgio de discurso.
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A forma de “regulagdo através da cultura”, analisada por Hall, mostra como ela
funciona, quando nos apresenta diferentes tipos de regulagdo, normatizando, classificando e
regulando para produzir ou constituir novos sujeitos. A problematizagdo desenvolvida pelo
autor interessa a este estudo para buscar outras possibilidades de organiza¢dao dos discursos.
Presumo que uma intensa regulacdo tenha sido posta em funcionamento através da cultura

(Hall, 1997) e foi sendo proposta tanto aos escolares como as familias rurais.

Stuart Hall, ao fazer tal declaragdo, nos mostra como esta forma de regulagdo, através
da cultura, poderia funcionar em trés niveis, guiando condutas e a¢des fisicas, conforme certas
intengdes e normatizando, pela cultura, as agdes humanas que seriam conduzidas por
movimentos regulados por normas culturais. Num primeiro nivel, o que “a regulacio
normativa faz ¢ dar uma forma, direcdo e propdsito a conduta e a pratica humana; guiar
nossas acgoes fisicas conforme certos propositos e intengdes; tornar nossas agdes inteligiveis
para os outros, previsiveis, regulares; criar um mundo ordenado — no qual cada agdo esta
inscrita nos significados e valores de uma cultura comum a todos”.(Hall, 1997, p. 42) As
fronteiras de tal regulacdao sdao instrumentos poderosos para definir formas de pertencimento,
definindo quem € o “outro” (ibidem). No caso deste estudo as fronteiras de regulacdo proposta

foram definindo que o outro seria o ruricola.

Um segundo nivel entraria nos calculos da classificagdo entre o que € ou ndo aceitavel
e desejavel. Uma forma de regulagdo esta nos sistemas classificatorios “que pertencem e
delimitam cada cultura, que definem os limites entre semelhanga e diferenga, entre o sagrado
e o profano” (ibidem, p. 42), entre o que ¢ ‘aceitavel’ e o que ndo ¢, em relacdo a
comportamentos, habitos de vestir, formas de falar, modos de ser ‘normal’, ‘limpo’, ‘sujo’

(ibidem).

Um terceiro nivel diz respeito a produgdo ou constituicdo de novas subjetividades. A
regulagdo do tipo de ‘sujeitos’, que somos, ¢ tratada por Hall (1997) quando expde que esta
poderia ser efetivada através de programas de treinamento ou sistemas de recompensas. Todo
esse esforco seria insuficiente se os individuos ndo mudassem seu comportamento e sua
conduta. Tal trabalho de mudanca aconteceria diretamente sobre a subjetividade de cada um,
buscando regular a si mesmo (p. 43). O autor vai nos dizer que esta forma de regulacao

configura o que Foucault denominou de “tecnologias do eu” para “constru¢ao de si mesmo”.

31



Dessa forma, organizo os discursos a partir de dois grandes alvos, conforme
enderegamento. Um alvo do enderecamento foi a escola e os sujeitos escolares®’; estes foram
orientados, guiados para realizar o aparelhamento da instituicdo com vistas a modernizacao.
Outro alvo dos discursos foi a comunidade; a familia dos estudantes foi conclamada a
modernizar suas praticas de produgdo e de consumo, com investimentos propostos pelas
Missoes Rurais. Nesse sentido os jovens lideres rurais fariam uma das pontes necessarias para

ligar a escola com a comunidade. E esta seria conhecida através dos Estudos de Comunidade.

A organizacdo dos discursos, a partir das ferramentas analiticas escolhidas, permitiu
observar que, em ambos 0s casos praticas culturais que estiveram em jogo. Um jogo no qual
acoes humanas foram guiadas por normas de conduta, que hierarquizaram distingdes entre o
urbano e o rural, entre atrasado e moderno, entre trabalhos masculinos e femininos, etc. Aos
poucos, os rurais foram sendo constituidos por essas normas, classificados e julgados nao
apenas conforme binarios: urbano-rural, moderno-atrasado, mas, a partir de outros atributos,
como doentes, ignorantes, vadios, pobres, desconfiados, supersticiosos e avessos ao

progresso.

Embora a questdo acima referida seja tratada em capitulos posteriores, por ora
interessa assinalar que ¢ através da norma que ocorre a integracao entre as operacdes do
biopoder®' ¢ as do poder disciplinar®. Foucault (1999b) chama atengdo para essa questio
dizendo que a norma permite a um s6 tempo que acontega o controle disciplinar do corpo e o

controle dos acontecimentos ligados aos fenomenos da populagado (p. 302).

Nessa perspectiva, tais prescricdes foram definindo novos habitos de vida, formas de
producdo e, principalmente, foram compondo um curriculo cultural, que realizou um trabalho
sobre a subjetividade dos rurais ensinando-os a comportarem-se de um outro modo.
Constantemente os rurais, escolares foram submetidos a estratégias de reconhecimento e
fixagdo de certas caracteristicas a serem modificadas. Para isso, cada um deveria, em primeiro
lugar, reconhecer-se como pessoa em falta com sua familia e com a comunidade. Os discursos
diziam que havia necessidade produzir mais e de outro modo, pois a nagdo estava passando
por um processo de industrializagdo, “rumo ao progresso”. Reconhecer-se como alguém em

falta consigo mesmo, colocaria cada individuo em compromisso de transformacdo. A

2% Estou considerando como sujeitos escolares rurais tanto os docentes, quanto os estudantes.
2! Tratarei sobre o biopoder no capitulo 5 desta tese.

2 As tecnologias de poder disciplinar serdo analisadas no capitulo 4.
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mudanga passaria por cada um individualmente, auto-reconhecendo-se, examinando-se e

comprometendo-se com sua constante modificacao.

Realizo uma leitura das praticas descritas, inspirada na concep¢ao de discurso que nos
legou Foucault. Nessa perspectiva, tomo as coisas ditas para educar os rurais por aquilo que
dizem, por suas praticas. Assim, o distanciamento, o estranhamento que exercito ao lidar com
tais discursos esta afinado com a perspectiva de compreender a ldgica de seu funcionamento.
Francois Ewald (1983) nos lembra aquilo que Foucault nos ensinou sobre discurso: “toma-os
pelo que sdo e pelo que dizem” (p. 24). O convite ¢ para por em séries, ou em relagdo, os
ditos, isso €, para o autor, “a desforra de Foucault das ‘infimas materialidades’, contra as
grandes verdades” (p. 24). E, ainda, “a desforra dos detalhes”. Ewald declara que, para
Foucault, “tal desforra™, supde, necessariamente, outra concep¢ao de discurso. “Discurso €
sempre pega, parte numa estratégia, o momento de uma tatica. E necessario recolocar os

discursos no seu elemento, que sdo as relagcdes de poder” (Ewald, 1993, p. 24).

Inspirada nessa concepgao € que tento por em série, ou em relacdo, as coisas ditas para
educar os rurais. Realizo uma leitura buscando detalhes, considerando-os, conforme o autor,
como pequenas pecas, pedacos de estratégias maiores as quais investiram poderes sobre os
rurais e legitimaram certos saberes. Considero tais discursos como parte de uma estratégia
maior, que, presumo, tenha sido a modernizacio do campo, através de um objetivo
estratégico: realizar a “mudanca da mentalidade agricola”. Para dar conta de minhas
hipoteses, necessitei recolocar os discursos na perspectiva das “relagdes de poder”,

desenvolvidos por Foucault.

O carater produtivo dos discursos ¢ explicado por Foucault. Assim, utilizo os discursos
na acep¢do foucaultiana, tratando-os como “praticas que formam sistematicamente os objetos
de que falam” (Foucault, 1997a, p. 56). O autor alerta dizendo que os discursos sdo feitos de
signos. Entretanto, “o que fazem é mais que utilizar estes signos para designar coisas. E esse
mais que os torna irredutiveis a lingua e ao ato da fala. E esse mais que é preciso fazer
aparecer, que € preciso descrever” (p. 56). Eis a grande questdo neste trabalho, ou seja, como

fazer aparecer “esse mais”.

Além de dizer sobre a educacgdo rural, além de designa-la e orientd-la, o que os
discursos fazem? Produzem, mas dizer da produtividade dos discursos parece-me mais facil
do que mostrar onde e como tal produtividade opera. E fazer isso se torna algo bem mais

complexo. E esta a tarefa desta tese, quando busco exercitar um outro “jeito de olhar”,
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procurando nos discursos enunciados e concepgoes, sobre o que deveriam e fazer os rapazes,

as mogas, as mulheres, as professoras, enfim, as criangas escolares.

Os discursos, na Arqueologia do saber, sdo tratados como “praticas que obedecem a
regras”, que regem a formag¢do de um discurso (Foucault, 1997a, p. 56). Essa nocdo de
discurso ndo esta centrada no significado das palavras, uma vez que as considera ndo apenas
como um modo de expressdo ou de representagdo, mas um modo de referir-se as coisas, as
pessoas ou a realidade. Sua analise estd “nas praticas que formam”, que constituem ‘“os

objetos” sobre os quais estdo a dizer; assim, os discursos “instituem, os objetos dos quais

falam” (ibidem).

O que Foucault mostrou em seus estudos ¢ que o discurso ¢ produtivo e, assim sendo,
produz subjetividades, institui¢des, efeitos de poder e de verdade. No caso desta pesquisa,
produz formas de ver, de ser, de agir e de viver. Define e legitima o que ¢ verdadeiro e o que ¢

falso, o que ¢ bom a populacao rural e o que lhes ¢ indesejavel.

Por sua vez, Durval Muniz de Albuquerque Junior (1999) salienta: “ndo podemos
esquecer que dis-cursus ¢ uma ag¢do de correr para todo o lado, idas e vindas, démarches,
intrigas e que os espacos sdo areas reticulares, retramas, redes, desredes de imagens, falas

tecidas nas relagdes sociais” (p. 23).

A concepcao foucaultiana de discurso ¢ trabalhada por Larrosa (1995), que o define
como mecanismo auténomo, funcionando no interior de um dispositivo”. Ao chamar a
atencdo para tais discursos, enquanto mecanismos autonomos, ¢ util pontuar aspectos dessa
produtividade. O discurso teria, entdo, seu proprio modo de existéncia, logica, regras e suas
proprias determinagdes. Faz ver, encaixa com o visivel e o solidifica ou dilui, concentra-o ou
dispersa-o (p. 66). Nessa perspectiva procuro entender as regras e a logica daquilo que ¢ dito
sobre como deveriam ser educados os rurais. Com isso vou, aos poucos, compondo a
gramatica propria daquele discurso: vou identificando, rastreando enunciados e estudando

suas relagoes.

A contingéncia ¢ interna ao discurso; portanto, varidvel e histérica. Nao se trataria de
diferenciar o que ha de verdadeiro, ficticio ou ideoldgico no discurso, mas de determinar as

regras discursivas nas quais se estabelece o que ¢ verdadeiro, ficticio ou ideologico (p. 67),

2 Larrosa (1995) mostra em seu texto a logica dos dispositivos pedagdgicos a construir e mediar a relagdo do
sujeito consigo mesmo (p. 36). Chama atencdo para praticas pedagogicas nas quais se estabelecem, regulam e se
modificam as relagdes do sujeitos consigo mesmo e nas quais se constitui a experiéncia de si.

34



bem como o seu funcionamento, sua inseparabilidade dos dispositivos materiais nos quais se
produz. Nesse sentido, assinala Larrosa (1995), “as praticas sociais seriam, para Foucault,
maquinas Oticas, a produzir o sujeito que vé€ e as coisas visiveis. E, maquinas enunciativas, a
produzir significante e significados. Incluem maquinas de ver e praticas discursivas. Praticas

de ver e praticas de dizer” (p. 67).

O autor ressalta que, no discurso, tanto o sujeito quanto o objeto sdo fungdes do
enunciado®. O discurso “¢é um operador que constitui ou modifica tanto o sujeito quanto o
objeto da enunciagdo, neste caso, o que conta como experiéncia de si. E inserindo-se no
discurso, aprendendo as regras de sua gramadtica, de seu vocabuldrio e de sua sintaxe,
participando dessas praticas de descri¢do e redescri¢do de si mesmas, que a pessoa se constitui

e transforma sua subjetividade” (Larrosa, 1995, p. 68).

Das hipoteses e questoes

A investigagdo realizada permite-me supor que, ao problematizar a educacdo rural
distintamente, os textos colocaram em funcionamento determinado tipo de discursos,
considerados aceitaveis, bons e desejaveis para a populagao rural na época. A distingdo rural
ndo diz respeito apenas ao espago geografico, mas faz também uma distin¢ao classificatoria a
partir de intimeras estratégias discursivas presentes nos discursos, que educam os rurais
escolares. Estratégias discursivas referem o espago urbano como moderno, civilizado ¢ o rural

como atrasado, desqualificado, pobre, ingénuo e romantico.

A hipotese que desenvolvo nesta tese € de que, até o inicio da década de 1970, os
discursos nao apenas dividiam o mundo entre rural e urbano, através de uma educagdo
distinta, mas também distinguiam aprendizagens e atividades, conforme cada regido geo-
econdmica do Rio Grande do Sul, além de posicionar sujeitos rurais por idade e por género,
sugerindo distingdes nessas esferas. Presumo que, a partir da década de 1970, com a
diminui¢do e auséncia de tais distingdes, uma nova configuragdo curricular para educagao

primdria foi posta em funcionamento pela Revista.

24 . ~ . .

Para Foucault (1997a), “um enunciado pertence a uma formagao discursiva, como uma frase pertence a um
texto (...)” (p. 135). O enunciado ¢ para Foucault (1997a) o atomo do discurso. E, um discurso ¢ um conjunto ou
uma familia de enunciados, que obedecem a um mesmo sistema de formagdo, a uma mesma lei.
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A distingdo ruralizadora diminui sensivelmente no inicio da década de 70,
especialmente a partir da lei 5692/71. Os marcadores de uma distingdo rural-urbano,
masculino-feminino sdo menos visiveis nos discursos educacionais. Uma evidéncia disso
observa-se na Revista do Ensino do Rio Grande do Sul (RE), integrante do corpus desta
pesquisa. A Se¢do Educacao Rural dilui-se em inimeras matérias e orienta¢des, enderecadas,
agora, aos diversos niveis do ensino. Nesse periodo, o discurso da RE passa a falar da
educacdo rural de outra forma. A logica parece ser menos a distingdo entre rural e urbano,
atividades masculinas e femininas e mais a inclusdo dos rurais escolares numa politica

educacional mais ampla.

Uma integracdo era necessaria; tratava-se de diminuir as diferengas entre o campo ¢ a
cidade, uma vez que um novo complexo agroindustrial necessitava um suporte para sua
expansdo. Por outro lado, tratava-se de incluir a todos em novas configura¢des do curriculo da
escola primaria. Observa-se tal perspectiva inclusiva nas politicas publicas, assim como nas

pautas da Revista, em especial apos entrar em vigor a LDB 5692/71.

Nessa perspectiva de pesquisa, considero importante referendar a investigagcdo
realizada por Mariano Palamidessi (2001) sobre o curriculo da escola primaria argentina ao
longo de um século (1900-2000). O pesquisador refere-se a “forgas de integracao” na
passagem do plano de estudos para o curriculo, uma concep¢do de um planejamento integral,
com novas regras. Assinala que a década de 1970, marca a emergéncia de uma nova pauta de
ordenamento do curriculo elementar de massas™, podendo ser analisado como uma norma
mundial relativa ao fendmeno da escolarizagdo. Tal “onda mundial” de mudanga curricular,
teria sido impulsionada por organizagdes internacionais, como UNESCO, a Oficina
Internacional de Educacdo, o Instituto Internacional para o Planejamento Educacional e a
Organizacdo de Estados Americanos. Esse processo teria sido acompanhado por um intenso
estimulo a profissionalizagdo no campo educacional presentes nos discursos

. 26
modernizadores~.

> Mariano Palamidessi (2001) chama atengio para esse fato, dizendo que independente das caracteristicas de
cada sociedade ou estado nacional, tal ordenamento curricular institucionalizou-se e generalizou-se através de
ondas de difusdo e adaptagdo nos diferentes paises do mundo. Enfatiza ainda, que apds a II Guerra Mundial,
efetivou-se a conformacdo de um novo modelo curricular organizado em torno das areas de Linguas,
Matematica, Ciéncias Naturais e Ciéncias Sociais, Educacdo Fisica e Artes.

% Ao referir-se aos discursos modernizadores Palamidessi, vale-se do que assinala Schriewer, sobre “o
funcionamento de uma triplice alianga entre o sistema hierarquizado da ciéncia, a infra-estrutura editorial
internacional e a difusdo global de uma ideologia educacional e de desenvolvimento™ (Schriewer, 1996 p. 29,
citado por Palamidessi, 2001).
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A visibilidade dada a Se¢dao educacdao Rural na Revista, diminui sensivelmente, até
deixar de existir. Minha hipotese de que as politicas educacionais tornam-se mais integradas

pode ser ilustrada com um trecho do editorial de abril de 1973, “um novo enfoque é proposto
de agora em diante é este ndo se deve diferenciar daquele que é dado a educagdo na zona urbana.

N&o se pode mais restringir o conhecimento para o jovem do meio rural...” (RE, n. 147, p.07,
1973). Convém sublinhar que, justamente, o ano de 1973 foi dedicado ao ensino rural, sendo
esta temadtica objeto de atencdo em todo o pais, o que constitui uma aparente ambigiiidade,
pois os mesmos discursos que dizem ndo mais distinguir a educagdo rural, colocam-na em
evidéncia. Talvez esta questdo possa ser analisada como uma tensdo entre discursos,
constituindo-se uma possibilidade para problematizar o tipo de integracdo proposta. Integrar
os camponeses na sociedade capitalista de carater urbano industrial era um dos discursos

veiculados na época (Sorj 1980, p.146).

Bernardo Sorj (1980), ao chamar aten¢do para uma integracdo estratégica entre o
campo ¢ a cidade, ajuda compreender as politicas publicas relativas a educagdo rural. Estas
seriam as condigoes de possibilidade para emergéncia dos discursos que educaram os rurais e
propuseram comportamentos considerados mais modernos, mais proximos aos urbanos. Os
discursos em andlise propunham levar ao campo normas relativas a alimentagdo, higiene,
cuidados e arranjos do lar, habitos de poupanca e estimulo ao consumo e principalmente,

incentivo a escolarizagao de adolescentes e adultos.

Nessa perspectiva, presumo que uma histéria de verdades foi sendo produzida nas e
através das praticas pedagdgicas dirigidas aos rurais. Assim, as interrogagdes poderiam
agrupar-se em torno de uma certa logica, de uma certa “racionalidade governamental”,
conforme a andlise foucaultiana. Por isso, a leitura realizada evidencia que a distingao
discursiva propde que os escolares modernizem suas praticas ¢ modos de viver. Como isso
deveria acontecer? Através da mudanca de mentalidade e, nessa perspectiva, a escola deveria
ser transformada para servir de instrumento a uma nova cultura. A escola deveria ser
remodelada com o trabalho docente cada vez mais renovado, atualizado, orientado para um
“modernizado” trabalho escolar. Este deveria estar “enraizado” na comunidade, na qual “o
bom professor”, ou “a boa professora” deveria, entre outras coisas, exercer a lideranga

comunitaria.

A leitura realizada permite mostrar que as praticas fazem circular um discurso

direcionado a moderniza¢do do campo por dentro da escola, prescrevendo formas de pensar e
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agir dos sujeitos escolares e, através destes, da familia rural. Mostro, nesta tese, de que modo
tais prescri¢des propdem, de diversas formas, a transformacdo da mentalidade agricola. O
campo da educagdo rural foi objeto de minucioso esforco de governamento, através de
investimentos estratégicos sobre escolares rurais, os quais pretendiam produzi-los. Tais
praticas governamentais pretendiam também atingir a comunidade rural, regulando a vida da

populagdo pobre do campo.

Era aos docentes que tais discursos se dirigiam, orientando as praticas pedagogicas e
responsabilizando-os pela “lideranca e bom exemplo na comunidade rural”. Aos docentes
caberia, juntamente com os alunos e com o apoio da comunidade, transformar a escola “em
um centro irradiador de cultura”. Que cultura? Uma “nova cultura para o meio rural”. Nesta
perspectiva, inspirada no trabalho de Foucault e de Nicolas Rose (2001), desejo mostrar como
tais textos operam como ‘“lugares” que problematizariam novas formas de ser, de agir, de
conduzir-se’’ e funcionariam como “lugares”, “institui¢des”, autorizadas a “dimensionar e

avalizar regimes de verdade” (Rose, 2001, p. 39).

O pensamento foucaultiano, desenvolvido por Rose (2001), é produtivo para esta
pesquisa, pois faz pensar sobre modalidades de governo da conduta humana, fabricadas por
certas racionalidades, l6gicas como aquelas que estdo nos discursos que educam os rurais.
Nesse sentido, o trabalho deste autor € util a medida que propde ampliar a anélise das relagdes
entre governo e subjetivagdo, examinando outros eixos como: transformar “mentalidades”
através de “técnicas intelectuais”, junto com as “técnicas corporais” (p. 42-43). Na mesma
perspectiva, valho-me do trabalho desenvolvido por Jorge Larrosa (1995) sobre as
“tecnologias do eu’, para mostrar como o rural escolar se fabrica no interior de certos
aparatos, como a educacdo rural, por exemplo. O autor utiliza a chave foucaultiana para
mostrar como determinadas “praticas pedagogicas constroem ¢ medeiam a relagdo do sujeito
consigo mesmo: essa relagao na qual se estabelece, se regula e se modifica a experiéncia que a

pessoa tem de si mesma, a experiéncia de si” (p. 37).

Nos capitulos seguintes, esta tese demonstra de que maneira o poder funcionou
governando os rurais. O que procuro fazer ¢ problematizar como uma certa racionalidade
governamental foi constituindo uma histéria de verdades sobre a educacgdo rural na época.
Opero com os discursos da Revista do Ensino do Rio Grande do Sul e outros textos a que ela

remete, como o manual didatico Escola Primdria Rural. Entendo que estes tenham

*" Tratarei destas questdes no capitulo VI desta tese.
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funcionado como discursos autorizados a orientar a educacao rural, um lugar construido por
multiplos discursos, oriundos de diversos campos de saber, colocando em agdo uma certa
ordem do discurso. Estes veicularam como deveria ser a educacdao rural. Nesse sentido,
investimentos foram feitos na formagdo docente. Outra hipdtese desenvolvida é que estes

discursos constituiram-se enquanto texto curricular de formagao docente.

Procurei, ao longo desta pesquisa, prestar atengdo em que tipos rurais escolares e
familiares eram enunciados como desejaveis, bons, aceitaveis. Com base nas escolhas teorico-
metodoldgicas que disponho, explicitarei, no decorrer desta tese, a problematizagdo daquilo

que se constitui meu objeto de pesquisa.
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Escolhendo como contar uma historia

A historia que desejo contar procura fugir de uma narrativa composta por uma
sucessdo de acontecimentos que reconstituem fatos, pretende apenas, mapear relagdes de
poder de um determinado tempo, num certo campo - a educacao rural. O que procuro fazer é
descrever multiplas praticas para mostrar como a educagdo rural foi objeto de politicas
publicas e, também, de saberes, quando inimeros especialistas, movidos por uma vontade de
saber, tomaram-na enquanto objeto de suas prescri¢des e intervengdes. Também eu, movida
por uma vontade de saber, tomo a educa¢do rural como objeto de analise neste trabalho. Para
tanto, busco saber de que modo foi construida uma rede discursiva que instaurou um campo

de racionalidade sobre como deveriam ser educados os rurais escolares.

Nesse sentido, Foucault (1997a) nos alerta para fugir da historia das continuidades, das
interpretacdes, a que ele chamou de histéria das idéias, das totalizacdes fundadas na vontade
dos sujeitos e no progresso das consciéncias. O autor propde uma histéria genealdgica, nao
para interpretar, mas para descrever os discursos (Foucault, 1979) na sua descontinuidade,

como “praticas descontinuas que se cruzam, se justapoem’ (p. 15).

Sobre descontinuidade, Foucault (1997a) pergunta: “Como ¢ possivel que se tenha em
certos momentos e em certas ordens de saber, estas mudangas bruscas, estas precipitagdes de
evolugdo, estas transformagdes que ndo correspondem a imagem tranqiiila e continuista que
normalmente se faz?” (p. 4). O grande desafio, segundo o filésofo, seria fazer aparecer

descontinuidades que nos atravessam.

A historia sera ‘efetiva’ na medida em que ela reintroduzir o descontinuo em
nosso proprio ser. Ela dividird nossos sentimentos; dramatizara nossos
instintos; multiplicard nosso corpo ¢ o opora a si mesmo. Ela ndo deixara
nada abaixo de si que teria a tranqiiilidade asseguradora da vida ou da
natureza; ela ndo se deixara levar por nenhuma obstinagdo muda em diregdo
a um fim milenar. Ela aprofundard aquilo sobre o que se gosta de fazé-la
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repousar e se obstinard contra sua pretensa continuidade (Foucault, 1979, p.
28).

Ao descrever praticas que propunham a educacao dos rurais, ndo estou procurando as
origens de uma ruralidade ou dos escolares rurais — docentes e estudantes —, pois ndo busco
uma esséncia a ser revelada, perseguida, nem pretendo encontrar, como diz Albuquerque
Junior (1999), todos os fios que compdem uma continuidade histérica que a explique. Procuro
algumas descontinuidades “em arquivos de imagens”, ou apenas alguns deslocamentos sobre

a educacdo rural e os rurais, imagens que, como mostra o autor, se atualizam, se modificam.

Assim, ao descrever os discursos sobre a educacdo dos rurais durante o periodo em
estudo, as interrogacdes recolocam-se. Nao pergunto porqué da educacdo rural ter sido
constituida desta ou daquela maneira, pois as interrogacdes sao deslocadas. O deslocamento
que fago encontra suporte justamente noutra concepcdo de historia, ndo naquela das
continuidades, mas na histéria das descontinuidades. Esta percep¢ao ¢ que da conta de

suportar outras formas de interrogar, resultando em outras formas de contar historias locais.

Sem desconsiderar estas questdes e todas as transformagdes politicas, econdmicas,
sociais e culturais ocorridas no mundo e no Brasil no p6s-1I Guerra Mundial, construo uma
argumentacao que, sem negar as transformagdes pelas quais passou a sociedade e a educagao,
conforme posto por diversos autores das ciéncias sociais™, considera tais transformagdes
como condicdes de possibilidade para emergéncia dos discursos que examino. Dizendo de
outra forma, e ndo poderia ser diferente, ao investigar a educacao rural, tento compreendé-la
nas paisagens historicas do periodo em estudo. Nao posso, portanto, deixar de percorrer a
histéria da sociedade brasileira, rastreando rotas e trilhas que poderiam desenhar, num mapa

discursivo, o lugar ocupado pela educacao rural.

Nesse sentido, é produtivo ao meu trabalho o que disse Michel Foucault (1996b)*:

O que pretendo mostrar nestas conferéncias é como, de fato, as condi¢Ses
politicas e econdmicas de existéncia ndo sdo um véu ou um obstaculo para o
sujeito do conhecimento, mas aquilo através do que se formam os sujeitos de
conhecimento e, por conseguinte, as relacdes de verdade (p. 27).

% Entre outros autores/as estdo: Brum (19880; Benjamin (2000); Calazans (1993); Fernandes (1999); Fonseca
(1985); Ianni (1971); Leite (1999); Linhares e Silva (1981); Martins (19820; Navarro (2001); Ribeiro (2002);
Silva (2001).

* Ao finalizar a Conferéncia n. 1, Foucault tratou de uma reflexio metodolégica para introduzir o conjunto de
conferéncias que iriam, posteriormente, compor Verdade e Formas Juridicas.
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As transformagdes ocorridas no periodo em estudo sdo, a partir deste olhar, as
condigdes de possibilidade para que fossem produzidos certos regimes de verdade. Como
efeitos desses, conforme mostra Foucault, seriam condi¢des para que se formassem os sujeitos
do conhecimento e suas relacdes de verdade que dizem respeito a educacdo rural. O autor diz
que so6 podera haver certos tipos de sujeito de conhecimento, certas ordens de verdade e certos
dominios de saber a partir de condigdes politicas, que sdo o solo em que se formam: o sujeito,

os dominios de saber e as relagdes com a verdade (Foucault, 1996b).

O periodo p6s II Guerra Mundial foi marcado por transformagdes de toda a ordem,
confugurando-se como um espago discursivo de onde emergem enunciados sobre justica
social, em favor da constru¢do de uma sociedade mais justa e democratica. Tais discursos
faziam coro aos anseios pelo desenvolvimento industrial. Essa questao ¢ considerada de suma
importancia para a problematizacdo que se propde esta tese - mostrar como a educagdo dos
rurais visava a mudanca da mentalidade agricola. O periodo de 1945 até, mais ou menos,
1964, foi convencionalmente chamado de nacional desenvolvimentista, marcado pelo
desenvolvimento industrial, baseado no planejamento. “Uma planificagdo econdmica
investida por parte de um Estado Planejador” (Silva, 2001, p. 67). Alguns setores brasileiros
viveram momentos de um certo otimismo em busca do sonho e do desenvolvimento

econdmico.

Quase dez anos depois do Estado Novo, o Brasil tenta retomar o caminho
democratico. Destacam-se politicas econdmicas de Getilio Vargas (1951-54), com o
desenvolvimento do capitalismo nacional, e de Juscelino Kubistchek (1956-60), com o
periodo da industrializacdo e da interdependéncia; ja o periodo de 1960-64 caracterizava-se
como a crise da democracia (Ianni, 1971). A década de 50 ¢é considerada por muitos
estudiosos como a década mais popular do Brasil. Helena Bomeny chama atengdo para esse
fato, dizendo que a descoberta do popular no Brasil girou em torno da nacionalidade, mas
também, diz ela, elegeu o povo como sujeito social (2001, p. 57). Assinala a densidade da
década vivida em funcdo da disputa, de um lado, de uma elite que pretendia modernizar o
pais, construir em 5 anos um processo modernizador equivalente a 50, um ideario consagrado,

com megaconstrugdes como a capital federal em Brasilia.

De outro lado, as camadas populares mobilizaram-se por conquistas sociais
elementares para uma vida, com um minimo de dignidade. A populagdo rural também se

organiza no final da década de 1950. No Rio Grande do Sul, agricultores sem terra se retinem
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e criam o Movimento de Agricultores Sem Terra (MASTER), iniciando intensa mobilizagao
popular pela Reforma Agraria. Na mesma época, no Nordeste, organizam-se as Ligas
Camponesas. Estes movimentos sdo silenciados e reprimidos com a instalagdo do Governo
Militar de 1964. Os discursos analisados nesta pesquisa ndo mencionam tais movimentos,

nem questdes politicas relativas a pobreza no campo.

Nessa perspectiva, um clima contagiante de mudangas atingiu também o campo
educacional, surgindo movimentos apoiados pela esquerda politica, por estudantes,
intelectuais e religiosos. Ja no inicio dos anos 60, surge o Movimento de Educagdo de Base
(MEB) visando ampliar o universo cultural e educacional das classes trabalhadoras. A Unido
Nacional dos Estudantes (UNE) participa desse movimento, assim como os Centros Populares
de Cultura (CPCs), levando teatro, cinema, artes plasticas, literatura, musica e outros bens

culturais a populacdo (Bomeny, 2001, p. 57-58).

E no inicio dos anos 60 que comegam os trabalhos de alfabetizagio de adultos,
marcados pela pedagogia de Paulo Freire, numa perspectiva problematizadora. Nesta as
“experiéncias concretas de cada sujeito deveriam ser os pilares de um método que teve vida
longa e inspirou experiéncias pedagdgicas no Brasil e em outros paises da América Latina”
(p- 59). A vida politica nos anos 50 e inicio dos anos 60 ¢ sacudida por movimentos em favor
da melhoria das condigdes de vida e de acesso as politicas publicas. O campo educacional
vive momentos de intensa participacdo, propondo uma agenda politica de inclusdo e melhoria
na qualidade da oferta educacional. A educacdo e as ciéncias sociais vivem momentos de
encontro, materializado com a criagao do Centro Brasileiro de Pesquisa Educacional (CEPE),

CAPES e ISEB.

O periodo JK ¢ visto por alguns setores da sociedade brasileira com otimismo em
funcdo de seu crescimento econdmico, importante para a transicdo de um pais considerado,
discursivamente subdesenvolvido. A meta era tornar-se um pais mais moderno. O Plano de
Metas de JK (50 anos em 5) apresentava um planejamento que propunha mudangas estruturais
a um pais que estava sendo considerado atrasado e arcaico. Interessa a este trabalho assinalar
que o “trindmio sobre o qual se baseava o plano de governo era: desenvolvimento econdmico,

planejamento e mudanga social” (Silva, 2001, p. 69, grifos meus).

Se nas cidades se vivia um processo de urbaniza¢do e industrializagdo, no campo
acontecia algo muito semelhante e, interessa assinalar, que a modernizagdo do campo era,

conforme enunciavam os discursos, uma necessidade para o pais. Nesse sentido, alguns
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autores destacam que, no pos-guerra, houve, em toda a América Latina e, em especial, no
Brasil, uma grande campanha extensionista para o meio rural. A extensdo rural tinha a
finalidade de veicular, para a populacdo ausente dos Colégios Agricolas, conhecimentos uteis

e praticas relacionadas a agricultura, pecudria e economia doméstica (Fonseca, 1985, p. 39).

O que foi analisado pela autora citada ¢ a institucionaliza¢do de praticas extensionistas
no Brasil, no pos-II Guerra Mundial. Essas praticas estdo presentes no discurso da imprensa
pedagdgica, enderecada nao apenas aos escolares, mas também as familias de toda a
comunidade rural. Interessa salientar que a instituicdo escolar foi utilizada para atingir
objetivos de ajuda a populagdo, para que elevassem seu nivel de vida. Esse auxilio atendia a
metas estratégicas de mudar a mentalidade agricola, para que esta populagdo estivesse mais
receptiva a outros modos de vida, de produgdo e consumo. Nesse sentido, uma rede solidaria
de acdes foi mais que estimulada; foi acionada junto as escolas, as familias e a comunidade.

Aliancas entre essas institui¢des € muitas outras foram amplamente difundidas.

Paulo Freire, no trabalho publicado em seu livro Extensdo ou Comunicagdo (1977) faz
severa critica aos pressupostos que a extensao rural utilizava no trabalho com os camponeses,
ndo apenas no Brasil, mas em toda a América Latina. Neste ensaio, o autor mostra como o
conceito de “extensao” abriga agdes que transformam o camponés em ‘coisa’ como objeto de
planos de desenvolvimento. A analise realizada diz respeito as limitagdes, ndo apenas do
conceito, mas também do conjunto de a¢des’® desenvolvidas, “apesar da boa vontade de quem
o faz”. Considera a “extensdao” uma “invasdo cultural”’, uma acdo que envolveria a
necessidade que sentem aqueles que a praticam, “de ir at¢ a outra parte do mundo,
considerada inferior, para, a sua maneira ‘normalizd-la’. Para fazé-la mais ou menos
semelhante a seu mundo” (Freire, 1977, p.22). Paulo Freire (1977) chama ateng¢do para a forga
operacional dos conceitos quando toma a expressdo’' “persuadir as populagdes rurais a aceitar
nossa propaganda e aplicar estas possibilidades técnicas e econdmicas” (p.22). O autor critica
o modo como tal propaganda era realizada, com objetivos de manter contato mais estreito

possivel com toda a populagao rural.

3% Interessa assinalar que o autor se refere as agdes extensionistas rurais, como ‘a¢des normalizadoras’. Para
aqueles que se “encontram ‘além do muro’, ‘fora do muro’” (Freire, 1977, p.22). Este ensaio foi escrito por
Paulo Freire, em 1968, no seu exilio no Chile.

' A expressdo ‘persuadir a aceitar nossa propaganda’, é encontrada em documentos oficiais. Trata-se do
“Planejamento do trabalho de extensdo agricola”, Ministério da Agricultura, Servico de Informagdo agricola,
Brasil — 1954, p. 23. Este documento ¢ citado por Paulo Freire no livro j4 mencionado.
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Autores como Argemiro Jacob Brum (1988) consideram que, um intenso trabalho foi
realizado junto a populacdo rural, no sentido de orienta-la para as transformagdes necessarias
aos novos tempos. Tratava-se de acdes que fizeram parte de uma campanha denominada
Revolugdo Verde®®. Um programa cujo objetivo explicito era o de contribuir para o aumento
da producao e da produtividade agricola no mundo. Este deu seus primeiros passos por volta
de 1943, ainda durante a guerra, quando “uma imagem humanitaria”, preocupada com a fome
e a miséria das populagdes pobres do mundo, “ocultava poderosos interesses econdmicos €
politicos ligados a expansdo e fortalecimento das grandes corporagdes internacionais”
(ibidem, p.47). Considero importante mapear tais questdes, ndo para dizer de uma
continuidade histdrica, mas para assinalar as condi¢des de possibilidade em que emergem os

discursos que pretenderam educar os rurais.

A urgéncia de uma nova estratégia alimentar para o mundo exigia integrar ao processo
produtivo mundial a América Latina, a Africa e a Asia. Para preparar o caminho e criar as
condi¢des de implantacdo da nova estratégia, coube a Fundagdo Rockefeller’ articular a
producdo na América Latina. O Brasil foi brindado com a presenca de Nelson Rockefeller na
coordenacdo da Missdo Rockefeller. A mesma estava preocupada com “o desequilibrio entre
o desenvolvimento agricola e da industria, ja que a insuficiente oferta de géneros alimenticios
nas concentragdes urbanas (...)” (Ianni apud Fonseca, 1985, p. 65), apresentou uma rede em
ambito nacional, de organizacdes voltadas para o desenvolvimento social e cientifico da
comunidade agricola brasileira (Fonseca, 1985). O programa, também chamado Revolugdo
Verde, apresentava duas fases: a fase pioneira e inicial, de 1943 a 1965 e uma segunda fase,

de grande expansdo, a partir de 1965 (Brum, 1988).

Nesse sentido, o estudo de Maria Julieta Costa Calazans (1993) chama a atencdo para
a necessidade que o momento brasileiro viveu, qual seja, de integrar, numa sociedade
capitalista de mercado, regidoes de baixo consumo e grande potencial de produtividade.
Diversos fatores sdo entdo considerados: a construcdo de uma necessaria unidade nacional;

integragdo com outros paises ocidentais para ampliar mercados internacionais; a constituicao

32 Revolugio Verde era um grande programa de modernizagio do campo. “Os paises que aderiram a ‘Revolugio
verde’ eram orientados e induzidos a usar novas técnicas de corre¢do do solo, fertilizagdo, combate as doengas e
pragas, bem como a utilizar maquinaria e equipamento modernos” (Brum, 1988, p. 47). Para tal “pacote
tecnologico” foram criados linhas de crédito e disponibilizados financiamentos aos agricultores.

33 A Fundagdo Rockfeller ndo apenas realizou um verdadeiro projeto civilizador, no sentido que desenvolveu
Norberto Elias, levando ensinamentos sobre necessidades basicas ao povo pobre do campo, mas também
construiu no Brasil, toda uma rede que garantiria a expansdo do capital estrangeiro, decidindo sobre metas de
producdo e consumo; enfim, instaurou uma forma de extesionismo rural, levando mudangas de habitos a
populagdo pobre.
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de um mercado consumidor interno no Brasil, o que exigiria, segundo a autora, intensa
~ . . 34

preparagao em termos de criar necessidades de consumo’" e adestramento de produtos, para

um mercado definido (p. 28-29). A autora assinala a tendéncia de politicas educacionais

homogeneizadoras, tanto para o campo, como para a zona urbana neste periodo.

O campo educacional, em tal periodo, também vive uma efervescéncia politica, com a
retomada do projeto dos pioneiros da educagdo. Preocupagdes estavam voltadas a uma
educagdo para o desenvolvimento e para a democracia. Nesse sentido, a cultura constituia-se
preocupacdo relevante, tanto com relagdo aos modos de vida existentes, quanto aqueles que
precisariam ser alterados, modernizados e aproximados a um modo de vida desejado.
Seguindo tal perspectiva, nos planos do governo, a area técnica educacional mereceu

destaque, sendo impulsionadas parcerias do MEC com o INEP e a UNESCO.

3% (Silva, 2001, p. 65), era uma demanda

“A democratizagdo unida a urbanizagao
emergente, em funcdo do grande crescimento urbano. Assim, a educacdo passa a ser vista
como geradora do crescimento econdmico. Tal concepgdo tinha conexdes diretas, segundo
pesquisas, com o discurso trabalhista do Estado Novo, ou seja, a educacdo de que se falava
era “a educagdo para o trabalho” (ibidem). Educar para o trabalho torna-se uma regularidade
enunciada por varios setores da sociedade. O que era enunciado? A necessidade de incentivar
o crescimento individual, pois este levaria a ascensdo social e ao desenvolvimento do Pais.
Acreditar e confiar na escola era preciso, uma vez que ela educaria os pobres, alfabetizaria os
analfabetos, os atrasados e ensinaria, sobretudo, novas formas de trabalho as futuras geragdes.

Enfim, ela contribuiria na mudanga da mentalidade agricola. A relacdo entre a centralidade da

educacdo e processos crescentes de urbaniza¢do se dao, sobretudo, na perspectiva de que a

** Nesse sentido, ¢ interessante assinalar alguns investimentos estratégicos realizado pela imprensa pedagégica
ao longo da década de 50. Trata-se da educacdo da mulher e da crianga, quando um intenso trabalho de mudanca
de habitos foi sendo proposto. Apenas como ilustragdo assinalo que a Revista do Ensino investiu sobre a
populagdo infantil através da escola, um intenso trabalho pedagdgico, em favor da educagdo de um novo tipo de
consumidor. Percebe-se que tais conteidos comecam a ser propostos nos programas escolares divulgados por um
orgdo publico oficial, a Secretaria de Educag@o Estadual. Foram inumeras as matérias veiculadas, destinadas a
educag@o do consumidor infantil. Refiro-me também ao estimulo para criagdo de caixas econOmicas infantis nas
escolas primarias, com sugestdes e orientagdes para composi¢do de equipes de trabalho, uma diretoria composta
por infantis, a qual exercitaria novas relagdes de comércio. Para dar conta desse empreendimento, sugeriam um
plano de trabalho detalhado. Considero estas agdes e outras estendidas as comunidades infanto-juvenis, fora da
escola, poderosas tecnologias de poder. Quanto aos planos propostos, destaco as iniimeras sugestdes de
planejamento feitas aos docentes tendo como tematica central a poupanga e a educagido do consumidor infantil.

35 A autora assinala o intenso crescimento urbano na época, uma transicdo dramatica, entre, um territorio rural
para urbano, grandes centros sofrem crescimento populacional imenso. Assinala ainda, mudangas na economia
brasileira, com expansdo das industrias e ligagdes rodoviarias. Ainda um intenso éxodo rural e migragao interna.
Vive-se um clima de mais liberdade e democracia também para as artes, nesse sentido o cinema novo, a
arquitetura e a bossa nova trazem ao debate questdes sociais. Em todas as areas esperava-se que o pais adentrasse
ao “mundo desenvolvido”, que se modernizasse de fato (Silva, 2001, p. 69-70).
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educacio seria sindnimo de inclusdo na sociedade moderna®. A educacdo rural também se

torna alvo de investimentos nesse sentido.

Tal modernizacdo educacional esbarrava, segundo os discursos, na auséncia de
inovagdes pedagogicas e no problema de formagio docente’’. Anisio Teixeira retorna a vida
publica como diretor da CAPES e marca a volta dos ideais pioneiros, assumindo também a
dire¢do do INEP. Por volta da segunda metade da década de 1950, inicia o movimento
renovador da educagdo, com agdoes no sentido de atender as demandas necessarias ao
momento vivido, destacando-se entre elas a criagio do CBPE*® para dinamizar o INEP. A
énfase desse instituto da-se nas ciéncias sociais, opondo-se a perspectiva psicoldgica
defendida até entdo por Lourengo Filho. Tratava-se de atender a auséncia de inovagdes
pedagdgicas. Para tanto foi desencadeado um intenso trabalho na perspectiva da formacao
docente. Os discursos diziam que o magistério precisaria ser atualizado, orientado,
modernizado e informado. Para tal tarefa foram utilizadas inimeras estratégias de difusdo e
formagao, tais como: ampliacdo do uso da imprensa pedagogica (revistas € outros periddicos),
cursos de formacao, ampliacdo de Escolas Normais Regionais, atualizacdo e ampliagdo do
mercado editorial, com publicagdes de inumeras colecdes didaticas enderecadas aos
professores/as. Houve, neste periodo, ndo apenas uma retomada dos ideais dos escolanovistas,
como também foram intensificados os esfor¢os para sua difusdo. Sdo investimentos desse tipo

que interessam a esta pesquisa.

O Centro Brasileiro de Pesquisa Educacional recebia apoio da UNESCO e era
influenciado pelo Centro de Estudos e Pesquisa sobre a América Latina (CEPAL), como
também por idéias de professores estrangeiros vindos para o Brasil, no pos II Guerra Mundial.
Considero importante ressaltar a presenca de Donald Pierson, professor que trouxe influéncias
da Escola de Chicago, com metodologias inovadoras, sobretudo, com relacao aos Estudos de
Comunidade (Silva, 2001, p. 78). Interessa ainda assinalar neste estudo, que tal influéncia se

fazia sentir na oposi¢do das categorias rural e urbano e na definicdo de um pais em transic¢ao.

Apbs 1964, o debate educacional passa a ser dominado pelas vertentes do capital

humano. O governo militar instalado deu continuidade ao projeto de modernizagao de forma

A modernizagio da sociedade brasileira preconizada necessitava o dominio das letras. Nesse sentido,
campanhas nacionais de alfabetizacdo sdo desencadeadas, especialmente para as areas rurais.

7 Em 1951, é criado o CNPq. Anisio Teixeira acumula o cargo de diretor da Capes e do INEP, defendendo o
direito a educagdo, sob intenso trabalho politico que ficou conhecido como Educagdo ndo é privilégio.

3% Centro Brasileiro de Pesquisa Educacional.
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ainda mais intensa. Os movimentos populares do campo que reivindicavam a reforma agraria
foram silenciados pelo governo autoritario, e, deste modo, o estado pdde implementar uma
politica modernizante, de carater dependente e conservador. Bernardo Sorj escreve sobre este
periodo argumentando que “a acdo do estado nesse contexto orienta-se para a modernizagdo
da agricultura, visando a integra-la ao novo circuito produtivo liderado pela agroindustria de
insumos e processamento de matéria prima, a0 mesmo tempo em que mantém seu papel de
estabilizador entre as necessidades do mercado interno e a pressdo do mercado externo”.

(Sorj, 1980, p. 69).

Dessa forma, foram criadas as condi¢des favordveis para a “implementacdo das
politicas publicas necessarias para a afirmacdo do modelo de desenvolvimento capitalista
monopolista dependente, centrado na expansao das grandes empresas de capital estrangeiro,
nacional e estatal, que permite, portanto novos niveis de acumulacdo de capital e

internacionalizagdo crescente do mercado interno” (Sorj, 19980, p. 70).

Como resultado dessa politica estatal, o socidlogo Bernardo Sorj (1980) pode concluir,
no final dos anos 70, que “ndo existe, hoje, no Brasil alguma camada social na agricultura que
se encontre a margem da sociedade capitalista, pois seus lugares relativos e suas
possibilidades de viabilidade economica dependem, em ultima instancia, de sua capacidade de
se integrar aos circuitos do complexo agroindustrial” (p. 146). Os discursos do final dessa
década sdo carregados de enunciados, que dizem da necessidade de integra¢do entre o campo
e a cidade, pois a moderniza¢do exigia uma forte integracdo de mercado. Se aceita a
argumentacao do pesquisador de que ninguém poderia ficar de fora dos circuitos do complexo

agroindustrial, faz-se necessario prestar atencdo nestes discursos ao examinar aqueles

propostos pela educacao rural.

Assim, pode-se constatar que a integracdo na sociedade moderna capitalista® tende a
diminuir as diferengas entre campo e cidade, uma vez que o novo complexo agroindustrial
precisaria expandir para o campo um conjunto de comportamentos que seriam considerados
urbanos. Poder-se-ia dizer que uma nova forma de viver se instalava vagarosamente na vida
das pessoas do campo. Uma das principais modificagdes nos anos 1970 foi a expansado da rede
de energia elétrica, respondendo a uma necessidade e até a uma certa exigéncia para viabilizar

o novo complexo agroindustrial, que se instalava. A luz elétrica possibilitou a introducao de

3% Trata-se, na perspectiva desenvolvida por Bernardo Sorj, de um modelo de desenvolvimento capitalista
monopolista dependente (Sorj, 1980).
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aparelhos domésticos no mundo rural, como TV, geladeira, chuveiros, etc, transformando a

casa do ruricola numa casa muito semelhante a uma urbana.

Muitas normas culturais passam, entdo, a ser alteradas pela populagdo rural, novos
investimentos sdo enderegados as familias ruricolas e a comunidade. Este estudo constata que
tais investimentos, pelo menos a partir da década de 1970, deixam de ter tanta intensidade nas
pautas da Revista que analiso. Tal desinteresse fica mais evidente quando a Se¢do Educagdo
Rural ¢ diluida, tal qual como outras se¢des consideradas até entdo especificas. Presumo que
outras estratégias tenham sido utilizadas em outros veiculos de comunica¢do mais diretamente
enderecadas a populagdo do campo, como ¢ o caso da televisdo e do rddio. Nestes, a
propaganda das facilidades e confortos foi a alma de sua expansdo. Dessa forma, a escola
caberia outra fun¢do, pois as pautas da Revista passam a mostrar que uma outra logica vai
sendo constituida. O incentivo a escolarizagdo foi bastante veiculado, sendo preocupagao de

politicas publicas.

Em outros veiculos de comunicagdo, normas relativas a higiene, alimentagao e lazer
passam a ser problematizadas em fun¢do de novos modos de bem viver que sdo apresentados
como necessarios, vantajosos ¢ praticos. Modos de vida passam a ser alterados, como por
exemplo, habitos de higiene pessoal. Se na década de 1950 a Revista ensinava a constru¢do da
privada, da fossa seca etc, na década de 1970 a luz elétrica possibilitaria uma maior
divulgagdo sobre os confortos e vantagens da constru¢do de banheiros, com chuveiros

elétricos e vasos sanitarios de louga, com descargas de dgua encanada.

A possibilidade de utilizagdo da luz elétrica, sem duvida alterou os modos de vida da
populagdo rural. A possibilidade de gerador elétrico no mundo rural propiciou um conjunto de
novas praticas também no trabalho agricola. O uso de equipamentos elétricos foi intensamente
utilizado para aumentar a produtividade agricola, com a luz elétrica foi possivel reduzir tempo

em determinadas tarefas, pois poderiam ser usados moedores e ordenhadeiras, por exemplo.

A industria rural caseira ja ndo precisaria ser incentivada pela escola, a licdo ja havia
sido aprendida. As li¢cdes agora seriam dadas pelas proprias empresas, através da propaganda,
e seriam relativas ao uso, por exemplo, do refrigerador e as vantagens e beneficios a partir do
uso de certos utensilios domésticos. O refrigerador teria muita utilidade na conservacio de
alimentos para a familia e, principalmente, facilitaria, na produg¢ao leiteira, a conservacao do

leite, através do seu resfriamento até chegar as industrias de laticinio.
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A casa, além de higienizada, deveria ser decorada e, principalmente, precisaria ser
equipada com novos moveis e eletrodomésticos, como sofas, televisores, refrigeradores, etc.
Os habitos da casa e da familia comegaram a mudar em funcdo de outras ofertas para o lazer,
por exemplo. Assistir a televisdo foi uma grande novidade, com muitos programas variados,

como novelas, jogos de futebol e noticiarios.

Por outro lado a poupanca bancaria foi intensamente estimulada, por bancos e pela
propria escola de uma forma mais intensa que na década de 1970. Quanto a este aspecto, na
década de 1950 houve toda uma preocupagao com a educag¢do do consumidor infantil. Com
certeza o consumidor infantil, na década de 1970, ja estaria adulto ou quase. Mogas e rapazes,
ficariam no campo, tentando integrar-se ao complexo agroindustrial, ou iriam para a cidade

aumentando as estatisticas que demonstram o éxodo rural da época.

Com todas essa transformacgoes, na década de 1970, a distin¢ao entre educagao rural e
urbana foi perdendo o sentido, segundo as novas propostas. O novo projeto opera com a

logica da integracdo dos camponeses na sociedade capitalista, de carater urbano industrial.

Com o fim do governo autoritario, no final da década de 1970, os movimentos sociais
do campo, antes reprimidos, voltaram a atuar, intensificando sua organiza¢dao. A pobreza e ma
distribui¢do de terras no Brasil nunca deixou de existir. Ao contrario, com a intensificagdo do
€xodo rural, ela torna-se mais aguda ainda. Nesse sentido comega a se articular uma forte
pressdo social em favor de uma melhor distribui¢do de terras. Mais do que a Reforma Agraria,
0s movimentos sociais do campo hoje questionam profundamente a forma de integragdo no
complexo agroindustrial, desenvolvida nas ultimas décadas. Questionam a propria sociedade
capitalista e, por isso, tendem a construir novos projetos no sentido de reafirmar a
especificidade do campo. Para tanto, retomam a questdo numa perspectiva cultural, tentando

superar a visdo economicista das politicas de integragdo no complexo agroindustrial.
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Figura 2
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Capitulo I1
MOSTRANDO AS POSSIBILIDADES DE UM CAMPO

A inspiracado teorica, para mostrar de que modo realizei a leitura dos discursos com os
quais opero, sera apresentada no terceiro capitulo dessa proposta. Por ora, demonstro as
possibilidades de um campo de estudos, preparando-me para “desenredar” os muitos fios de
uma grande “meada” (Deleuze, 1996). Tenho claro que no momento em que delimitei meu
campo de estudo e fiz as escolhas dos discursos com os quais iria “desenredar” os fios de

minha pesquisa, sem divida, foi uma escolha tedrica e metodoldgica.

Comeco aqui a “operagdo do desenleio” (Deleuze, 1996). Por enquanto, fago a
apresentacdo do material que utilizei para analise. Assim sendo, considero importante
assinalar a grande dificuldade que tive em selecionar, entre uma multiplicidade de discursos,
quais ajudariam a descrever as praticas que educaram os rurais. Para isso percorri museus e
bibliotecas, lendo diversos textos que falavam sobre e para os rurais, bem como jornais e
revistas direcionadas aos agricultores, textos da literatura gaucha, musicas, filmes, literatura
infantil e algumas obras de arte. Enfim, decidi pelos discursos enderegados aos escolares
rurais, aqueles que pretenderam educar a populacdo escolar rural. A partir de tal escolha,

passei a constituir meu corpus de pesquisa.
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Mostro as fontes selecionadas para contar aquilo que estou chamando de uma ‘historia
de governamento e verdades’ sobre os rurais, iniciada logo apos a Il Guerra Mundial. Assim,
trago ao corpus discursivo um periddico de grande circulacdo entre o magistério gaticho — a
Revista do Ensino do Rio Grande do Sul. O impresso pedagogico, no periodo em estudo,
constituiu-se em um dos principais espacos de formagao docente, um lugar privilegiado para

aprendizagem de novas formas de exercer a docéncia.

Ao apresentar os discursos, mostro como eles ajudaram a compor uma versao sobre
educacdo rural ao longo de trés décadas, de 1950 a 1970. Delimito aquilo que vou olhar para
contar uma histoéria, talvez diferente daquelas que vém sendo contadas. Contarei uma versao
da histdria, aquela possivel de ser contada, a partir das escolhas teoricas que fago. A Segao
Educacdao Rural da Revista do Ensino do Rio Grande do Sul ¢ um manual didatico-
pedagdgico — a Escola Primaria Rural (1952) — compdem meu corpus discursivo. Faco
esta escolha por considerar tais textos como poderosos artefatos utilizados para a formagao
docente * gatcha na época, pois ambos veicularam detalhadamente politicas relativas ao
ensino rural bem como o Sistema/Plano de Educag¢ao Rural elaborado no inicio da década de

1950 e proposto para ensino primario rural até inicio dos anos 70.

Gostaria de esclarecer que nao estarei preocupada em descrever e/ou analisar o
conjunto da RE*, uma vez que meu foco de estudo ndo ¢ este. Apenas busco, na Segdo
Educacdo Rural, programas, sistemas e diretrizes para apontar prescrigdes, orientacdes que
compdem um conjunto de regularidades, temas e objetos a constituir a tematica em estudo. Da
mesma forma, esclareco que ndo pretendo analisar, pelo menos neste momento, outras

producdes didatico-pedagdgicas para a educagdo primdria rural. Dedico atengdo somente

% Considero a Revista em estudo um importante artefato cultural utilizado para formagao pedagogica. Nesse
sentido, € importante ressaltar que a Revista do Ensino do Estado do Rio Grande do Sul foi criada em 1939 e
parou de circular em 1943 em fun¢ao da II Guerra Mundial. A retomada de sua publicag@o, no ano de 1951, veio
cheia de novidades para o magistério, afinal o pais vivia tempos de paz e de certa abertura democratica também
para o campo educacional. Um estudo detalhado sobre esta Revista foi realizado por Maria Helena C. Bastos em
sua tese de doutoramento defendida em 1994. Noutro lugar a pesquisadora mostra os fins a que se destinava tal
periddico. Os editores demonstravam ter “consciéncia do papel da imprensa periddica pedagogica como
dispositivo de orientacio — intelectual e moral — do magistério, como um guia pratico do cotidiano
educacional e escolar” (Bastos, 1997, p. 48). Afirmavam que “o professor primario encontra um real auxilio para
que possa atuar positivamente junto a crianga” (ibidem).

*I £ importante ressaltar que também realizaram estudos a partir desta Revista as pesquisadoras Beatriz T. Daudt
Fischer (1999); Jane Felipe de Souza (2000) e Maria Lucia Castagna Wortmann (2002).

53



aquela que ja anunciei, publicada por Ruth Ivoty Torres da Silva*, constantemente referida na

RE.

ApoOs mostrar a Revista e o Manual, apresento dois textos que considero de suma
importincia para o tema de minha pesquisa, pois veicularam um amplo programa direcionado
a educacdo dos rurais. Trata-se do Seminario Latino-Americano de Educagdo Rural, realizado
em Caracas, logo apds a Il Guerra Mundial, e do Sistema/Plano de Educagdo Rural, um
investimento proposto a exaustdo aos docentes gauchos, tanto através da Revista, quanto do

Manual.

Abrindo a Revista para re-vista

A Revista do Ensino do Rio Grande do Sul foi criada em 1939, na esteira das
estratégias de difusdo do escolanovismo™. O impresso pedagégico teve grande importancia
para a época e em todo o Brasil foram editados periodicos desse tipo. Estes desempenharam,
segundo a pesquisadora Marta Maria Chagas Carvalho (1998), um “papel fundamental como
dispositivo de regulacdo e modelagem do discurso e de praticas pedagdgicas do professorado”

(p. 70-71).

A perspectiva desenvolvida pela autora ¢ produtiva para o trabalho que realizo. Uma
das estratégias escolanovistas, através dos impressos pedagogicos, era “normatizar e orientar
as praticas pedagdgicas na promocdo da mudanca de mentalidade, capaz de transformar a
escola em instrumento de uma nova cultura” (Carvalho, 1998, p. 71). As estratégias
implicavam em coordenar, incentivar, subsidiar, informar e atualizar o magistério, tendo em
vista a remodelagdo da escola e a constituicdo de uma nova cultura pedagégica (ibidem, p.

75).

Considero importante situar alguns aspectos relacionados a Revista para, depois,
mostrar sua Se¢do Rural como uma das preocupagdes que se mantém até o final da década de

60. Convém salientar que a RE, pelo menos até o inicio da década de 70, destinava-se

2 Auxiliar-técnico do Centro de Pesquisa e Orientagdo Educacional (CPOE) da Secretaria de Educagéo e Cultura
do Rio Grande do Sul.

54



basicamente a orientar o ensino nos niveis Primario e Pré-Primario gaucho. Ainda assim,
outros niveis e tipos de ensino eram contemplados, como ¢ o caso do Ensino Normal e da

Alfabetizacao de Adolescentes e Adultos.

Sua preocupacdo editorial estava voltada a prestar informagdes e subsidios para as
acOes pedagodgicas. No seu conjunto, trazia inumeros artigos prescritivos, enderecados as
diversas matérias do curriculo escolar do ensino primario e pré-primario, dedicados ao
tratamento de temas como o planejamento das aulas, programas e diretrizes educacionais.
Trazia ainda inimeras sugestoes de atividades didaticas — cangdes, poesias, brincadeiras,
artesanatos, trabalhos manuais, literatura infantil, passeios, excursdes e experiéncias. Além
dessas prescrigdes, divulgava eventos educacionais para o magistério e, eventualmente,

publicava decisdes de congressos destinados aos estudantes.

Determinadas matérias da Revista eram destinadas ao estudo e atualizacao do
magistério, tanto rural quanto urbano, como ¢ o caso de estudos referentes a diversos tipos de
projeto, como o Método de Projetos*™. A RE também publicava regulamentagdes legais por
ocasido de mudangas nas politicas publicas, veiculava e comentava tais mudancas e
proposi¢des em termos da legislagdo, além de detalhar inimeras campanhas relativas a saude,

a educacao sanitaria, a alfabetizacao de adultos e a leitura, em suas edi¢cdes mensais.

Muitas informagdes enfatizavam assuntos ligados a temas como economia, psicologia
escolar, educagdo sanitaria, sociologia da educagdo, sociologia rural, administragdo escolar,
tradicionalismo e folclore, economia doméstica, industrias caseiras entre outros tantos temas.
Profissionais de areas diversas publicavam artigos e/ou eram entrevistados, concedendo
depoimentos em favor dos temas abordados. Nao € por acaso que tais temas eram tratados por
especialistas em cada um dos campos mencionados. Interessa assinalar que a estratégia da
Revista em dar voz a especialistas para tratar tecnicamente determinadas questdes, fazia parte
de uma estratégia maior, a de ensinar de forma cientifica aquilo que deveria ser modificado:

seus modos de viver e de ensinar.

# Sobre o impresso pedagogico e as estratégias escolanovistas, pesquisou Marta Maria Chagas Carvalho,
conforme os Cadernos Anped. n. 7, p.41-60, 1994.

* Este tipo de orientagdo referente a formas de planejamento teve, ao longo de décadas, um grande espago na
Revista. Por vezes tais temas tinham nada menos que 15 paginas a seu dispor numa Unica edi¢do. Tais
orientagdes compunham uma série de subsidios destinados aos impressos pedagdgicos regionais, como a Revista
do Ensino do Rio Grande do Sul. Tais orientacdes eram coordenadas pelo Instituto Nacional de Estudos
Pedagogicos — INEP — do MEC/DF, como foi o caso do exemplo que mencionei anteriormente (RE, n. 40,
1956).
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Além dessa estratégia utilizada pela Revista, havia outras, como a de sugerir
bibliografia para que leitores, entenda-se, docentes, realizassem estudos e aprofundamentos
das temadticas relativas as coisas que desejavam ensinar. Estou considerando esta sugestdo

. . 45
como uma das formas de colocar o professorado em contato com certo tipo de literatura™ para
subsidiar o trabalho pedagégico, atualiza-lo, e modifica-lo, propondo as transformagdes

consideradas boas e desejaveis.

Diana Gongalves Vidal (2001) mostra em seu estudo Exercicio disciplinado do olhar,
as politicas relativas ao livro e a leitura para docentes como um dos temas centrais do
investimento escolanovista na década de 30. Acredito que tal procedimento ndo foi apenas
retomado, no periodo em estudo, como foi intensificado. A Revista funcionou como um lugar
de atualizacdo de praticas pedagogicas. Diversos temas de estudos foram propostos aos
docentes, pois tratava de sugestdes de planejamento de ensino, de organizacdo do meio, do

desenvolvimento infantil e de testes de medicao e aprendizagem, como o ABC.

Um aspecto significativo a ser considerado ¢ a grande circulagdo da RE entre o
magistério, pois sua tiragem editorial aumentava a cada ano. Talvez isto se deva ao fato de
que a distribui¢do era subsidiada pela Secretaria Estadual de Educagdo, o que revela a
importancia atribuida ao impresso pedagdgico. Maria Helena Camara Bastos (1997) justifica
sua procura, entre os docentes, pela “elaboracdo de um corpus de saberes e de saberes -

fazeres”, proporcionando a Revista, na época, “um status de conhecimento cientifico” (p. 74).

Aqui interessa assinalar o grande espago de circulagdo da RE, pois ela tinha como
assinantes docentes ¢ secretarias de educacdo, em muitos outros estados. A autora
mencionada compara a tiragem da RE com a de outras revistas de circulagdo nacional, no
final da década de 50, como ¢ o caso da Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos/INEP, no
ano de 1957, com uma distribuicdo nacional de 2.000 exemplares mensais ou a Revista do
Professor/Sao Paulo, com uma tiragem de 12.000 exemplares. Ressalta ainda que a Revista
gaucha ja alcancava, no mesmo ano, a média de 20.000 exemplares, atingindo em anos de
maiores picos a média de 50.000 exemplares mensais, considerando-a “um instrumento
técnico-pedagdgico de atualizagdo permanente do magistério” (Bastos, 1997, p.52),
especialmente no periodo que ela classifica como “a segunda fase do periddico”, ou seja, de

1951 a 1978.

* Nio cabe nesse momento a analise das inimeras bibliografias sugeridas, mas ¢ impossivel deixar passar sem
pelo menos comentar que sua suposta inocéncia ¢ boa vontade exerceram uma vontade de poder e uma vontade
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Em revista a Secao Educacao Rural

A Revista do Ensino manteve, até¢ o final dos anos 60, dentre varias outras secoes,
aquela destinada a Educacao Rural, com preocupagdes especificamente voltadas a essa area.
Seus textos e matérias traziam, além das orientagdes didaticas para o ensino primario,
sugestoes e campanhas voltadas para a comunidade. Constituia-se num espago a orientar,

informar, conclamar pessoas para agdes, subsidiando praticas e atualizando-as.

Pretendo mostrar como esta Se¢ao vai compondo um conjunto de regularidades, temas
e coisas ensinaveis*® aos rurais. Ao fazer esta apresentagio, torna-se necessario pontuar o que
a distingue do restante das orientagdes propostas pela Revista. Meu argumento, com base nas
leituras e estudos realizados, ¢ que tal distingdo tenha sido uma montagem discursiva
destinada a compor uma versao sobre a Educacdo Rural, de modo particular, para o ensino

primdrio nas décadas de 1950 e 1960.

Focos de problematizagdo foram propostos aos rurais e tiveram aten¢do especifica,
interrogacgdes e pautas distintas. Tais focos se converteriam em espacos de producdo de um
regime de verdades sobre e educacdo rural. Ensinavam como ‘“aparelhar a escola”, como
desenvolver determinadas campanhas para saude, como atingir ¢ “integrar a comunidade e

como orientar praticas na promog¢ao da mudanca de mentalidade”.

As interrogacgdes feitas aos discursos intentam rastrear pistas para uma questdo que me
acompanhou desde o inicio da pesquisa, qual seja, em que esta se¢do, que também se destina a
escola primaria, se distingue na RE? Por que existe uma se¢do especifica para tratar da
educacdo rural? Ou, dizendo de outro modo, por que a educagdo dos rurais tornou-se um
problema distinto? Estas interrogacdes me acompanham, assim como outras que dizem
respeito ao sujeito rural como alguém a ser civilizado, educado, modernizado, orientado

através de uma educagdo distinta e, a0 mesmo tempo, proxima da urbana.

de saber.

4 «Coisas ensindveis”, uma expressdo utilizada por Mariano I. Palamidessi, em sua tese de doutoramento,
intitulada El orden y detalle de las cosas enseriables, 2001. Outra pesquisadora Rosa Fatima de Souza,
reconstitui o processo de renovagao dos programas da escola primdria brasileira a partir de 1870. Utiliza como
fonte de pesquisa um parecer de Rui Barbosa sobre a Reforma do ensino primario de 1883 descrevendo como
era enfatizado o método intuitivo enquanto um dos elemento mais importantes da reforma. A relevancia deste
método foi ressaltada, pois “nas licdes das coisas”, consistiria o nucleo principal da renovagdo pedagogica que
tinha como fundamento idéias de Pestalozzi e Froebel.(Souza, 2000, p. 12-13).
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A atividade agricola foi sugerida como o nucleo central da aprendizagem das criangas,
em torno da qual foi proposto um curriculo escolar modernizador. A composi¢cdo desse
curriculo inclui, desde habitos de higiene e boas maneiras, alfabetizacdo e calculos, até
conteudos relacionados as novas formas de agricultura, criagdo de animais, industria caseira,
organiza¢do cooperativa e educa¢do do consumidor infantil. Todas essas mudangas
inscrevem-se na proposicao de outros espacos para aprendizagem na € para além da sala de
aula. Esses lugares possibilitariam o desenvolvimento da atividade agricola modernizadora,
através de proposi¢des como aquela que se refere a organizagdo de Clubes Agricolas, uma

espécie de “laboratdrio” para o exercicio de uma “nova mentalidade”.

Distingdes discursivas com relagdo a educagdo rural, seu curriculo, o papel docente-
lider-comunitario, as atividades e as aprendizagens das criangas-escolares-rurais foram
compondo as estratégias utilizadas pelos discursos para governar os rurais. Tais discursos,
distribuidos em varios lugares, foram compondo uma politica escolar inscrita na mesma

logica de regimes de saber e verdade do pensamento moderno ocidental.

Um manual didatico para as professoras primarias

(P4

A obra Escola Primadria Rural, segundo sua autora Ruth Ivoty da Silva (1952), “¢ uma
colaboragdo modesta oferecida aos professores’’ que se destinam as escolas primarias de
zonas rurais...” (p.15). No entanto, o livro é aberto com a oragdo da Mestra, de Afranio
Peixoto. Estou considerando este livro como um manual didatico-pedagdgico, a medida que
seu texto se compde de orientacdes didaticas para uma proposta pedagogica bem especifica, a

ser “posta em pratica” na escola primaria rural.

Considero este manual ndo apenas sob o ponto de vista daquilo que diz seu texto, suas
reflexdes pedagogicas e metodoldgicas, ou propostas de trabalho para sala de aula, mas
também do modo como ele esta posicionado numa rede de praticas discursivas acerca daquilo
que compde a histdoria que desejo contar. O que pretendo mostrar nao ¢ apenas o modo como

os sujeitos rurais, escolares, alunos/as e professores/as sdo posicionados pelos discursos do

" Mantenho a redagdo tal qual apresentada nos textos em analise toda vez que utilizar expressdes da época em
estudo.
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manual, como criangas ou jovens, como mulheres ou homens, como rurais ou urbanos. Além
de mostrar como os discursos posicionam os sujeitos rurais, escolares e familiares, interessa-
me também mostrar como o livro Escola Primdria Rural faz parte de uma rede de praticas
discursivas de uma determinada época, num determinado lugar. Este tipo de material
;s ~ . 4 . . .

pedagodgico compde, junto com outros®, aquilo que Popkewitz (2001) analisa como sendo
13 4 g : . EY) . s ;.

um amalgama das praticas discursivas” (p. 110), a orientar e regrar praticas pedagdgicas e a
constituir modos de ser e de agir dos escolares rurais, tanto de criancas como de

professores/as.

Praticas pedagdgicas rurais foram regradas por este manual didatico detalhando toda
uma forma de organizagdo escolar, lugar onde o aparelhamento da escola rural para as
décadas de 1950 e 1960, foi minuciosamente descrito, delimitando espacgos, localizagdes e
funcdes espaciais e temporais. As atividades pedagogicas, agricolas e escolares foram
distribuidas, descritas, sugeridas, combinadas. A leitura do manual permite perceber como o
poder disciplinar da escola rural investiu corpos e vontades, fez surgir um corpo de
conhecimentos especificos, para a educacao rural. Tal anélise € possivel mediante ferramentas
teoricas que permitem a leitura das praticas pedagogicas prescritas enquanto atividades

governamentais.

Parece haver uma estratégia de linguagem, que se repete no decorrer de todo o texto,
qual seja: caracteriza-se o objeto a ser tratado, o homem rural, a crianca, a professora, a
escola, a educacdo, o tipo de planejamento. Ao caracteriza-los, faz-se a desqualificacdo com
adjetivacOes negativas para, entdo, propor as agdes que transformariam tais “atributos
negativos” nas qualidades desejaveis. A agdo transformadora ¢ entdo proposta e construiria
“a” outra escola, “0” outro curriculo, “a” outra mentalidade, que tiraria os sujeitos rurais da
condicdo de “seres em falta”. H4 repeticdo desta estratégia em todos os capitulos do Manual,
chamando a aten¢ao para aquilo que se deseja suprir ou transformar, inclusive no final destes,
ha um exercicio reflexivo enderecado as professoras, em forma de questiondrio. As questdes
do questionario conclamam a um compromisso moral, segundo o qual os docentes, uma vez

submetidos, garantiriam as mudangas desejadas para a escola e para a comunidade.

Os discursos orientam e prescrevem as agdes pedagogicas para a docéncia rural. Tais

acOes orientam o trabalho agricola para torna-lo moderno, ou seja, visam a modificagdao da

* Além do manual didatico-pedagdgico, estou considerando a propria Revista do Ensino como um aparato
didatico-pedagdgico.
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mentalidade das pessoas. Para isso seria preciso mudar a escola, os programas, os modos de
planejar, os espagos para ensinar ¢ aprender. As informagdes que atravessam as sugestdoes
didaticas vém de véarios campos discursivos: da saiude, das ciéncias agricolas, das ciéncias
naturais, da sociologia rural, da economia, da psicologia entre outras. S0 discursos nos quais
muitos especialistas aparecem emitindo opinides, conselhos e prescri¢des, que sdo sempre re-
elaborados e transformados em atividades para serem desenvolvidos no interior da escola

primdria rural.

Seminarios, sistemas, planos... Investimentos estratégicos

Apresento o Sistema/Plano de Educacdao Rural e fragmentos discursivos de uma das
muitas matérias que compdem a Se¢do Educacdo Rural, que, possivelmente, tenham
funcionado como “matriz” multiplicadora de outras matérias/tematicas. Inicialmente,
apresento fragmentos da matéria sobre o Semindrio Regional de Educacion Rural de la
Ameérica Latina, um evento que reuniu paises de toda a América Latina logo ap6s a II Guerra
Mundial. As proposigdes deste seminario foram publicadas e tornaram-se um elemento
desencadeador de inumeras acdes e programas para a Educagdo Rural nas décadas seguintes.
Em seguida, mostro o Sistema Educativo Rural/Plano de Educag¢dao Rural veiculado pelo

Manual, como também pela Revista.

Dizendo como a populagao rural na América Latina deveria ser educada

Na se¢do Educagdo Rural da RE, publicou-se um artigo® com a sintese das decisdes
do Seminario Regional de Educacion Rural de la América Latina, em que sdo destacados os
objetivos da educacdo para o meio rural para toda a América Latina. Considero interessante
ressaltar que, desse evento, participaram todos os paises latino-americanos, € nele foram
debatidos e decididos principios e finalidades para educagdo rural na América Latina,

relacionados a seguir.
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FINS GERAIS DA EDUCAGAO RURAL NA AMERICA®®
A educagdo americana tendera ao cumprimento dos seguintes fins.

Preparar os cidadaos para atuar inteligentemente, de acordo com suas tradigdes e
com sua propria filosofia da vida, para alcancar:

a) a superacado dos meios de vida;
b) a independéncia econdémica;
c) firmes idéias e convicgGes democraticas;

d)um elevado conceito das relagbes humanas no plano familiar, nacional,
continental e universal. (RE, n. 10, p. 55, 1952, grifos meus).

O periodo po6s II Guerra Mundial foi notadamente influenciado por uma onda mundial
de discursos sobre justica, democracia e liberdade. Tais fins também sdo marcados pela
expansao do liberalismo econdmico, especialmente segundo a escola de Chicago, dos Estados
Unidos. Dessa forma, os discursos estao voltados a necessidade de superagao do meio de vida
por parte das populagdes pobres da América Latina. Para isso acontecer sdo sugeridas
diferentes formas de vida para a independéncia econdmica dos povos. Outro aspecto que
destaco refere-se a concepcdo de relagdes humanas a ser cultivada em diversos planos: o

familiar, o nacional e o internacional.

O Seminario mencionado, realizado em Caracas, na Venezuela, foi amplamente
divulgado pela Secdo Educacdo Rural da Revista. Os objetivos especificos sdo claros e
precisos quando propdem agdes transformadoras a partir do programa escolar, envolvendo as
comunidades através de instituicdes complementares como clubes, associacdes e
cooperativas. Tais proposi¢des sdo levadas a efeito, pois inimeros desdobramentos sao
apresentados para efetivar um programa escolar afinado com os objetivos previstos, naquilo
que se refere aos escolares rurais e, de outro lado, no que se refere as familias rurais e a
comunidade como um todo. A comunidade ¢ alvo de ac¢des educativas e para isso a escola
colabora juntamente com outras instituigdes como clubes, cooperativas, igrejas, postos de

saude, etc.

Os objetivos para educagao rural na América Latina compdem uma rede solidéria de

acoes entre diversas institui¢des, esses estdo relacionados a seguir.

FINS ESPECIFICOS DA EDUCACAO RURAL

* Revista do Ensino, n. 10, 1952.

%0 As transcrigdes dos trechos retirados da Revista do Ensino do Rio Grande do Sul e do manual Escola Primdria
Rural (Silva, 1952) serdo destacadas com fonte diferente para facilitar a identificagdo dos trechos. A grafia de
palavras e expressdes serdo mantidas, nao serdo atualizadas.
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1. Educar de acordo com os ideais de democracia, liberdade e justica social,
através da organizacgdo e interpretagao do programa escolar.

2. Organizacdo de simples instituicbes que requeiram nossas comunidades para
despertar o interesse da comunidade em seu proprio melhoramento. Por
exemplo: a associacdo dos pais de familia, a sociedade feminil, cuja funcdo
especifica é contribuir para formacdo do lar e sua administracdo; a cooperativa
de consumo e de venda; os clubes recreativos, etc.

3. Ensinar aos adultos, de maneira pratica, elementos das técnicas de producéo
agropecuaria, de acordo com a economia da regido...

4. As necessidades da comunidade, seus trabalhos e anexos proporcionardao a
base do programa e das organizagdes escolares, tanto para realizar melhor os
objetivos anteriores como para ativar o ensino e despertar e fomentar o amor a
terra.

5. Coordenar o trabalho das instituicbes, que organize, e fomente sua cooperagdo
com as dependéncias oficiais, semi-oficiais e instituicdes particulares. Quando
preciso, solicitar e obter a ajuda destes organismos.

6. Estimular os membros da comunidade a formacdo dos valores étnicos e
estéticos com um sentido social, como guias da conduta individual e coletiva e

como intento continuado de superagao (RE, n. 10, p. 55, 1952, grifos meus).
Os aspectos grifados poderiam ser agrupados em torno de alguns eixos que suponho
tenham esbogado os proprios fins a que se destinavam, como por exemplo: educagdo para a
democracia, liberdade e justica; valores éticos e estéticos como guias de conduta individual e
coletiva; organizacdo e coordenagdo de institui¢cdes — sociedade feminina, associagdo de pais,
cooperativa de producdo, consumo e venda, clubes, ensino ativo tanto para escolares quanto
para adultos; amor a terra. Esses aspectos sdo recorrentes ao longo dos discursos que

propunham educar os rurais, pelo menos durante as décadas de 1950 e 1960, e que sdo

analisados no decorrer desta de tese.

Dentre os eixos aqui assinalados, destaco a organizagdo e coordenacdo de institui¢des
sugeridas. Nesse sentido ¢ que, no capitulo V desta tese, estarei analisando a formacdo de
jovens lideres comunitérios: mogas e rapazes sendo educados em lugares especificos, na casa-
lar e na cooperativa agricola. Analiso também o clubismo infanto-juvenil proposto no interior
de cada escola rural. O clube agricola foi sugerido como uma espécie de laboratério, lugar
onde a aprendizagem de novas formas de trabalho agricola aconteceria. O que estava a sendo
ensinado ndo eram apenas novas formas de plantar, colher, aproveitar a produgdo doméstica e
vender certos produtos. Ensinava-se e aprendia-se de maneira pratica como uma nova
organizagdo para o trabalho agricola e a disciplinarizagao deste trabalho deveria chegar ao
campo. A modernizagdo estava em evidéncia. Os jecas, os caipiras e os atrasados deveriam

transformar-se em colonos educados/civilizados € modernos.

Os objetivos constantes dos Fins Especificos da Educacdo Rural para todos os paises
da América Latina, propostos no Seminario de Caracas, destacavam ainda os valores éticos e

estéticos como guias de conduta individual e coletiva a serem superadas pela agdao educativa
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rural. Estes estdo sendo considerados e problematizados a partir uma perspectiva foucaultiana,
mais especificamente naquilo que desenvolveu o filésofo acerca das tecnologias do eu. Os
valores estéticos e éticos como guias de conduta sao tomados como tecnologias que permitem
aos individuos efetuarem um certo nimero de operagdes sobre seus corpos, suas almas, seus
pensamentos, ¢ sua propria conduta (Foucault. 1993a, p. 207), de tal sorte que transformam a
si mesmos. Interessa analisar o encontro entre estas tecnologias do eu e as tecnologias

disciplinares como praticas de poder governamental.

Os discursos enfatizam a “teoria pedagogica da escola rural”, escolhida no evento e
publicada, resumidamente, em sete itens. Tais itens ressaltam ser esta teoria o resultado das
decisdes tomadas pelo conjunto de paises da América no Semindrio Regional de Educacion
Rural de la América Latina. Ressaltam os “postulados que fundamentam os principios gerais

da teoria que se expoe” (RE, n. 10, p. 56, 1952):

1. Esta a servico dos interesses vitais dos educandos campesinos e de sua
evolugao.

2. Respeita a personalidade do educando e estimula todos os meios que tendam a
firma-la.

3. Funda-se na experiéncia do educando frente a natureza e a sociedade para
distribuir os conhecimentos.

4. Proclama os principios da atividade funcional como origem de todo propdsito
educativo, de toda técnica do ensino e de todo trabalho de ordem social.

5. Atua orientada pelo reconhecimento da unidade do saber humano.

6. Considera que na organizacdo do trabalho escolar deve ter-se em conta as
condigcbes ambientes como fontes de motivacdo da atividade do educando.

7. Toma a comunidade em seu conjunto e contribui para elevar as condi¢cbes da
vida do povo a planos mais satisfatérios. (RE. n. 10, p. 56, 1952, grifos meus).

A proposicao era de que as decisdes tomadas no Seminario fossem divulgadas para
toda a América Latina e pudessem estimular e colocar em agao “os postulados fundamentais

da teoria pedagogica para escola rural”.

Os postulados da “teoria pedagodgica” apresentam alguns principios do ideario
escolanovista, que foram tomados para andlise. Dentre eles, vale destacar o respeito a
personalidade do educando. Assim, percebe-se a énfase dada ao sujeito psicologico,
apresentado aos docentes e a comunidade. Ao educando foi reivindicado todo o direito de
como crianga tornar-se o centro da atividade escolar, ou seja, tornar-se um escolar-infantil-
rural em torno do qual um trabalho pedagogico deveria ser realizado. Ressaltavam que a
atividade escolar ndo seria qualquer uma, mas aquela atividade funcional, com propoésitos

educativos.
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Considero produtiva a possibilidade de analise do postulado pedagdgico “aprender
através da ac¢ao”. Isso permite demonstrar como uma educacao ativa rural foi sendo proposta e
como, com ela foram apresentados novos métodos de organizag¢do do trabalho pedagdgico,
através do planejamento. Assim, uma nova forma de organizacdo do meio escolar foi
minuciosamente detalhada, sugerindo-se o aparelhamento da escola primaria rural. Pode-se
dizer que novos dispositivos de governamento foram colocados em acao através da prescrigao
de novas formas de organizar e distribuir o espaco, o tempo e as atividades. Tal andlise
permite demonstrar a que tipo de atencdo e interrogacdes esteve submetida a educagdo rural
na época em estudo, permitindo, também, discutir como e quais focos de problematiza¢io’’

converteram-se em um campo de producao de verdade sobre os rurais.

0 Sistema Educativo Rural/Plano de Educagio Rural

O Sistema Educativo Rural/Plano de Educagdo Rural ¢ apresentado no manual
didatico-pedagogico Escola Primaria Rural e, ao longo de seus capitulos, este ¢
minuciosamente explicado. Aspectos do mesmo sdo veiculados constantemente pela Revista,
detalhando um programa com vistas a educar os rurais dentro da escola, mediante o
investimento na formac¢do docente e num curriculo de formagdo integral para os estudantes.
Por outro lado, pretende agir junto a comunidade, na busca de melhoria do meio, através da
elevacao do padrao de vida das familias. Para esta analise sera produtivo considerar a questao
da governamentalidade, nos termos em que a estudou Foucault, a partir de relacdes de poder
que constituem processos educativos. O que fago a seguir ¢ mostrar parte do referido

Sistema/Plano, apresentando os objetivos:

1. fixacdo do individuo no seu meio, preparando-o para agir inteligentemente
sobre o0 mesmo;

2. ajustamento social e civico do homem do campo, despertando-se-lhes a
consciéncia de “membro de uma coletividade e cidaddo de uma patria”;

3. pré-adaptacéo profissional;

4, melhoria das condi¢ées do meio (elevagdo do padrdo de vida): saude, vida

do lar, vida social, recreativa, cultural, moral, civica e econdmica (Silva, 1952,
p. 56, grifos meus).

*! Percebo que diferentes focos de problematizagio foram objeto de preocupagdes, prescrigdes e intervengdes: 0
corpo, a casa, 0 meio ambiente, o trabalho agricola e o curriculo escolar.
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A fixagdo do individuo no meio rural — e seu ajustamento social e civico — exigiria,
segundo os discursos, a melhoria das condigdes de vida da familia com relagdo a saude, a
moradia, a educagdo e a producdo agricola. Elevar o padrao de vida social, cultural, moral,
civico e econdmico era um importante objetivo a ser alcangado, ndo apenas com relagdo aos
escolares, mas também com a populacdo de um modo geral. Em face de tais propdsitos, o
Sistema Educacional Rural/Plano de Educagao Rural orientava e subsidiava multiplas agdes.
Tais agOes estdo sendo consideradas atividades de governamento, na medida em que estdo

conectadas com técnicas diversas de poder, no sentido que desenvolveu Foucault.

Trago como exemplo o objetivo relacionado “a melhoria das condi¢cdes do meio —
elevagdo do padrdo de vida”. Trata-se de investimentos de poder sobre a vida da populacao,
aquilo que Foucault caracterizou como biopoder. Enunciados que tratam dos vivos e da vida
estdo constantemente sendo evidenciados pelos discursos que educaram os rurais. Nesse
sentido, em outro momento desta tese>? analiso acdes educativas, tendo como alvo os jovens,
as familias e a comunidade. Do mesmo modo, isolo, para analise, algumas das tantas
campanhas de populagdo com finalidades especificas, ou seja, as que funcionaram como
tecnologia politica de governamento. Outro aspecto que segue nesta dire¢do analitica € o
objetivo referente a fixacdo do ruricola no meio em que vive, regularidade presente nos
discursos da educagdo rural. Assim como a pré-adaptacao profissional, esta diz respeito a um
trabalho agricola mais moderno, tratando-se de uma outra regularidade discursiva a ser

considerada.

Assim, a execucdo prevista para o Sistema/Plano deveria ocorrer de forma
minimamente planificada, ou seja, devidamente distribuida em eixos, que detalhavam as
atribuicdes diversas. Tais eixos atenderiam objetivos com enderego certo: para a escola, o
aparelhamento, tragando novos espagos, definindo novos controles; para os docentes, um
intenso trabalho de formacao, a especializagdo propria para a zona rural - aprender a arte de
ensinar, planejar e programar; para os escolares infanto-juvenis, atividades no clube agricola,
para dar conta da formacdo integral e oferecer igual oportunidade aos que abandonaram a

escola. Descrevo tais atribui¢des a seguir.

1. Escola Primdria Rural (escolas primarias diferenciadas, ndo escolas
especializadas) / escola de ensino comum primario adaptada as peculiaridades

>? Trata-se do capitulo V deste trabalho, quando analiso questdes relativas a biopolitica, buscando entender um
poder politico sobre os vivos e a vida.
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do meio e aparelhada para o servir no sentido de seu maior desenvolvimento
cultural e econémico.

2. Formacéo de Professores (especializados para a zona rural) / a- criagao de
escola normal, rural ou regional. b- curso de especializagdo em escolas normal
comum.

3. Educacdo Rural Integral (ndo simples alfabetizacdo) / Educacdo primaria

integral - fisica, intelectual, moral, social, artistica, econémica - em perfeita
harmonia como os motivos e necessidades da vida regional.

4, Iguais oportunidades educativas para criangas e adultos / Como as
necessidades econdmicas obrigam o menor a abandonar prematuramente a
escola para cooperar nas atividades dos pais, a acdo da escola ficaria sem
repercussao no meio social, se ndo se procurasse estendé-la até o adulto.

5. Amparo ao professor rural / a- remuneragdao compensador ou; b- contagem
de tempo em dobro; c- residéncia no prédio escolar, para evitar-lhe o
desconforto e a situacdo de dependéncia em que, ndo raro, se encontra na casa
que o hospeda.

6. Distribuicdo conveniente das unidades escolares / Escola basica nas zonas
de populacdo rarefeita. Grupo Escolar nas zonas de maior densidade
demografica. Granja escolar, nas zonas intermediarias (Silva, 1952, p.56 -
grifos meus).

Para a zona urbana ou suburbana, propunha-se a ampliacdo ¢ o apoio das institui¢des
escolares, sob a forma de Clubes Agricolas, Liga de Protecdo a Natureza, Liga dos Amigos da
Natureza e¢ Festa da Arvore. Consta no Sistema/Plano a proposi¢do da matéria-disciplina
Introdugdo do Ensino de Agricultura, em todas as Escolas Normais, de modo a subsidiar

professores/as em seu trabalho nas escolas rurais.

Também foi proposto detalhadamente o aparelhamento da escola, com destaque para o
item Organiza¢do da Escola Rural, considerado Centro Rural de Educacdo. Divide-se este
item em dois eixos de agdo: um prevendo a Ambientagdo € o outro a Proje¢do da Ag¢do

Educativa sobre o Meio.

Em relagdo ao item da Organizagdo da Escola Rural, no que se refere a Ambientagdo,
o mesmo preve a adaptacdo as realidades locais, no ambiente fisico e social. A adaptag¢do ao
ambiente social sugere a “instalacdo e aparelhamento” da escola nos minimos detalhes.
Chamava-se a atengdo para o seu estilo, estrutura e instalagdes. A seguir, orientava-se para o
“aparelhamento indispenséavel”, o qual incluia material didatico, pequena biblioteca, auditério,
museu regional, equipamento para a educagdo agricola, farmdcia minima e, “se possivel, radio,
telefone, aparelho de projegdo, vitrola € gabinete dentario” (Silva, 1952, p. 56). Para a adaptagdo
ao ambiente fisico, era sugerido um “programa de ensino”, com atividades comuns e/ou
diferenciadas conforme as condi¢des regionais, além de atividades de orientacdo pré-

vocacional e atividades extraclasse na comunidade.
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No eixo Projecao da Acdo Educativa sobre o Meio, sugere-se, “indiretamente pelas
criancas” e “diretamente pelos adultos™ (Silva, 1952, p. 56), a¢des a serem desenvolvidas com
os “métodos” e as “técnicas de escola nova”, pois, segundo o Sistema/Plano, estas técnicas

favoreceriam a:

(1) Aquisicdo direta de experiéncias, pelo facil contato com a natureza, com os
processos de trabalho e da vida social - excursées ou aulas-passeio, aulas ao ar
livre, ensino de oportunidade, atividade de expressao.

(II) Como método especial de aprendizagem o método de projetos (nascido em
escolas agricolas) se recomenda por suas virtudes educativas - formacdo de
atitudes e habitos construtivos, pesquisa, estudo, aplicacdo, disciplina mental,
moral e social.

(III) Forma de trabalho - cooperacdo. (Silva, 1952, p.56, grifos meus).

A experiéncia vivida, através da atividade agricola, era central na proposi¢ao da acao
educativa sobre o meio. Nesta, processos sociais seriam vivenciados com envolvimento direto
dos escolares em situagoes reais de trabalho. Para isso acontecer, era fundamental uma outra
forma de organizagao do ambiente escolar. J4 a organizacdo do trabalho pedagdgico deveria
ser condizente com novas formas de aprendizagem para que permitissem a livre expressdo,
como aulas ao ar livre, excursdes, etc. Assim, o método de projetos era amplamente
recomendado, sendo que suas virtudes educativas possibilitariam a formagdo de atitudes,

habitos construtivos, pesquisa, estudo, e, principalmente, disciplina mental, moral e social.

Ainda neste Plano/Sistema ¢ ressaltada a “Fun¢do Complementar da Escola Rural
(intercomunicagdo entre o meio e a escola)”, e, para efetiva-lo, sdo sugeridas as estratégias
tais como “as atividades: civicas, recreativas, culturais, de assisténcia (sanitaria, econdmica e
agricola), e informativas”. Essas atividades eram desenvolvidas em parceria com a
comunidade,e, para isso, havia necessidade de chamar ex-alunos, jovens lideres locais, como
também seria necessario que outros especialistas participassem de muitas das agdes previstas.
Ao que parece, tal fungdo complementar daria conta de ligar a escola ao meio, através de

atividades variadas, muitas delas propostas a partir de campanhas junto a comunidade.

Estou considerando o Seminario € o Sistema/Plano como tecnologias a produzir
efeitos de poder-saber sobre os rurais. Tanto o Semindrio Regional de Educacion Rural de la
Ameérica Latina, quanto o Sistema Educativo Rural, também chamado Plano de Educagdo
Rural, propdem que sejam colocadas em movimento agdes, com vistas a educacdo dos rurais.

Considero produtiva a aproximac¢do com os Estudos Culturais, a medida que tal perspectiva
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sensibiliza meu olhar para apreender as conexdes entre os processos de transformacao

sugeridos e um certo curriculo cultural, que foi sendo constituido na época.

No referido Sistema/Plano, o Estado do Rio Grande do Sul foi dividido por regides
para as quais eram propostos contetidos, conforme tipos distintos de plantio ou criagcdo de
pequenos animais. A distribuicdo espacial variava conforme as zonas de produ¢do: agro-
industrial, pastoril e pesca, correspondentes a regides geo-econdmicas do Estado. Outro
aspecto destacado ¢ a hierarquizag¢dao das atividades ou contetidos por séries: “procuramos
distribui-los, dosando-os pelo grau de dificuldade que apresentam, para chamar a atengdo

sobre determinados aspectos e despertar o gosto por tais atividades™ (Silva, 1952, p. 69).

Nas diretrizes para o desenvolvimento das atividades agricolas, além do ja exposto,
destacava-se a importancia da psicologia para a compreensdo da crianca como “elemento
ativo”. Estudos nesta drea deveriam ser realizados pelo magistério, pois o conhecimento da
crianca seria mais que uma necessidade seria uma obrigacao de cada professora. Havia énfase
para que todo o trabalho didatico levasse em conta a motivagdo dos alunos para que pudessem
participar das situagdes de aprendizagem e atingir os objetivos nele visados. (Silva, 1952, p.
69). Quanto aos objetivos do trabalho didatico, enfatizava-se que deveriam ser “bem fixados”,
que a classe fosse “conduzida” a alcanga-los, “capacitando-se, assim, a crianca a aplicar os
conhecimentos e habitos adquiridos na escola, em situagdes reais da vida” (ibidem, p. 70). O

trecho que segue evidencia a importancia do que estou mostrando:

Uma crianca jamais terd em vista ‘criar mentalidade agricola’ ou ‘formar habitos e
atitudes desejaveis’, do que se conclui que deve haver, bem definidos, uns
objetivos para os alunos e outros, para o professor. Os deste devem estar de
acordo com os principios fundamentais da Educacdo, no sentido da formacao
integral da crianca e serdo atingidos através das oportunidades que essas mesmas
realizagOes oferecem (Silva, 1952, p.70).

Ao realizar a leitura de tais textos, tenho como questdo basica a perspectiva de poder
governamental, que desenvolveu Foucault, ou seja, tomo a educa¢do rural enquanto
dispositivo, que colocou em acdo um conjunto de estratégias, através dos quais investiu poder
sobre os rurais escolares. Busco realizar uma andlise para observar como tais discursos
operaram na constituicdo desses escolares, tanto docentes quanto alunos/as, definindo
modelos, figuras do professor ideal ou lider comunitirio. Meu empreendimento nesta tese ¢
mostrar como o campo da educagdo rural foi objeto de minucioso esforco de governamento,
na medida em que seus investimentos nao pretenderam apenas produzir escolares (docentes e

alunos), mas foram enderecados a toda comunidade rural, regulando a vida da populagdo. Em
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tal perspectiva ¢ que utilizo o Seminario Latino Americano ¢ o Sistema/Plano de Educacao
Rural para mostrar como os rurais escolares foram alvo de estratégias. Estes discursos e
muitos outros estdo presentes na Revista do Ensino do Rio Grande do Sul e no Manual
didatico que examino. Os mesmos operam ¢ articulam poderosos jogos de poder sobre como
deveria ser a educacdo rural. A hipotese de leitura desenvolvida supde que tal
empreendimento tenha produzido efeitos — sujeitos escolares de um determinado tipo.
Realizo uma analitica a partir da concep¢do de governamentalidade, para buscar nexos entre

diferentes tecnologias, ou seja, técnicas de poder e técnicas do eu.

69



Capitulo III )
ANUNCIANDO AS FERRAMENTAS ANALITICAS

A educacao rural como invencao discursiva

A partir da explicitacdo do que constitui meu corpus de pesquisa, procuro saber como
uma rede discursiva sobre a educacdo dos rurais foi sendo tecida e colocada em operagao
naquilo que foi proposto aos escolares rurais no periodo posterior a II Guerra Mundial. Para
tanto, busquei mapear tais discursos, ndo para toma-los como documentos de uma verdade
sobre a educacdo rural, mas para trata-los como monumentos, conforme nos ensinou Foucault
(1997a). Estes foram interrogados em sua materialidade, ponto de partida para exercitar a
escrita e o pensamento. Tal exercicio teve como inspiragdo algumas ferramentas foucaultianas

e autores e autoras, que continuam trabalhando, inspirados no pensamento do filésofo francés.

Escolhi este jeito de olhar porque fui interpelada por ele. O que preciso e pretendi ¢
valer-me de conceitualizagdes referentes a racionalidade governamental para compor meu
exercicio de analise. Portanto, tomei essa versao da educa¢ao rural como uma racionalidade
que governa ao informar, subsidiar, prescrever, orientar e educar. Considerei tal versdo como

um foco emanador de um sistema de educagdo que se expandiria para além da escola rural.

Para tanto, busquei aprender e utilizar algumas ferramentas desenvolvidas por Michel
Foucault, aquelas que considero necessarias para contar “uma historia de governamento e de
verdades”, de relagcdes de poder, de saberes ¢ de modos de subjetivacdo dos rurais presentes

nos discursos. Elas foram utilizadas como ‘“armas” para brigar e como “escudos” para me
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defender, enquanto lia, lidava, mexia, agrupava e reorganizava os discursos. Assim fui
tragando mapas, tecendo rotas, visualizando redes com e contra os “ditos e nao ditos” dos

textos.

Nessa perspectiva, suponho que uma montagem discursiva™ foi compondo uma
versdo da educag¢do rural, herdeira do discurso pedagdgico moderno. Como se pode observar
esta versao historica e contingente de verdade, produzida por tais discursos, foi proposta como
a versdo veiculada pela imprensa pedagdgica da época, produzindo instancias de

ordenamento dos saberes que circularam no interior da escola primaria rural.

Minha pretensdo ndo foi tratar a versdo apresentada pelos discursos analisados naquilo
que ha de melhor e verdadeiro neste campo do conhecimento, mas sim exercitar uma analise
daquilo que foi dito e apresentado como verdadeiro e falso, como bom e mau, sobre aquilo

que foi marcado como “as caracteristicas” dos sujeitos rurais.

Nesse sentido, valho-me das palavras de Foucault. “A verdade estd circularmente
ligada a sistemas de poder que a produzem e a apdiam e a efeitos de poder que ela induz e a
reproduzem” (Foucault, 1993b, p. 133). Em tal perspectiva, ndo cabe a este trabalho fazer
julgamento acerca da verdade, ou da pretensa cientificidade, do erro ou do acerto dos
discursos propostos. O que pretendo é problematizar tais discursos, fugindo de possiveis
interpretagdes e julgamentos. Interessa tratd-los como praticas e tecnologias a serem
interrogadas na dire¢do dos efeitos que produzem, das relagdes de poder e saber que

estabelecem.

Foucault nos ensina que “ndo ha verdade(s) independente(s) das relagdes de poder que
as sustentam”, ndo sendo, portanto, possivel separa-las dos processos da sua produgdo: esses
“processos tanto sdo processos de saber como de poder” (Ewald, 1993, p.21). Nesse sentido,
“nao ha verdade sem politica da verdade, toda a afirmag¢ao de verdade ¢ indissoluvelmente

peca, arma ou instrumento no interior de relagdes de poder” (ibidem).

Parece-me que existem, na sociedade, ou pelo menos, em nossas sociedades, varios
outros lugares onde a verdade se forma, onde um certo nimero de regras de jogo so
definidas — regras a partir das quais vemos nascer certas formas de subjetividade,
certos dominios de objeto, certos tipos de saber — e por conseguinte podemos, a partir
dai, fazer uma historia externa, exterior, da verdade. (Foucault, 1996b, p. 11).

> Por montagem discursiva estou entendendo as prescrigdes, preceitos, orientagdes, subsidios e informagdes
didaticas, sob a forma de diversos textos apresentados pela Secdo Educag¢do Rural e pelo manual Escola
Primaria Rural, ja referidas neste texto da tese.
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Ao estudar estas questdes, Foucault pretendeu ver historicamente a producgdo de
efeitos de verdade no interior de discursos, na procura de saber como tal verdade foi sendo
produzida e extraida. Ewald (1993) procurou em seu funcionamento, os efeitos de exclusio,

de invalidagdo e de desqualificacdo em face de outros discursos e outros saberes (p.15).

Sao alguns jogos de verdade sobre a educagdo rural que pretendo desarmar, mediante
mapeamento de estratégias que foram utilizadas, como aquelas que descreveram, sugeriram,
orientaram, julgaram e incluiram os sujeitos, caracterizando-os e justificando acgdes
propositivas, as quais construiriam as caracteristicas desejaveis, previstas pelos objetivos de
governo. Cuidar, zelar, proteger, ensinar os cuidados com o corpo, com o lar, com o meio
ambiente, aprender outras formas de plantar, produzir, comer, cozinhar, costurar, ornamentar,
poupar, consumir, viver, ser, pensar € conduzir-se foram imperativos que permitiram orientar

e prescrever a agao pedagogica rural.

Nessa perspectiva, a educacao rural estaria na ordem de uma verdade, produzida no
interior dos discursos educacionais da época, tanto daqueles que orientavam professores,
quanto dos propostos pelo extensionismo rural do pds II Guerra Mundial, nas campanhas de
educacdo para a saude, educa¢do do consumidor, educacdo de jovens lideres rurais e

alfabetizacao de adultos.

Discursivamente, uma “histéria de verdade” foi sendo produzida fazendo funcionar,
em torno de si, objetivos, metodologias, regras, prescrigdes e valores. Em momentos
especificos foi enfatizada uma distingdo entre aquilo que deveria ser feito para educar
escolares rurais, diferentemente dos urbanos. Portanto, ndo pretendi buscar saber e explicar o
que ¢ mesmo ser rural, quem foram os rurais escolares, qual foi a validade da educacao dos
rurais da época, ou qual teria sido a melhor forma de educa-los e de ensina-los. Ao contrario,
o que fago neste trabalho de tese é apresentar um esbogo’* a partir do qual elaboro hipdteses
para contar uma histéria de verdades e governamento, uma histéria de poderes, saberes ¢

processos de subjetivacao.

Ao contar uma versao dessa historia, poderia, com outro jeito de olhar e de operar,
mostrar como os saberes propostos sobre a docéncia e sobre alunos, no espaco escolar, bem
como sobre os jovens lideres locais, no espago familiar, produziam suas verdades. Uma

produ¢do de regimes de verdade, “regimes que instauram e se revelam nas praticas

> Utilizo a expressido esbogo, no sentido que a utilizou Michel Foucault em Verdade e formas juridicas, 1996.
Nesse sentido, Larrosa utilizou a expressdo ao dizer que todo texto ¢ um esboco, um prélogo no momento que
escreve (1996)
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discursivas e nao discursivas” (Veiga-Neto, 1996, p.172). Veiga-Neto nos ensina que, “para
Foucault, conhecimento e verdade sdo questdes historicas” e que a nog¢ao de verdade importa
exatamente pelas “condic¢des de possibilidade que a fizerem emergir na qualidade de verdade”
(ibidem).

Tais consideragcdes permitem supor que o espaco em que foram produzidos
conhecimentos sobre a educa¢do rural, por sua construgdo histérica e contingente, estaria
ligado a outros espacos da subjetivagdo dos sujeitos rurais e do poder que circulou e foi
exercido. Dessa forma, e seguindo a perspectiva ja assumida, demonstro no trabalho da tese,
algumas “tecnologias de verdade” com as quais operam os discursos que analiso. Para realizar
tal operagdo, estive o tempo todo interrogando, de modo mais explicito, como diferentes

tecnologias se entrelacariam, especialmente as tecnologias de poder e do “eu”.

Em seu texto Tecnologias del yo y otros textos afines, Foucault (1995a) mostra o
contexto de seu estudo em mais de duas décadas, ou seja, traga uma historia das diferentes
maneiras de como, nas sociedades ocidentais, os individuos construiram saberes sobre si
mesmos (1995a, p. 47). Saberes como economia, medicina, biologia, psicologia, psiquiatria e
outros foram problematizados pelo autor, quando demonstra que as chamadas ciéncias
poderiam ser analisadas como jogos de verdades (p. 48) especificos, com “técnicas” também

especificas que os individuos utilizariam para entender a si mesmos (ibidem).

Seguindo a proposi¢do deste trabalho de mostrar com quais “tecnologias da verdade”
operam os discursos que educam os rurais, valho-me das contribui¢cdes de Foucault, entre
outras, da obra acima referida. O filésofo mostra que, ao modo de contextualizagdo, devemos
compreender que existem quatro tipos de “tecnologias”, e cada uma delas possui “uma matriz
de razdo pratica” (idem). Dessas interessam para o trabalho que realizo as tecnologias de

poder e as tecnologias do “eu” (idem).

A genealogia do sujeito moderno, projeto intelectual de Foucault, foi realizada
mediante estudos no campo do governo™. Em sua conferéncia em Berkeley,em 1980, afirma
:“se quisermos analisar a genealogia do sujeito moderno, temos que levar em conta nao
apenas as técnicas de dominagdo, mas também as técnicas do eu” (Foucault, 1993a, p. 207).
E, além disso, deve-se levar em conta a interacdo entre dois tipos de técnicas, “os pontos em
que as tecnologias de dominagdo dos individuos uns sobre os outros recorrem a processos

pelos quais o individuo age sobre si proprio e, em contrapartida, os pontos em que as técnicas

> Utilizo aqui , bem como no final desse paragrafo, a palavra governo, tal qual foi utilizada por Michel Foucault
em sua 1* Conferéncia em Berkeley, realizada em 20 de outubro de 1980 (Foucault, 1993a ,p.207).
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do eu sao integradas em estruturas de coer¢ao” (ibidem, p. 207). Levar em conta o ponto de
contato entre tais tecnologias € 0 modo como os individuos sao manipulados e conhecidos por
outros tém conexdes com o modo de como os individuos se conduzem e se conhecem a si

proprios. Pode-se chamar a isso de governo. (ibidem).

No caso dessa pesquisa, considera-se que muitos investimentos sobre os rurais
efetuaram pontos de contato entre as tecnologias de poder e tecnologias do eu. E o caso, por
exemplo, de um investimento de formacao docente, o planejamento escolar. Ou, o caso da
“alquimia pedagogica™®. Ambos os casos, outros que, serdo encontrados ao logo dos
proximos capitulos possibilitam constatar investimentos dando conta de governamentalizar os

. . ~ 57 ..
rurais escolares. Tal governamentalizagdo™" constitui-se um ponto central do trabalho que
realizo. O que pretendo mostrar ¢ como o campo da “educagdo rural foi objeto de minucioso

58
de governamento”

Desde essa perspectiva, o trabalho de tese constitui-se em demonstrar
omo sujeitos escolares rurais foram constituidos a partir dos investimentos de poder que os
modelaram. Como o governamento™ dos rurais esteve associado a processos que o0s
constituiram como individuos, quer nas relagdes entre si, entre estes € a instituicdo escolar
rural e a comunidade, quer, especialmente, no modo como aprenderam a relacionar-se consigo

mesmos (tecnologias do eu).

Nos capitulos que seguem, analiso como o sujeito rural constitui-se como tal e como
se exerce o poder sobre si e sobre os outros. Pode-se prestar atencdo aos discursos
enderecados aos docentes escolares rurais: que modos de se relacionar consigo mesmo foram
prescritos? Como praticas diversas foram sugeridas — através de exercicios de auto-exame,

auto monitoramento do como ensinar e ser, de modo especial, pela via do planejamento —

%6 Os exemplos citados serdo desenvolvidos no quarto capitulo desta tese e mostram como um poder disciplinar é
exercido, a0 mesmo tempo em que um exercicio sobre de si mesmo ¢ incitado.

°7 Tomo tal expressdo emprestada de Maria Isabel Bujes (2002), que por sua vez, empresta de Alfredo Veiga-
Neto (1996a).

A afirmagdo de que o “campo da educacio rural foi objeto de minucioso esfor¢o de governamento”, foi
sugerida por Maria Isabel Bujes a partir da leitura de minha proposta de tese de doutorado, por ocasido da banca
de qualificagdo. Agradeco a Professora por suas generosas contribuigoes. Bujes utiliza o “termo governamento
na acepc¢do de governagdo ou governanga, no sentido do ato de governar(-se), para distinguir de governo —
relacionado a administragdo superior, como poder executivo que se encarrega da gestdo do Estado (...)” (Bujes,
2002, p. 21).

% A utilizagdo do termo governamento é no sentido que propde Alfredo Veiga-Neto (2002). Este termo é
referido a acdo ou o ato de governar na acepgdo de Foucault. Muitos autores tém usado a palavra governo, no
entanto, Veiga-Neto propde a utilizagdo do termo governamento, fazendo ressurgir este vocabulo com a
finalidade de tornar mais rigoroso ¢ mais facil o duplo entendimento que, na perspectiva foucaultiana, ¢ possivel
atribuir-se a palavra governo (Veiga-Neto, 2002, p. 17). No sentido foucaultinao estd sendo utilizado para
mostrar o0 modo pelo qual o poder ¢ exercido no sentido micro-politico e micro-fisico conforme Veiga-Neto
refere. Maria Isabel Bujes (2002), também trabalha tais concepgdes.
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incitando diferentes modos de relacionar-se com os outros — os alunos — e com a institui¢ao
escolar? Como deveria transformar-se para atuar sobre a comunidade? Como deveria tornar-
se o0 bom lider comunitério, professor exemplar, moderno e dindmico? Qual o cendrio de tais

relagoes?

O exercicio a ser feito ¢ rastrear os textos em andlise para “garimpar” relagdes de
poder nos inimeros discursos, microespagos escolares, prescrigdes sobre as praticas simples e
cotidianas. E disso que trata este trabalho. Procuro mostrar como diferentes tecnologias foram
se solidarizando numa rede de poder que regulou a conduta dos escolares rurais. Trata-se de
mostrar como condutas foram regradas, orientadas e guiadas por inumeras praticas
discursivas, que definiram o campo de acdo da educagdo rural. Trata-se de mostrar pontos de
contato entre as tecnologias da dominacao dos outros, no conjunto da populagdo escolar e da

dominagdo de si, no plano individual.

O que fago ¢ descrever e analisar discursos educacionais enderecados aos docentes
rurais, os quais prescreviam praticas pedagogicas detalhadas sobre como conduzir condutas,
corpos e almas. Orientava-se detalhadamente atividades do trabalho pedagoégico, colocando
em a¢do inumeras operagdes no processo de formagdo de professores para serem aplicadas
aos escolares infantis/juvenis. Foram inimeras as tecnologias que governaram os rurais, que
os distinguiram dos urbanos, fixando uma identidade rural atrasada a ser modificada. Estas
tecnologias foram regulando a producdo de uma subjetividade assemelhada entre os rurais
escolares docentes, alunos e familiares. Foram as praticas que guiaram agdes de uns sobre os
outros que interessam nesta investigacdo, por considerar, de acordo com a perspectiva
analitica escolhida, que tais tecnologias estdo profundamente envolvidas na constitui¢do dos

sujeitos, dos corpos e na regulamentacao da vida.

Realizei uma analitica de governamento para construir este trabalho de tese. O que
pretendo mostrar nos capitulos que seguem ¢ a multiplicidade de relagdes de poder que
governaram os rurais, através do campo educacional rural. Interrogo tais discursos. Como
poderes foram investidos sobre os corpos e almas dos rurais escolares, com vistas a
modernizagdo de praticas e condutas? Da mesma forma, questiono como se exerceu um poder
politico sobre o conjunto da populagdo escolar? Como todos e cada um foi alvo de tecnologias

de governamento? (Rose, 1993, p. 82).

Sobre o conjunto da populagao escolar rural foram desenvolvidas campanhas em favor
da vida, da escolarizagdo, da formagdo e do exercicio de nova mentalidade agricola. Para

exemplificar, cito algumas campanhas tais como: criacdo de escolas comunitarias para o
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trabalho, de boa literatura, de alimentacao racional, de educacao do consumidor, em favor do
bom radio e da televisdo, de assisténcia social, de sadia ocupacao das horas de lazer, de
alfabetizacdo de adolescentes e adultos, de criacdo de Centros Recreacionais da Comunidade
e de cuidados com o meio ambiente (RE, n. 97, 1963). Tais campanhas combinavam agdes
que mobilizavam tecnologias disciplinares e tecnologias do eu e eram desenvolvidas em

parceria com as familias.

Valho-me das ferramentas que desenvolveu Foucault para mostrar a cumplicidade
solidaria de alguns investimentos de poder sobre outros, reforcando a acdo governamental.
Uma anatomia politica sobre o individuo rural — os escolares rurais, alunos e docentes — e
um poder politico sobre a popula¢io, a0 mesmo tempo. E disso que este trabalho tratara daqui
para frente, ou seja, mostrar uma economia politica sobre o sujeito escolar rural como
individuo e como populacdo. Mostro, nos capitulos seguintes, os investimentos de poder que a
educacdo rural modernizadora colocou em funcionamento e como a educagao rural estd sendo

tomada como estratégia de governamento, um dispositivo de governamentalidade.

0 exercicio do poder: uma questao de governamento

Foucault (1995b, p. 244) trata o exercicio do poder como “uma questdo de governo”,
referindo-se ndo as estruturas politicas ou a gestdo dos Estados, mas designando a maneira de
dirigir a conduta dos individuos e dos grupos: seria o governamento de criangas, das almas,
das comunidades, das familias e dos doentes. “Nao recobriria apenas formas instituidas e
legitimas de sujei¢do politica ou econdmica, mas modos de agdo mais ou menos refletidos e
calculados, porém destinados a agir sobre as possibilidades de acdo dos outros” (p. 244). O
filosofo ressalta que o poder so se exerce sobre “sujeitos livres”, enquanto livres, afirmando

ndo ser possivel haver relagdes de poder sob coagdo fisica (p. 245).

O problema do governo envolve a “conduta da conduta”®

, assim, o que definiria uma
relacdo de poder seria o modo de agdo, que ndo age direta e imediatamente sobre os outros,
mas age sobre sua propria agdo. Uma acdo sobre a agdo (1995b, p. 243). O exercicio do poder

seria um “conjunto de agdes sobre agdes possiveis”, operando no campo da possibilidade,

0 termo conduta, para Foucault, é, ao mesmo tempo, o ato de “conduzir” os outros (segundo mecanismos de
coercdo mais ou menos estritos) € a maneira de se comportar num campo mais ou menos aberto de
possibilidades (1995b, p. 243).
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onde estaria inscrito o comportamento dos sujeitos ativos, “pois no seu exercicio o poder
incita, induz, desvia, facilita, torna mais dificil, amplia ou limita, torna mais ou menos

provavel, no limite, ele coage ou impede absolutamente...” (p. 243).

O governo de si e o governo do outros interessou Foucault nas Gltimas pesquisas, pois
tais questdes relacionam-se a governamentalidade. Sobre esta tematica, o autor dedicou os
cursos’ desenvolvidos de 1978 e 1979, no Collége de France, em que explicou a emergéncia
da racionalidade governamental do Estado moderno. Acerca dessa questdo, o filésofo afirma
que pretendeu fazer uma critica as conceituagdes correntes do poder e elaborar uma historia
da subjetividade, desde o ponto de vista do “governo de si mesmo” e “das relagcdes consigo

mesmo” (1997b, p. 110-111).

Sobre o processo de governamentalizacao das relacdes de poder, Foucault nos ensina
que as formas e os lugares de governo, uns pelos outros, sao multiplos na sociedade, que se
entrecruzam, se limitam, se anulam e, as vezes, se reforcam. Ressalta que o Estado ndo ¢ o
unico lugar de exercicio do poder e que, “ao nos referirmos ao sentido restrito da palavra
governo, poderiamos dizer que as relagdes de poder foram progressivamente
governamentalizadas, ou seja, elaboradas, racionalizadas e centralizadas na forma ou sob a

caucao das institui¢des do Estado” (1995b, p. 247).

O filésofo desenvolve a idéia de que o Estado, nas sociedades ocidentais modernas,
vai combinar, de forma sutil, em suas estruturas politicas, tanto técnicas de individualizagdo,
quanto procedimentos de totalizagdo, ou seja, “estas técnicas e procedimentos complexos e
sutis € que permitiriam o governo de si ¢ dos outros e de um saber de governo” ( Foucault,
1995b, p. 236). O Estado moderno ocidental, diz Foucault, “integrou, numa nova forma
politica, uma antiga tecnologia de poder, originada nas institui¢des cristds, podemos chamar
esta tecnologia de poder pastoral” (p. 236). Assim, o poder pastoral®® é uma poderosa
tecnologia no processo de individualizagdo. O autor explica e distingue dois aspectos do
poder pastoral: “de um lado, a institucionalizagdo eclesiastica, desde o século XVIII, e, por
outro, sua fun¢do, que se ampliou e se multiplicou fora da instituicdo eclesidstica” (Foucault,

1995b, p. 237).

O poder pastoral, antes utilizado no interior dessas institui¢des, se multiplicaria em

todo o conjunto social, pois: “ja ndo se trata mais de uma questdo de dirigir o povo para sua

' Os cursos desenvolvidos e referidos neste trabalho foram A governamentalidade, de 1978; Seguranca,
territorio e populagdo, de 1978 e Nascimento da biopolitica, em 1979.
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salvacdo no outro mundo, mas, antes, assegura-la neste” (p. 238). Dessa forma, a palavra
salvacdo tem “diversos significados: saude, bem-estar (isto €, riqueza suficiente, padrao de
vida), seguranga, protecdo contra acidentes” (ibidem), refor¢ando-se a administra¢do do poder
pastoral. Foucault chama a ateng¢do para a invengdo da forga policial, ndo apenas para manter
a lei e a ordem, mas, sobretudo, para “assegurar a manutencao de higiene e saude e os padroes

urbanos considerados necessarios para o artesanato € o comércio” (p. 238).

H4, segundo o autor, uma ampliagdo do poder pastoral sobre o corpo social, com o
apoio de uma multiplicidade de institui¢des: “em vez de um poder pastoral e de um poder
politico, mais ou menos rival, havia uma ‘tatica’ individualizante que caracterizava uma série
de poderes: da familia, da medicina, da psiquiatria; da educacdo e dos empregadores” (1995b,

p. 239).

O pastoreio transformou-se em tecnologia de poder, conforme estudou Foucault,
interessando assinalar como funcionaram e funcionam as praticas de individualizag¢do. Estas
operavam ao nivel do detalhamento que o pastor possuia sobre cada ovelha, sobre suas
necessidades, sobre aquilo que ocorria com cada uma, especialmente em sua alma. Praticas
cristds, como exames de consciéncia, direcdo da consciéncia e obediéncia permitiam o
sacrificio e a salvagdo (Foucault, 1995a, p.116). A finalidade dessas praticas ¢ a
“mortificacdo” ndo como morte, mas como renuncia de seu mundo e de si mesmo. Trata-se,
para Foucault, ndo de um sacrificio para a cidade, sendo parte integrante de uma identidade
cristd. O pastorado cristdo cria, assim, um jogo, “cujos elementos sdo a vida, a morte, a

verdade, a obediéncia, os individuos, a identidade” (ibidem).

Tal jogo, “que parece ndo ter nenhuma relacao com o da cidade” (ibidem, p. 116), esta
a ela muito bem associado: “nossas sociedades tém demonstrado ser realmente demoniacas no
sentido que associaram esses dois jogos — o da cidade e o cidaddo, e o do pastor e do

rebanho — nisso que chamamos de Estados modernos” (1995a, p. 117).

Veiga-Neto (2000), ao escrever sobre o mundo moderno e a escola como maquinaria,
implicada tanto na fabricagdo do sujeito moderno quanto da propria Modernidade®, vale-se
dos estudos genealogicos de Foucault®™ sobre a disciplinaridade e sobre o biopoder, para

explicar o deslocamento das praticas pastorais, o advento da Razdo do Estado e a interacdo

62 Poder pastoral, para Foucault, exige o conhecimento das pessoas, das almas, através da confissdo e segredos —
um poder individualizado, ligado a produgdo da verdade sobre o proprio individuo.

53 Trata-se do texto Educacdo e governamentalidade neoliberal: novos dispositivos, novas subjetividades. 2000.

% Em especial os estudos sobre disciplinaridade contidos em Vigiar e Punir e sobre o biopoder em A vontade de
saber.
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dessas racionalidades. Explica sobre a combinacao demoniaca entre dois jogos antagdnicos: o
da cidade — totalizador, jogado na populacdo — e o do pastor individualizador, jogado no
individuo.

A partir dessa perspectiva e considerando o sitio em que este trabalho se insere a
educacdo rural —, concordo com o que assinala Maria Isabel Bujes (2002): “o que deve ser
ressaltado € que o conjunto de praticas de rotinas e de rituais institucionais, quando orientado
por alguns principios ou metas e balizados por um processo de reflexao, torna tais atividades
governamentais” (p. 79). A pesquisadora justifica tal afirmacdo dizendo que, a partir das
explicagdes de Foucault, atividades governamentais conectam-se com procedimentos e

técnicas variadas, com a finalidade de obter certos efeitos (ibidem).

Governamentalidade

E especialmente no curso Seguranca, territério e populagéo, proferido por Foucault
em 1978, no Collége de France, que o conceito de governamentalidade foi desenvolvido. O
curso, ao tratar da génese de um saber politico, traz as preocupagdes com a populacio e os
mecanismos que tratam de assegurar a sua regulacdo como centrais. Uma nova énfase ¢ dada
ao Estado territorial, pois este agora tem novo objetivo para o qual surgem novos problemas e
novas técnicas, trata-se do Estado de populacdo. O fio condutor da génese de tal saber politico
¢ a nogdo de governo. Uma nogdo bastante instigante e provocativa para as ciéncias sociais,

em especial para o campo educacional®.

O conceito gouvernementalité tem sido traduzido por governamentalidade®® ou
governabilidade, sendo tratado como o conjunto das praticas de governo que tem como alvo a
populagdo, como forma principal de saber, a economia politica e por instrumentos técnicos
essenciais, os dispositivos de seguranca (Foucault. 1990, p. 291-292). Especialmente no
periodo entre 1977-1978, Foucault desenvolve o que ele toma como ponto de partida para a

analise da problematica do governo, retomando inquietagdes desde o inicio do século XVI®.

% Pesquisas no campo educacional vém sendo desenvolvidas por pesquisadores/as estrangeiros como Popkewitz
e Brennam e, no Brasil, como Maria Isabel Bujes (2002), Alfredo Veiga Neto (2000) e outros.

% Nesse sentido, ndo seria demais assinalar, conforme ja referi que sigo a perspectiva desenvolvida por Alfredo
Veiga-Neto (2003) em seu texto “Governabilidade ou Governamentalidade?”.

%7 Segundo Foucault, os séculos XV e XVI assistem & inauguragdo e ao desenvolvimento de uma crise geral do
pastorado, no ambito da Reforma e contra Reforma religiosa. No bojo desta crise, busca-se outras modalidades
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Com o fim do feudalismo e da dispersdo religiosa, configuram-se outras paisagens sociais,
econdmicas e politicas. Preocupagdes com o governo na perspectiva de como governar teriam
emergido no contexto das grandes transformagdes politicas, econdmicas, sociais e religiosas,

quando surgem os Estados Nacionais, entre os séculos XVI e XVII (Foucault. 1990, p. 278).

No espago discursivo dessa nova ordem ¢ que Foucault analisa questdes de como ser
governado, inventariando o surgimento de toda uma literatura que trata de arte de governo.
Enuncia, entdo, a ligacdo entre a arte de governar e o desenvolvimento do aparelho
administrativo da monarquia territorial. Aponta rupturas com relacdo a arte de governo pelo
governo do “territorio” ou das “coisas”, chamando aten¢do para o governo do “conjunto de

homens e coisas” (Foucault, 1990, p. 282).

O autor explica que os homens e as coisas s3o objetos de tal racionalidade
governamental, ou seja, “suas relagdes com as coisas, que sdo as riquezas, 0S recursos, 0s
meios de subsisténcia, o territorio em suas fronteiras, com suas qualidades, clima, seca,
fertilidade, (...) os costumes, os habitos, as formas de agir ou de pensar, (...) os acidentes ou as

desgracas como a fome, a epidemia, a morte, etc.” (ibidem, p. 282).

Tanto em seu texto 4 governamentalidade (Foucault, 1990, p 277) quanto no curso, de
1978-79, tal nogao ¢ trabalhada quando descreve a ruptura da soberania centrada no territorio
e do surgimento da outra forma de governo, cuja finalidade ndo estava no territoério, nem nos
homens; mas na disposi¢do das coisas, em suas taticas, ou em leis, utilizadas como taticas

(1990, p. 284).

Esta seria a nova “razdo de Estado”, que, fora das teorias que a formularam, toma
forma em dois grandes conjuntos de saber: tecnologia diplomatico-militar, que desenvolveu e
assegurou forcas de Estado por um sistema de aliancas e organizagao de um aparelho armado.
A policia ¢ a outra tecnologia, no sentido que se dava a esse termo: o conjunto dos meios

necessarios para fazer crescer, do interior, as forcas do Estado (Foucault, 1997b, p. 83-84).

O comércio e a circulagdo monetaria interestadual constituiu o ponto de juncao dessas
tecnologias, considerando também o enriquecimento, de parte da populacdo, pelo comércio,
produgdo e exportagdo. Foucault assinala o par populag¢do-riqueza como objetos privilegiados

da nova razao governamental (ibidem, p. 84). Tais objetos ainda hoje, e, em especial, no

de diregdo espiritual e novos tipos de relagdo pastor e rebanho. Busca-se, também, outras possibilidades sobre a
maneira de “governar” as criancgas, uma familia, um dominio, um principado. Enfim, questiona-se a maneira de
governar, de conduzir e se conduzir (Foucault. Resumo de Collége de France. 19970, p. 82).
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periodo em estudo, foram alvo de agdes governamentais, na medida em que, para produgado de

riquezas e sua circulagdo, condi¢des razoaveis de vida sdo e foram fundamentais.

Tratar o par popula¢do-riqueza como problema (pentria, despovoamento, ociosidade,
mendicancia, vagabundagem) constitui-se, assim, uma das condi¢des de formacdo da
economia politica desenvolvida. Ao dar-se conta de que a gestdo recursos-populagdo nao
poderia mais ser regulada coercitivamente, buscava-se outras formas de governar. Comega “a
aparecer, numa derivacdo em relacdo a tecnologia de ‘policia’ e numa correlacio com o
nascimento da reflexdo econdmica, o problema politico da popula¢dao” (Foucault, 1997b, p.

84).

Assim, a populagdo passa a ser concebida como um conjunto de elementos, a “espécie
humana” a qual necessitava intervencdes articuladas nao mais pela forca, mas pela lei, ou por
taticas, mas por mudancas de atitudes, nas formas de fazer e de viver. A populacao, portanto,
passa a ser alvo de diversas campanhas em favor das transformagdes necessarias para seu bem

viver.

Nesse sentido, Foucault dedica-se a mostrar principios que a policia ®, entendida
como a arte racional de governar, deveria coordenar, quais sejam, o Estado de Concorréncia e
o Estado de Wohlfahrt. A policia era considerada como “tecnologia das forgas estatais” e
tinha como alvo a populacao (Foucault, 1997b, p. 85). Em relacao a populagdao desenvolver-
se-ia, entre outras coisas, politicas de satide, modificacdes nas condi¢des de vida, normas para

alimentac¢do, habitat, etc. (ibidem, p. 86).

A biopolitica, compreendida a partir do tema da ‘gestdo das forgas estatais’, foi
desenvolvida desde o século XVII sobre a populacdo. A partir dessa perspectiva, no século
XVIII, foi desenvolvido o chamado Medizinische Polizei, Hygiéne Publique, Social
Medecine, uma (re) inscricdo nos quadros gerais de uma biopolitica, que tratou a populagdo

como conjunto de seres vivos e coexistentes, com tragos patologicos e biologicos particulares

(Foucault, 1997b, p. 86).

Sobre a biopolitica, Foucault ministrou o curso Nascimento da biopolitica, entendida
como a maneira pela qual se tentou, desde o século XVIII, racionalizar os problemas

propostos a pratica governamental, pelos fendmenos proprios a um conjunto de seres vivos

 Tanto o Estado de Concorréncia (econdmico-militar) como o Estado de Wohlfahrt (riqueza-tranqulildade-
felicidade), eram coordenados pela policia. Os alemdes chamaram no século XVIII de Polizeiwissenschaft a
teoria e a analise de tudo aquilo que tenderia a “afirmar e a aumentar a poténcia do Estado, a fazer bom emprego
de suas forgas, a procurar a felicidade de seus suditos” e, principalmente a realizar “a manuteng@o da ordem e da
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constituidos em populagdo. Tais fenOmenos eram relativos a saude, higiene, natalidade e
racgas. (Foucault, 1997b, p. 89). Estes eram problemas que ocupavam um lugar crescente no
debate politico desde o século XIX. Tais problemas ndo poderiam, segundo Foucault, ser
dissolvidos do quadro de racionalidade politica no interior do qual surgiram. O liberalismo se
apresentava “como pratica, uma maneira de fazer, orientar para objetivos e se regulando
através de uma reflexdo continua” (p. 90). O liberalismo deveria ser analisado como um
“principio e método de racionalizagdo do exercicio de governo-racionalizagdo” (ibidem p.

91).

A racionalizagdo liberal, por sua vez partiria do postulado que “o governo, entendido
como atividade que dirige a conduta dos homens, governava demais” (Foucault, 1997b, p.90).
Tal suspeita levaria a critica liberal que, mais uma vez, ndo se separa de uma problematica
nova na época, a da sociedade. Em suma, em nome da sociedade ¢ que se governa e a reflexao
liberal ndo parte da esséncia do Estado, mas da propria sociedade. E justamente a idéia de
sociedade que permite desenvolver uma tecnologia de governo a partir do que ja estava ali, o
“governo em demasia”. A regulacdo buscada pelo liberalismo foi através da “lei” (idem, p.
93), “porque a lei define formas de intervengdes gerais exclusivas de medidas particulares,
individuais e excepcionais” (ibidem) instituindo-se, assim, na esteira de tais postulados, o

Estado de direito.

disciplina, os regulamentos que tendem a lhes tornar a vida mais codmoda a lhes dar aquilo que necessitam para
sobrevivéncia” (Foucault. 1997b, p. 85).
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Segunda Parte

INICIANDO O “TRABALHO NO TERRENO”®

% Expressio utilizada por Gilles Deleuze (1996) em O que é um dispositivo.
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Capitulo IV
ANALISANDO O GOVERNAMENTO
DOS ESCOLARES RURAIS

Considero a analitica do poder importante para apresentar o discurso pedagdgico em
sua versdo rural. Ao descrever “como o poder se exerce” (Foucault, 1995b), estarei a luz ou a
sombra de Foucault, mostrando como o campo da educagdo rural foi objeto de minucioso
esforco de governamento. Aqui utilizo alguns conceitos estudados pelo filosofo, que
permitem falar de um processo de producdo de subjetividades dos escolares e de
investimentos estratégicos que engendraram modos de ser e de agir. O esfor¢o dé-se na
perspectiva de tomar alguns conceitos de Michel Foucault, para problematizar questdes que

dizem respeito ao campo da educacgao rural, tomando-a enquanto dispositivo de poder-saber.

A perspectiva assumida traz concepgdes de poder e de saber especificas, ou seja, o
poder ¢ constituido por multiplas relagdes de forcas, € mdvel e possui materialidade; sendo,
portanto, contingente e histdrico. [gualmente, vem romper com idéias de que s6 existiria saber

onde ndo houvesse relagdes de poder:

Temos que admitir que o poder produz saber (¢ ndo simplesmente
favorecendo-o porque o serve ou aplicando-o porque ¢ 1til); que poder e
saber estdo diretamente implicados; que ndao ha relagdo de poder sem
constituicdo correlata de um campo de saber, nem saber que ndo suponha e
ndo constitua a0 mesmo tempo relagcdes de poder (Foucault, 1991, p.30).

Uma analitica do poder, nesta perspectiva, se preocuparia menos com sua origem ou

conceitualizacdo e mais com sua materialidade, o modo de seu exercicio, ou seja, como o
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poder seria exercido pelas praticas socais’*. A preocupagdo seria, entdo, com a forma como o
poder “se exercita concretamente ¢ em detalhe com sua especificidade, suas técnicas e suas

taticas” (Foucault, 1990, p. 6). O autor rompe com outras analises politicas acerca do poder.

A perspectiva de poder produzindo saberes ¢ produtiva para minha pesquisa, pois
possibilita mostrar que nos lugares onde ele ¢ exercido também ocorre a formagdo de saberes,
uma vez que ¢ das relacdes de poder que o saber decorre, conforme nos mostra Ewald (1993):
“um método de conhecimento, um procedimento de saber, nunca sdo sendo processos” (p.56).

Estes sdo entendidos como “técnicas de poder e de saber”, duas faces do mesmo processo
(p.54).

“Abordar o tema do poder através de uma andlise do ‘como’ ¢, entdo, operar diversos
deslocamentos criticos com relagdo a suposicdo de um ‘poder’ fundamental” (Foucault,
1995b, p. 242). Pra isso, faz-se necessario tomar como objeto de analise as relagdes de poder
e ndo um poder. Em tal perspectiva, o poder ndo tem um centro, ndo esta localizado num
ponto central e, nas institui¢des, ele ndo emana, necessariamente, de pessoas em posi¢do de
chefia ou autoridade: “O poder esta em toda a parte: ndo porque engloba tudo e sim porque

provém de todo lugar” (Foucault, 1993b, p. 89).

Inspirada nesse deslocamento conceitual ¢ que analiso como o poder se exerce,
tomando como objeto de analise as relagdes de poder e ndo “o” poder. Fago um mapeamento
das relacdes de poder explicitadas nos discursos sobre as praticas que educaram os rurais.
Valho-me do que Foucault (1995b) mostrou: “as relagdes de poder estdo presentes em
quaisquer relagdes sociais, sua logica seria da ordem tatica, voltada a objetivos de governo, a

dirigir condutas” (p. 243).

Assim, “o poder coloca em jogo relagdes entre individuos (ou entre grupos)”’
(Foucault, 1995b, p. 240), pondo em movimento mais que uma agdo, “um conjunto de agdes
que se induzem e se respondem umas as outras” (ibidem). Seria um modo de ag¢do de alguns
sobre outros, pois “o poder s existiria em ato” (Foucault, 1995b, p. 242). O autor vai nos
dizer algo novo e importante: que aquilo que se define como uma relagao de poder ¢ um modo
de acdo que ndo age direta e imediatamente sobre os outros, mas que age sobre sua propria
acdo. Uma agdo sobre a acdo, sobre acdes eventuais, ou atuais, futuras ou presentes (p. 243).

No caso deste estudo, suponho que o poder ¢ um modo de agdo sobre a agdo docente, sobre

70 Neste trabalho sigo esta perspectiva e considero a educagio rural como uma pratica social.
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acoes da populacao escolar rural, sua familia, e, conforme o autor, “o poder em atos,

governando” (p. 243).

Ao aprofundar tais aspectos, utilizo como ferramentas de trabalho alguns conceitos
derivados da concepcao de poder que Foucault desenvolveu e que Ewald (1993) retomou para
mostrar a questdo politica do poder, “ndo como teoria, mas como analitica”. Nas palavras de
Ewald (1993), “os conceitos que Foucault aperfeicoou para descrever o poder sdo de:
estratégias, dispositivo, tecnologia e economia, implicam a dissolu¢ao da grande unidade do
poder” (p. 13, grifos meus). O poder liga tanto, como opde e ¢ da ordem da relagdo, isto ¢, das
relacdes de poder, das taticas de poder (ibidem). Busco melhor entender e operar com estes
conceitos, para mostrar como o poder funciona por dentro do proprio discurso que educou os

rurais, evidenciando as condic¢des de seu exercicio.

Foucault (1993b) problematizou de diferentes modos o poder, descrevendo suas
tecnologias. Ressalto que ndo desenvolvo exaustivamente as investigagdes referentes a esta
questdo, apenas pontuo aquelas tecnologias de poder que interessam trazer ao texto, quais
sejam, as tecnologias desenvolvidas a partir dos séculos XVII e XVIII, no Ocidente, e que
tomaram como objeto a vida dos individuos e das populagdes. Foucault (1993b) afirma que o
poder sobre a vida desenvolveu-se a partir de duas formas, interligadas por todo um feixe

intermediario de relagdes.

A referéncia € acerca dos dois polos de poder estudados por esse autor. O poder
disciplinar, cujo alvo ¢ o corpo individual e o poder que tem como alvo o “corpo-espécie”, a
populacdo, tratando-se-se do biopoder. O que interessa neste capitulo & trabalhar com o
primeiro polo de poder, o poder disciplinar, ou seja, como o mesmo investiu corpos e

vontades, dando forma a um saber especifico para a educacao rural da época.

O primeiro polo desse poder a que se refere Foucault “centrou-se no corpo como
maquina: no seu adestramento, na amplia¢do de suas aptiddes, na extorsao de suas forgas, no
crescimento paralelo de sua utilidade e docilidade, na sua integracdo em sistemas de controle
eficazes e economicos — tudo isso assegurado por procedimentos de poder que caracterizam

as disciplinas: anatomo-politica do corpo humano™’' (Foucault, 1993b, p. 131).

! Por volta da segunda metade do século XVIII, aparece, segundo Foucault (1999b), algo novo, outra tecnologia
de poder que, sem excluir a primeira, a integra e a modifica (p.289). “Implantando-se nela, e incrustando-se
efetivamente gracas a essa técnica disciplinar prévia”, dirige-se “ao corpo — a vida dos homens, ou ainda, se
vocés preferirem, ela se dirige ndo ao homem—corpo, mas ao homem vivo, ao homem ser vivo, no limite, se
vocés quiserem, ao homem espécie” (ibidem). O segundo pdlo de poder, entdo, “centrou-se no corpo—espécie, no
corpo transpassado pela mecanica do ser vivo e como suporte dos processos biologicos: a proliferacdo, os
nascimentos, a mortalidade, o nivel de satde, a duragio da vida, a longevidade, com todas as condigdes que
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O corpo humano entra em uma maquinaria de poder que esquadrinha, desarticula e o
recompde. Em Vigiar e Punir, Foucault analisa as tecnologias de poder disciplinar, em
instituicdes como a prisdo, o exército e também a escola. Descreve o dominio de tecnologias
disciplinares sobre o corpo dos outros, para que possam tornar-se mais uteis e doceis.
Segundo o filésofo, ¢ a disciplina que fabrica corpos exercitados, doceis, submissos, corpos
que tém suas forcas aumentadas. “Uma anatomia politica, que também ¢ igualmente uma
mecanica do poder” (Foucault, 1991, p.127). Este capitulo trata, exatamente, de mostrar como
tecnologias disciplinares agem sobre os corpos escolares rurais, tornando-os doceis e

produtivos, educando-os para novas formas de trabalho.

Uma nova microfisica do poder investiu sobre o corpo desde o século XVII. Um poder
microfisico que ndo cessou de ganhar campos cada vez maiores no todo social. Foucault
demonstra que a disciplina ¢ a anatomia politica do detalhe (Foucault, 1991, p.128). Nesse
sentido, a disciplina escolar fez aquilo que o poder fez em outras institui¢des. O seqiiestro de
corpos operando ndo apenas sobre o tempo dos individuos, mas sobre seus corpos, corrigindo-
os, curando-os, ensinando-os, punindo-os, produzindo-os através da disciplina corporal
(Foucault, 1996b, p. 118-119). A dominacdo de corpos escolares ¢ realizada através da
disciplina, uma maquina do poder, lugar onde o trabalho pedagogico acontece

cotidianamente.

Sdo técnicas sutis e minuciosas, visando uma certa ordem, pois organizam e
distribuem, corpos. Incumbem-se de tentar “aumentar-lhes a forga 1til através do exercicio e
do treinamento” (Foucault, 1999b, p. 288). Sdo técnicas de racionalizacdo e de economia
estrita de um poder que devia se exercer, de maneira menos onerosa possivel, mediante um
sistema de vigilancia, hierarquia, inspecdo, escrituracdo, relatérios, enfim, de varias
tecnologias. Seria aquilo que Foucault (1999b) chamou de “tecnologia disciplinar do

trabalho” (p. 288).

Foucault mostrou como o tempo € o espaco se reorganizaram no século XVIII,
justamente, através do poder disciplinar. O principio que sustenta este poder € o da economia,
ou seja, seria mais econdmico vigiar do que castigar, domesticar, normalizar e constituir
sujeitos produtivos, do que elimind-los ou exclui-los. Tal poder, forjado em instituigdes
variadas, de modo especial, nos colégios, se consolidaria na idade das disciplinas, através das

tecnologias de individualizagdo. Julia Varela (1995) enfatiza que esse modelo esta ligado as

podem fazé-los variar; tais processos sdo assumidos mediante toda uma série de intervengdes e controles
reguladores: uma bio-politica da populagdo” (Foucault, 1993b, p.131).
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transformagdes econdmicas, sociais e politicas ocorridas no século XVIII. De um lado, o
acréscimo e a conservacao das riquezas a exigir maior seguranga e, de outro, uma crescente

massa da populacdo pobre a realizar motins contra a fome, baixos saldrios e mas condi¢des de

vida (Varela, 1995).

O poder disciplinar ndo apenas individualizaria, mas também regularia a populacdo
através de tecnologias diferentes, “ao permitir que o corpo e a vida tomassem parte no
dominio do poder, que dessa forma, se faz ainda mais material” (Varela, 1995, p. 42). Um
poder que se estenderia por todo o corpo social, especialmente nas instituigoes educativas. As
tecnologias disciplinares estariam, segundo a autora, na base da concep¢do e organizacao
tanto de novos saberes, quanto de novos sujeitos ¢ funcionariam através de novos arranjos do
tempo e do espaco. Um espago e um tempo disciplinares, com uma redistribuicao dos
individuos no espago, em busca da maximizagao de forgas e energias para acimulo de riqueza

e do capital (ibidem).

Em Vigiar e Punir, Foucault (1991) relata as formas que o ensino, nos colégios dos
jesuitas, adotou, com relagdo ao espago escolar, minuciosamente hierarquizado e organizado.
Mostra a distribuicdo dos colegiais em lugares precisos, onde a vigilancia os localizaria de
modo a favorecer relagdes cada vez mais uteis e produtivas. Uma nova forma de conhecer e
organizar o espago € o tempo “permite um controle detalhado do processo de aprendizagem,
permite o controle de todos e de cada um dos alunos, faz com que o espaco escolar funcione
como uma maquina de aprender e a0 mesmo tempo possibilita a intervencdo do mestre em
qualquer momento para premiar ou castigar e, sobretudo, para corrigir ¢ normalizar” (Varela,

1995, p. 43).

A autora chama a atencdo para a necessidade das pedagogias disciplinares serem
analisadas a partir dos efeitos que produzem, de sua produtividade. O que supde mudangas,
segundo a autora, “na percep¢do social do espago e do tempo, sua organizacio e
interiorizacao pelos escolares. Justamente em fungdo de serem estas pedagogias instrumentos
de primeira ordem na constru¢do, por um lado, de uma forma de subjetividade nova, o
individuo, e, por outro, na organizacdo do campo do saber” (Varela, 1995, p. 43). O alerta da
autora ¢ produtivo ao trabalho que realizo, pois refiro-me aos discursos prescritivos que
trataram do aparelhamento da escola rural, da distribuicdo do espago, dos tempos e da

organizagao de atividades escolares em locais especificos.
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Tecnologias de poder sobre os rurais escolares

Neste momento, analiso algumas prescricdes contidas no Sistema Educativo
Rural/Plano de Educagdo Rural, enderegadas ao magistério rural gatcho. Talvez pudesse
afirmar que este Sistema/Plano, ao ser proposto e desenvolvido, tenha operado como

dispositivo de governo, colocando em funcionamento tecnologias de poder.

Seleciono deste material alguns elementos para analisar as tecnologias que
contribuiram para governar os rurais. Sdo proposi¢des prescritivas de acdes que buscam a
normaliza¢do dos “rurais ditos pobres”, “atrasados”, “doentes, analfabetos”, “improdutivos”,
“desconfiados”, “avessos ao progresso ¢ a modernizacdo”, “desconfiados da ciéncia e da

escola”, tal como sdo identificados no Manual de Ruth Ivoty Torres da Silva (1952).

Indago aos discursos que propdem as mudangas e transformacdes. Como aquilo que ¢
proposto mudaria a caracterizacdo dos rurais? O que os tornaria “mais normais”, mais
préximos de uma normalidade idealizada? Como as acdes propostas nos eixos do
Sistema/Plano de Ensino tirariam os rurais da condi¢do descrita como indesejavel? Pergunto
de outro modo: como, discursiva e detalhadamente, este Sistema/Plano propde regulamentar e

normalizar os rurais?

A hipotese de trabalho que desenvolvo ¢ que as tecnologias de poder sobre os
escolares rurais tenham sido postas em acdo em varios espagos € momentos. Durante o
periodo em estudo, a educagdo dos rurais era o grande objetivo de governamento. Estes
aparecem em enunciados que se multiplicam como fixar os individuos na zona rural,
promover a melhoria de suas condi¢des de vida e do meio. Para isto acontecer, a proposta era
ensinar os rurais a trabalhar e produzir mais e, principalmente, produzir de outro modo: era

preciso “mudar a mentalidade agricola”.

Procuro demonstrar aqui a possibilidade de utilizar algumas ferramentas foucaultianas,
especialmente as tecnologias disciplinares, para mostrar o poder em exercicio. Dos
investimentos sobre os rurais escolares, desenvolvo no proximo item deste capitulo a
Educagao Integral, sendo o Clube Agricola proposto como uma instancia para o exercicio da
atividade agricola, visando promover a educacdo fisica, moral, intelectual, social e econdmica
das criangas. Destaco, particularmente, a formagao especifica e continua do magistério. Este
foi atualizado, informado e orientado através de periddicos, manuais pedagdgicos e, também,

através de inovagdes nos cursos de formagdo. Tais prescricdes visavam orientar a acao
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docente para a realizagdo do trabalho junto aos alunos. Descrevo o aparelhamento da escola
rural dando conta de constituir o lugar no qual o trabalho pedagogico era desenvolvido e a

aprendizagem e o exercicio da nova mentalidade agricola efetivada.

Os dois proximos itens tratam, portanto, dos investimentos de poder sobre sujeitos
escolares (criangas e docentes), € o terceiro mostra o que foi proposto em termos de controle
espacial para o aparelhamento da escola. A analise desenvolvida segue a perspectiva que

considera a composi¢ao de uma maquinaria de governo, através de estratégias que visavam:

1) realizar uma educacao primadria integral, promovendo a educagao fisica, intelectual,

. , . ) , . . ~
moral, social, artistica e econdmica’”, para além da simples alfabetizagao;

2) investir na formagao docente, através de informacgodes, orientagdes e sugestoes feitas
via Revista do Ensino ¢ manuais didaticos, além da criacdo de escolas normais rurais
regionais;

3) mudar a escola, aparelhando-a, com novos materiais didaticos, novos métodos de

ensino, outros espacos de aprendizagem e equipamentos.

A educacao integral e o Clube Agricola

A educacdo integral dos escolares rurais, especialmente na década de 1950, visava
promover, em primeiro lugar, a educacdo fisica, intelectual, moral, social, artistica e
econdmica das criangas. Diante de tal enunciado, recorrente, ¢ que realizo uma analise,
especialmente no que se refere a questao disciplinar, buscando assinalar como as prescri¢coes
constituem investimentos de poder sobre os escolares rurais. A educacdo integral dos

escolares foi proposta a partir dos Clubes Agricolas.

O Clube Agricola foi orientado para ser um elo de liga¢do da escola com a vida rural,
uma re-ligacdo necessaria aos novos tempos vividos no pds-II Guerra Mundial (Silva, 1952).
O Clube Agricola constitui-se em uma instancia de aprendizagem dos escolares infanto-
juvenis visando seu desenvolvimento integral. Tal aprendizagem acontecia através do trabalho
agricola, de modo a contemplar a educagdo fisica, intelectual, moral, vocacional, artistica e

econOmica de seus integrantes.
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Entre os objetivos gerais visados na educagdo primaria fundamental, destacava-se a
consideragdo, por parte da escola, das realidades locais, especialmente daqueles
conhecimentos relativos a agricultura, pois “seria conveniente educar no sentido da formagdo de
habitos e atitudes tendentes a criar mentalidade agricola” (Silva, 1952, p.43). Além da
necessidade, anteriormente exposta, de formar essa mentalidade nas novas geragdes,

salientava-se a necessidade de considerar as “caracteristicas psicoldgicas da crianga, seus
interesses especiais, de 7 a 12 anos, cuja evolugdo apresenta interesses pastoris e agricolas, para

justificar essas atividades em todas as escolas de nivel primario (...)” (p. 43). Tais enunciados

mostram que a escola primaria competia o ensino comum integral, para atender “as exigéncias
caracteristicas dos diversos estadios do desenvolvimento da crianca e a sua formagdo em todas as

diregBes, em perfeita harmonia com os interesses e as necessidades do meio” (p. 44).

Do ponto de vista didatico, eram assinaladas como processo integrado na propria

aprendizagem, as atividades agricolas que serviriam como:

campo de observagdo e experiéncia para vitalizar o ensino e objetiva-lo. Essa era
uma estratégia da qual se valeria o professor, com o objetivo de preparar a crianca
para sentir os problemas regionais e de leva-la, outrossim, a examinar esses
problemas, a fim de que participe, posteriormente, na solugdo dos mesmos, dentro
de suas possibilidades (Silva, 1952, p. 44).

Essas atividades também apresentariam a vantagem de “adaptar a crianga aos varios
aspectos da vida” (Silva, 1952, p.44), satisfazendo seus proprios interesses, considerados
essenciais ao desenvolvimento mental infantil, atingindo, sem prejuizo, sua vocacdo e

educacao integral. Assim sendo, o professor, deveria ter como objetivos:

- combater o preconceito que se formou sobre a agricultura, despertando e
mantendo o interesse pela natureza e pela terra em especial, valorizando as
possibilidades relacionadas com a vida agricola da localidade;

- adaptar a escola as peculiaridades do meio;

- vitalizar o ensino;

orientar vocagoes;

- difundir técnicas cientificas da agricultura moderna;

criar e desenvolver o espirito de colaboracdo na escola no meio social;
- estimular o raciocinio;

- desenvolver o espirito de iniciativa e o senso de responsabilidade;

- formar habitos de trabalho economia (Silva, 1952, p. 45).

2 ~ A s . . . ~ . . .
2 A educagdo econdmica foi alvo de trabalho intenso por parte dos discursos. A educagdo do consumidor infantil
foi transformada em contetidos de ensino na escola primaria brasileira. Analiso esta questdo noutro lugar neste
trabalho de tese.
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As criangas também deveriam desenvolver certos objetivos, através de agdes

pedagdgicas especificas para aprender a sentir certas for¢cas emocionais: “em relagdo a crianca,

convém ndo esquecer que ela deve ter seus objetivos préprios, de interesse imediato, acordes com

sua idade, desenvolvimento mental, meio em que vive, etc., objetivos capazes de fazerem-na

sentir o que realiza, pelas forgas emocionais que despertam” (Silva, 1952, p. 45). Nesse sentido,
podemos perceber aquilo que desenvolveu Foucault em Vigiar e Punir, ou seja, as
localizagdes funcionais em que cada um exerce uma atividade. Havia objetivos para os
professores ¢ também para as criangas. Todas as atividades deveriam ser registradas. Para

tanto, um arsenal de fichas, relatorios e comprovantes eram sugeridos aos escolares.

A articulacdo das atividades agricolas com as matérias fundamentais previstas no
curriculo da escola primaria, dentro dos programas oficiais, bem como com as
instituicoes complementares da escola, deve ser feita naturalmente, sem forgar
situacGes, através de simples atividades ou de clubes, conforme a zona em que
esta situado o estabelecimento de ensino e as classes que participam das mesmas.
(Silva, 1952, p. 45).

Havia uma série de oportunidades para desenvolver essa articulagdo, citaremos, entre

outras as que seguem:

Em linguagem - redacdo de cartas, com pedidos de informacgdes, etc. relatdrios,
fichas, resumos, oficios, convites, observacGes diversas, relativas as atividades
especificas do clube e das demais instituicbes a ele relacionadas” (Silva, 1952,
p.45);

Em matematica — mediacdo e avaliagdo em areas de terrenos, tracado de canteiros,
calculo de distancia entre as mudas na horta, no jardim, no pomar. Calculos com
dinheiro, por meio da compra e venda de produtos agricolas, despesas com
transporte e material agrario, percentagem de lucro ou de perda, etc. (ibidem);

Em estudos naturais — estagdes do ano, época de plantio e de colheita, germinacgéo,
solo, conhecimento da vida dos animais e das plantas, pragas da agricultura.
(ibidem)

Em estudos sociais - meios de comunicacdao e transporte, a agricultura no tempo
dos indios e agora, a vida nas diferentes zonas do Estado e do Pais, os produtos
agricolas trazidos para o Brasil nos tempos coloniais (Silva, 1952, p. 46).

Em higiene - habitos de alimentacao, higiene das maos apds o trabalho na terra, os
germes nela encontrados e que nos causam doencgas, etc.; (Silva, 1952, p.46)

Em desenhos e artes aplicadas — aproveitar motivos tipicos para as mais variadas
aplicacdes. Executar flores, cintos, cestos, bolsas, etc., sementes, capsulas de
frutos secos, palhas, taquaras e outros materiais (ibidem);

Executar também prateleiras, caixas, envelopes, mostruarios, etc., relativos ao
material colhido para museu. E necessario, entretanto, dar a crianga a maxima
oportunidade de agir, ndao esquecendo, o professor, que o planejamento de seu
trabalho precisa ser flexivel, em fungdo da liberdade do aluno. (ibidem)

Quanto ao controle do tempo dos escolares, o horario das aulas teria flexibilidade e

seria organizado de acordo com o processo de aprendizagem empregado, que visava “permitir
atividades praticas frequentes, dando-se preferéncia as primeiras horas da manhd, ou as ultimas
da tarde, por serem indicadas dessa natureza” (Silva, 1952, p. 47). Era atribuida especial énfase
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a todas as atividades agricolas escolares, por serem consideradas indispensaveis. Sugeria-se,
insistentemente, que houvesse conexdao entre estas atividades e o programa da classe.

Argumentava-se em favor da multiplicidade de interesses, pois na falta desses “ressente-se o
trabalho da dispensa de esforgos e da exiglidade de tempo, tornando-se sobrecarga para o

educando e sem real proveito para o educado” (Silva, 1952, p. 46).

A elaboracao temporal do ato a que se refere Foucault, em Vigiar e Punir, dar-se-ia via
planejamento, que deveria ter uma logica a ser seguida. Os objetivos do clube agricola seriam,
para o professor, os mesmos visados nas demais atividades dessa natureza, na escola primaria,
acrescidos ainda de todos os que fossem especificos a um clube escolar. Tais objetivos
referiam a “multiplos aspectos da socializacdo da escola, no sentido da aquisicdo de técnicas e,

principalmente, da formag&o de conceitos, habitos e atitudes” (Silva,1952, p. 47).

Além destes objetivos, havia destaque especial aos objetivos que diziam respeito a
mudanc¢a de mentalidade agricola, através de difusdo de modernos métodos de agricultura. A
aprendizagem das bases cientificas de tais métodos tornar-se-ia contedo do curriculo escolar,
tal qual os conteudos agro-econdmicos. Mostro a seguir 0s objetivos previstos para efetivar a

mudanca.

1. Despertar ou manter a mentalidade agricola na crianga, dignificando esta forma
de trabalho, levando-a a justa apreciacdo do valor da terra e, dessa maneira,
combatendo o preconceito sobre a agricultura.

2. Difundir o conhecimento de métodos modernos de agricultura, demonstrando as
vantagens da adocdao dos processos racionais, a fim de formar atitude de
receptividade em relacdo ao trabalho agricola, em bases cientificas.

3. Despertar o interesse pela vida agro-econémica da localidade e pela pratica de
atividades relativas a mesma.

4. Criar e manter o espirito de colaboragdo na escola e no meio social, além de
outros habitos e atitudes desejaveis”. (Silva, 1952, p. 47)

Considero interessante assinalar o universo discursivo em que sdo divulgados tais
objetivos,referentes a necessidade de modernizacdo da sociedade brasileira. No caso do
campo, esta regularidade discursiva estava nos propositos tanto da educagdo escolarizada,
quanto da Extensio Rural”. A extensdo passou a utilizar a estrutura fisica da escola rural e
langou um projeto de trabalho comunitirio que, sutilmente, questionava as praticas
pedagdgicas da escola rural. Fazia-se questdo de assinalar que “a educagdo para o

desenvolvimento e vivéncia comunitdria passava por orientagdes distintas daquelas praticadas

7 Sobre esta questdo trata a pesquisa de FONSECA, Maria Teresa Lousada. A extensdo rural no Brasil, um
projeto educativo para o capital. Sdo Paulo: Loyola, 1985.
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pela escola tradicional” (Leite, 1999, p. 35). Nesse contexto ¢ que sdo propostas mudangas a

educagao rural, aos programas escolares, as praticas desenvolvidas.

A proposi¢ao de uma educagdo integral ndo ¢ novidade, pois em outros tempos ja fora
alvo de preocupacdes por parte de politicas publicas. Considero importante fazer um recuo no
tempo para compreender outros possiveis contornos no periodo estudado. Até as décadas de
1920/30, aproximadamente, ela estaria centrada no tripé saude-moral-trabalho (Carvalho,
1997, p. 306). Nessa perspectiva, a educagao era, especialmente, valorizada para “regenerar”
as populagdes pobres, através do ensino de hébitos de higiene e de trabalho (ibidem).
Interessa analisar e entender, além dos aspectos de saude, educagdo e trabalho,
constantemente reiterados pelos discursos que analiso, outros desdobramentos, como, por

174

exemplo, aquele que se refere a educagao econdomica do escolar infantil™, em evidéncia a

partir da década de 1950.

Outra conexao possivel refere-se ao fato de a educacgdo integral ter-se convertido num
fundamento pedagdgico importantissimo para a selecdo dos contetidos da escola primaria
brasileira, conforme demonstra a pesquisadora Rosa Fatima de Souza’”. Esse estudo mostra a
definicdo de uma nova cultura escolar, aliada a um projeto politico civilizador direcionado

para a constru¢do da nacao, a modernizacao do pais e a moralizacao do povo.

Os discursos em analise mostram que a acdo da professora necessitaria de reforgos,
pois a ruralizacdo da escola, proposta desde a década de 1920, ao ser intensificada, na década
de 1950, exigiria um lugar mais efetivo para o exercicio da nova mentalidade agricola. Um
lugar ideal seria o Clube Agricola, que no ambito escolar, daria conta da educagdo integral das
criancas, especialmente, as criancas que freqiientassem além da terceira série primaria. Sao
destacados, para além dos aspectos da socializacdo da escola, a aquisi¢do de técnicas,
formacao de conceitos, habitos e atitudes (Silva, 1952). Além desses aspectos, sdo enfatizados

os seguintes objetivos: “despertar ou manter a mentalidade agricola; a difusdo de métodos
modernos de agricultura; despertar interesse pela vida agro-econémica da localidade; criar e

manter espirito de colaboragdo na escola e no meio social” (ibidem, p.46-47).

* A RE divulgou nas edi¢des de niimeros 42, 43, (1957) e 55, 56, 57, (1958), as determinacdes relativas ao /
Congresso Infantil Brasileiro de Economia. Alunos de escolas do Brasil e do Uruguai formaram a Assembléia
do Certame de Economia, promovido em Porto Alegre pela Caixa Economica Federal. As muitas defini¢cdes do
Congresso, Mogdes e Teses aprovadas estdo publicadas na Revista. Tal Congresso era dirigido a todas as
criangas, tanto rurais como urbanas.

7 Tal estudo foi realizado a partir do parecer de Rui Barbosa sobre A4 Reforma do Ensino Primdrio e vdrias
institui¢coes complementares (1883).
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A perspectiva do Clube faria parte do processo educativo rural também na década de
1960, pois deveriam as escolas rurais, no processo educativo, exercitar atividades agricolas

instituindo o Clube Agricola como meio habil para desenvolverem:

a) a iniciagdo ao trabalho;

b) a formacdo de habitos de economia e de cooperagao;

c) a compreensao dos problemas da produgao e da vida regional;

d) a extensdo educativa da escola aos lares e a comunidade.

Visa o Clube Agricola proporcionar conhecimentos que levem a compreensdo da

vida rural e formar habitos de trabalho, de economia, de cooperacdo. Tédas as suas
atividades, inspiradas numa filosofia do bem comum, conduzem ndo somente a
aprendizagem de técnicas de exploragdo agricola, mas ensejam a formacdo de uma
nova mentalidade esclarecida quanto ao valor social do trabalho a uma série de
outros conhecimentos, conceitos e valores (RE. n. 109, p. 61 e 47, 1966, grifos
meus).

A formacdo desses clubes propunha o entrosamento da comunidade com as
instituicdes escolares, em torno de “atividades praticas” que dessem conta do exercicio de
novos habitos de vida para a formacao de outra mentalidade com relagdo ao trabalho agricola.
Deveria ser desenvolvido um programa escolar integrado com a comunidade, funcionando
como um elemento integrador das matérias de estudo. Além de habitos de trabalho, através da
aprendizagem de novas técnicas de exploracdo agricola, seriam exercitados habitos de

cooperagdo, como também seriam desenvolvidos conhecimentos relativos a economia.

O Clube Agricola colocaria em acdo uma série de atividades vinculadas ndo apenas a
agricultura, mas a atividades que familiarizariam os escolares com as novas relagdes da
economia, através da Caixa Escolar. Desse modo, torna-se viva uma série de aprendizagens
relativas aos novos tempos vividos pela sociedade brasileira.

A formacdo de Clubes Agricolas ajuda a educar integralmente a crianca; a
completar e intensificar o estudo das demais matérias que constituem o normal
preparo da crianga a suprir lacunas do ensino, desenvolver as aptiddes naturais das
criangas, fazer nascer vocagdes, desenvolver a iniciativa individual, promover bons
habitos de alimentagdo e ainda do convivio coletivo, tornando viva aprendizagem; a
preparar para as relagdes sociais e agugar a observagao. (RE. n. 114, p. 50, 1967,
grifos meus).
O trabalho nos clubes ensinaria outras coisas as criangas e as familias, pois dizia-se
que “os frutos do trabalho ainda servem para enriquecer a alimentacao, fornecer uma renda para a
Caixa Escolar, e servir de meio para levar ensinamentos aos pais” (RE, n. 114, p.50, 1967, grifos
meus). Havia toda uma preocupagdo com aspectos alimentares, em especial, com relagao a
infancia; “a crianga brasileira é notoriamente mal nutrida e o povo em geral carece dos

conhecimentos basicos a sua alimentagdo” (ibidem). A implementacdo de Clubes Agricolas nas

escolas ndo apenas forneceria uma “forte alimentacdo escolar, mas também contribui para a
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formagdo de uma nova geragdo forte e saudéavel” (ibidem). A preocupacdo com o futuro, das

novas geragoes ¢ regularidade evidenciada pelos discursos em analise.

As “vantagens desse trabalho” sdo reiteradas e se justificam: “n&o iremos pér de inicio a
enxada na mao do aluno. A crianca deve ser posta antes em contato com as vantagens desse

trabalho” (RE, n. 114, p. 51, 1967). As finalidades do trabalho agricola sdo enfatizadas ao
mesmo tempo em que vao sendo trabalhados esclarecimentos sobre a flora, a fauna e as

riquezas naturais do Brasil e da regido. Assim, cabe enfatizar o

Aumento da utilizacdo de frutas e legumes na alimentagdo didria seja escolar ou
caseira. Ensinamentos sobre (sic) nutricdo e higiene; formacdo de uma mentalidade
de amor a natureza e sua preservacdo. Esclarecimentos sobre (sic) as vantagens do
amor ao solo, a fauna e a flora. Conhecimento das riquezas naturais do pais e do
mundo. Conhecimento sobre (sic) as dificuldades provenientes da inclria dos povos
em relagdo a terra; os resultados da devastacdo das matas, da erosdo, da formacdo
de chuvas, das secas, das inundacdes, das pragas, da falta de géneros levando ao
problema crucial do mundo moderno: a "fome". Nog¢bes sobre (sic) agronomia e
conhecimento das variedades de plantas e cereais, da necessidade de adubos e
fertilizantes; e da aplicacdo de inseticidas e fungicidas (RE, n. 114, p. 51, 1967-
grifos meus).

Os enunciados citados referem-se a necessidade dos ruricolas desenvolverem
conhecimentos relativos aos cuidados com o meio natural em que viviam. Nessa perspectiva,
trabalhava-se nogdes basicas de agronomia, com vistas a uma maior produtividade. Difundia-
se um discurso agrondmico modernizador para superar os problemas decorrentes da pouca
fertilidade dos solos esgotados por anos de cultivo e desgastado pela erosdo, provocada por
desmatamentos e queimadas. Alertava-se para a necessidade do uso de adubos, fertilizantes,
inseticidas e fungicidas. Nao podemos esquecer as condi¢cdes de possibilidade para a
emergéncia desse discurso, ou seja, o pais vivia um amplo processo de modernizagdo no
campo, denominado, como ja me referi anteriormente, de Revolugdo Verde. A orientacao de
tal programa objetivava o aumento da produgdo e em especial, da ampliacio de mercados
internacionais, justamente daquelas industrias ligadas a equipamentos agricolas, fertilizantes,

sementes e inseticidas.

O Clube Agricola passa, nesse contexto, a ser um lugar bastante propicio para a
problematiza¢do das formas de producdo agricola que vinham sendo desenvolvidas pelas
familias. Assim, a pratica do clubismo ¢ intensificada na segunda metade da década de 1960,
com novas tecnologias e com mais intensidade, sendo apresentado como solucdo para muitos
problemas, ndo apenas da escola, mas também da zona rural. O enunciados falam do Clube
como uma possibilidade da escola efetivar a educacdo integral das criancas, de forma

atualizada. Este funcionava como uma espécie de laboratoério para exercicio de novas formas
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de produzir, consumir e transformar a mentalidade agricola. Esta também ¢ atualizada, de
modo a preparar novas geragdes para outros tempos na agricultura brasileira. A transformagao
da escola em uma instituicdo regional daria conta, conforme os discursos, de fazer a iniciacao

ao trabalho, formar habitos mais modernos de plantio, convivéncia e participagdo social.

Dai a necessidade de se criar um regime escolar, e mesmo um “tipo de ensino”,
adequado as escolas rurais. Transforma-las naquela “instituicdo essencialmente
regional, enraizada no meio local”, preconizado por Anisio Teixeira. Uma escola,
sobretudo pratica, de iniciacdo ao trabalho, de formacdo de habitos de pensar,
habitos de fazer, habitos de trabalhar e habitos de conviver e participar em uma
sociedade democratica, cujo soberano é o préprio cidaddao (RE, n. 109, p. 46,
1966).
A “escola pratica” ¢ atribuido o compromisso de alcancar resultados, no sentido de
que, além de alfabetizar nas letras e cdalculos, deveria ensinar a formagdo de habitos de
convivéncia, participacdo e producdo através do trabalho. A eficiéncia de uma educagdo

integral seria medida se atingisse as familias.

Atingir as familias, modificar seus habitos, costumes e atitudes eram proposi¢des
daquilo que, conforme presumo, funcionou como uma eficiente tecnologia de poder sobre os
rurais escolares infantis. Os Clubes Agricolas exercitaram muitas experiéncias que efetivaram
o ensino de outros modos de plantar e de colher, demonstrando que outros produtos poderiam
ser cultivados. A modernizagdo da agricultura ensinada aos escolares rurais constituiu-se
objeto dos discursos que circulavam em varios espacos, inclusive no interior da escola. Ao
trazer esta questdo acerca de uma “urgéncia histérica” que, parece, ja estava presente nas
praticas discursivas e ndo discursivas, a estratégia de modernizagdo do campo vem atendé-la,
complementa-la ¢ o Clube Agricola seria uma das tecnologias para dar conta disso.
Funcionaria como uma espécie de laboratorio para aprendizagem do trabalho agricola e de

toda um nova mentalidade, através de uma educacao integral.

Também na Escola de Formagao de Professores tornava-se “indispensdvel o
funcionamento regular do clube, no curso de aplicacdo, a fim de dar aos professorandos
oportunidades de observar, experimentar e praticar sua diregdo” (Silva, 1952, p. 51). De acordo
com a carreira do magistério primario estadual, na época todos os professores recém-

formados deveriam fazer estdgio em zona rural.

Na Escola Profissional de Agriculturas devera o clube agricola ter a funcdo de
despertar nos alunos o espirito associativo, com projecdo no meio social. Na Escola
Isolada, em especial, facilita o clube agricola ao professor o desenvolvimento do
programa de forma perfeitamente globalizada, utilizando motivacdao geral (Silva,
1952, p. 51).
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A distribui¢dao dos individuos no espago seria necessaria para garantir a supervisao do

adulto. Portanto, “torna-se essencial a organizacdo da escola pelo sistema de trabalho em grupos
ou equipes, principalmente nas classes mais adiantadas, técnica que permite a um Unico professor
supervisionar as atividades dos diversos grupos e atendé-los separadamente, sempre que
necessario” (Silva, 1952, p. 52).

O clubismo possibilitaria a administragao efetiva de uma instituigdo comunitaria,

desde a elaboracdo de suas regras. “Apds a motivagdo, isto é, estando a classe desejosa de
organizar um clube agricola, serda encaminhada a elaboracdo de seus estatutos. Estes deverdo ser

feitos pela prépria crianca” (Silva, 1952, p. 53). Aqui interessa assinalar que tal desejo seria
trabalhado pedagogicamente, ou seja, a visita a outros clubes faria uma certa propaganda de
suas vantagens. A visita teria varias fungdes, aquela j4 assinalada e, especialmente, a busca de

modelos para uma organizagdo infantil, ja exitosa em outros clubes.

A organiza¢do dos clubes previa a definicdo e a distribui¢do de fungdes diversas,

atribuidas a individuos distintamente organizados. “Para isso, é interessante serem consultados
estatutos de outros clubes escolares e da sociedade local, sempre que houver essa possibilidade”

(ibidem). Na organizacdo dos estatutos, eram observados aspectos que merecem ser

observados.

1. Objetivos do clube para o aluno — deverdo ser preestabelecidos com bastante
clareza e possibilidade de execugao, embora tenham de ser mais tarde ampliados.
As proprias criangas devem determina-los e redigi-los, naturalmente em trabalho
orientado pelo professor, que ndao deve esquecer que os objetivos propostos por
aquelas serdo em torno de interesses imediatos, pois o clube sera para as mesmas
um fim, ao passo que para ele constituira um meio de atingir objetivos
educacionais.

2. Nome do clube — ndo deve ser escolhido pelo professor ao contrario, devera
motivar atividades interessantes a classe, servindo para aumentar os
conhecimentos e as experiéncias dos alunos, através do estudo de biografias (...)
ilustres de nossa terra, evocagdo de fatos histdricos ou ainda, resultar de qualquer
motivo grato e significativo para a crianga, interessando-a por estabelecer ligagdes
(...) com o mesmo.

3. Diretoria — determinagdo dos cargos essenciais (...) regular funcionamento do
clube, de acordo com as finalidades do mesmo. A escolha desses membros deve
ser muito bem preparada em classe, para posterior eleicao (...) se deve processar
da maneira mais semelhante possivel (...) eleicdes para os cargos politicos do Pais,
a fim de que ndo se perca 6tima oportunidade para compreensdo e (...) desse
dever, que mais tarde terao de cumprir”. (Silva, 1952, p. 53).

Além das orientagdes, essencialmente praticas, a vivéncia de tais atividades
possibilitaria o preparo das criangas da classe para atender aspectos relativos “as qualidades
indispensaveis ao bom desempenho dos diferentes cargos” (Silva, 1952, p. 54), devendo essa
ocasido ser aproveitada pelo professor, como “excelente meio para a formagdo e o preparo de

lideres, aspecto ao qual ainda se da pouca atengcdo em nosso meio. Outrossim, possibilita orientar
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o futuro cidaddo para exercer conscientemente os direitos politicos” (ibidem). Tal exercicio era
desenvolvido em classe, condi¢des exigidas para o bom desempenho dos diferentes cargos da

diretoria do clube. Eram estudadas, e “analisadas as qualidades principais ou indispensaveis para
os mesmos, a fim de que aprendam a eleger os elementos de auto-analise, € de muito valor para o

aperfeigoamento individual” (ibidem).

Todos os cargos eram minuciosamente descritos, enfatizando as qualidades requeridas

para o exercicio dos mesmos. Assim, para o cargo de presidente, requeria-se: “senso de
responsabilidade, espirito de colaboracdo e iniciativa, sociabilidade, facilidade de expressdo,

capacidade administrativa e de reconhecer e aceitar idéias e opinides dos outros, etc” (ibidem).
Para secretario, deveria redigir bem e ter boa caligrafia; por sua vez, o almoxarife deve ser
caprichoso e ter espirito de ordem, para zelar pelo material sob sua responsabilidade. Havia
uma figura, no minimo curiosa, eram os zeladores. Sua atribuicdo seria visitar as casas dos
socios que tivessem culturas ou criagdes particulares, deveriam preencher certas condigoes,
principalmente em relagdo as boas maneiras ¢ o dominio de determinadas técnicas agricolas,

para alcancarem €xito em suas atividades.

Cumpre ressaltar, no entanto, que o educador deveria proporcionar a todos os alunos

“oportunidades de manifestarem as qualidades exigidas pelas situacdes de lideranca porquanto,

inlmeras vezes, essas aptiddes e tendéncias existem em estado potencial no educando,

competindo ao mestre descobri-las e desenvolvé-las” (Silva, 1952, p. 55).

O desdobramento das atividades do clube dar-se-ia, basicamente, no setor da
agricultura ou das ciéncias naturais, como a conservagdo de exemplares de plantas, animais ou

minerais obtidos em excursdes ou nas proprias culturas da escola. Estes poderiam levar:

naturalmente, a organizagcdo do museu escolar; as colecdes de recortes de jornais,
de livros e revistas, como fontes de informagdo e consulta, a biblioteca; a
necessidade de serem prestados socorros de emergéncia, em caso de picadas de
insetos, cortes, contusdes, etc., ocorridos no préprio trabalho, ao do pelotdo de
salde; a conveniéncia de intercdmbio, a do jornal ou a do correio escolar e, assim,
respondendo a necessidades e a interesses das proprias criancas e do meio,
poderdo, também, funcionar a cooperativa, o banco, a merenda, etc. (Silva, 1952,
p. 56).

O que pretendo assinalar com tal citagdo ¢ que as atividades do clube eram reguladas
e, por sua vez, regulavam a vida cotidiana dos escolares, definiam todo o curriculo da escola
rural, lugar para a producdo de um corpo de conhecimentos especificos, com efeitos
poderosos na subjetivagdo dos individuos. Nesse sentido, trago, como ilustragdo ao texto da
tese, algumas das atividades sugeridas, que completavam a orientacdo aos clubes agricolas e

poderiam ser realizadas isoladamente ou em concomitincia com outras.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Organizar o museu regional, onde constem informagdes relacionadas com
lavouras, criagBes, produgbes agroindustriais, comércio, transportes locais e
outras, documentadas, sempre que possivel, com mostruarios, fotografias,
dados estatisticos atualizados, etc.

Organizar e administrar bibliotecas especializadas destinadas a difundir, ente os
socios e a comunidade, informagfes Uteis e necessarias a seus trabalhos.

Estabelecer intercdmbio com pessoas e instituicdes capazes de fornecerem, ao
clube, informagdes, livros, revistas, folhetos ou outra qualquer colaboragdo,
como material agrario, sementes, mudas, adubos, etc.

Realizar excursoes, feiras, exposicdes e concursos diversos, procurando sempre
interessar o meio social.

Organizar sessdes de auditorio em torno das atividades do clube.

Comemorar, com a maxima repercussao na sociedade, o “Dia da Arvore” e,
anualmente, chamar atencdo sobre a principal cultura ou criagao locais, por
meio de qualquer atividade interessante, como exposicdo, concurso, feira,
sessdo de auditoério, etc.

Preparar viveiros variados, a fim de distribuir mudas para incentivar a
policultura. Sugerir a introdugdo, na localidade, de novas culturas ou criagao, se
esse for um dos problemas locais, através da propaganda da utilidade e funcdo
destas.

Manter, na escola, jardim, horta, pomar, criacoes diversas e pequenas
indUstrias caseiras, para pratica dos alunos.

Incrementar a realizagdo, em casa dos alunos, de pequena horta, do cultivo de
algumas arvores frutiferas ou de criagbes de animais domésticos, visando,
principalmente, alimentacdo sadia e econ6mica.

Organizar a cooperativa, tendo, entre outros, os objetivos de colocar, no
mercado, os produtos das criacGes e das plantagdes dos sdcios e de difundir os
principios do cooperativismo.

Praticar pequenas indUstrias rurais caseiras, ndo sé para emprego das hortas
de lazer como, e principalmente, com o objetivo de atender a parte referente a
economia doméstica, na educagdo da mulher.

Realizar excursGes a propriedades rurais, onde sejam adotados métodos
cientificos modernos de agricultura.

Incrementar a construgdo de privadas, fossas, e uso de filtros, a instalagdo de
chuveiros, etc.

Organizar pequena oficina, na escola, onde possa consertar as ferramentas,
executar pequenos trabalhos de carpintaria, ceramica, industrias caseiras, etc.,
prestando-se, a mesma, para auxiliar a orientagao pré-vocacional do educando.

Realizar e manter a decoracdao das salas de aula e da escola e colaborar na
conservacao da mesma, cuidando paredes, pintando portas, janelas, moveis;
executando pecas de mobilidrio rustico; cultivando plantas ornamentais, etc.

Organizar “Semanas ruralistas”, quando oportunas, a fim de difundir ou ampliar
conhecimentos gerais ou especificos, isto €&, sobre técnicas agricolas
necessarias a localidade.

Cooperar na merenda escolar, contribuindo para a mesma com produgdes da
escola.

Construir uma galena, para a escola, com alto-falante, se possivel, e difundir o
seu uso nas casas dos alunos, para estabelecer maiores contatos entre
localidade e outro centros mais adiantados.
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19. Organizar dias ou horas em que a escola podera franquear, ao uso das pessoas
interessadas, aparelhos de propriedades do estabelecimento, desenvolvendo,
assim, o espirito de colaboragdo e o intercambio entre aquela e o meio.

20. Promover campanhas que interessam a regido, atendendo as suas
necessidades, do ponto de vista higiénico, social, recreativo, econémico, etc.,
tais como: melhorar as condicOes estéticas da escola, do lar e da localidade,
fazendo propaganda da vivenda bonita, alegre e higiénica principalmente
através de janelas floridas e jardins; arborizando ruas; organizando um bosque
ou praga, ou colocando tabuletas nas existentes, com o nome comum das
plantas ali cultivadas ou frases e poesias que incitem ao amor e ao respeito a
natureza (Silva, 1952, p. 56-59).

Investir na formacao dos professores/as

Os discursos analisados multiplicam enunciados que propdem, das mais variadas
formas, uma “normalidade idealizada” para retirar os rurais de condigdes consideradas
indesejaveis, em funcdo, talvez, do momento em que vivia o Pais’. Tais discursos eram
enderecados aos professores/as, quando propunham, sugeriam, orientavam modos de ensinar,
de ser e de agir. Fazem parte daquilo que Carvalho (1998) trata como a “regulacdo e
modelagem do discurso e de praticas pedagdgicas” (p.71). O manuseio do corpus discursivo
permite observar que o investimento na formagdo dos professores/as rurais foi intenso, talvez
esta tenha sido uma das mais importantes tecnologias de governo sobre os escolares nesse
periodo. Tais investimentos foram estruturando possibilidades de acdo sobre os outros, no
caso, sobre alunos e familiares e sobre o professor em si mesmo. O que pretendo mostrar ¢
que a conduta docente foi sendo orientada, guiada por praticas discursivas que definiam aos

poucos um campo de agdo, um curriculo para a educagao rural.

Nao tratarei, neste momento, de mostrar, especificamente, os saberes que eram
ensinados a docéncia, nem os processos de subjetivacio dos sujeitos professores’’, apenas
apontarei as preocupagdes € investimentos na formagdo de um “novo professorado rural” para
a época. Poderia dizer que este foi um dos mais importantes focos de problematizacdo nos

objetivos de transformacao da mentalidade agricola do periodo em estudo.

A criacdo de Escolas Normais Regionais, bem como a criagao de novas disciplinas nos

cursos de formacao de professores foram importantes locais para a constituicdo de um modo

O pais vivia um momento de grandes transformagdes sociais, politicas, econdmicas e culturais. Interessa
destacar um intenso processo de industrializagdo, com urbanizag@o crescente ¢ modernizag@o na agricultura. Ndo
podemos esquecer que o pais festejava, em especial na década de 1950, o fim da censura estadonovista.

7 Com esta afirmagiio nio estou separando tais aspectos e espagos, pois, conforme ja me posicionei, considero,
com base nos autores utilizados que as tecnologias do eu e as de poder conectam-se entre si.
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especifico de ser docente das escolas rurais. Essas e outras praticas modelavam a formacgao de
professores/as, todavia, sao os periddicos pedagogicos que compdem aquilo que Popkewitz
(2001) considera “um amalgama de praticas normalizadoras” (p. 110). Tal “amélgama” €, no
caso deste estudo, o agrupamento de vdarias praticas em torno de um intenso programa de
instrugdo e formacdo de professores/as. Estas estariam sendo veiculadas de inimeras formas,
através de manuais didaticos, de periddicos como a Revista do Ensino, de pareceres,
regulamentacdes e outros dispositivos pedagdgicos, como por exemplo, as praticas de

planejamento.

Os discursos permitem supor que o aparelhamento da escola rural, para dar conta da
mudanca da mentalidade agricola, pela via da Educacdo Primaria Integral, exigiria a
constituicdo de um outro profissional. A educacao rural da época foi compondo uma versao
da histéria da educacgdo rural, pois foi gerando uma nova verdade sobre a escola, sobre os
escolares e, sobretudo, sobre como ensinar esses sujeitos a transformarem-se. Neste momento,
sdo os discursos sobre como deveriam ser conduzidas as agdes docentes que apresento para,

com isso, problematizar como uma verdade foi inventada’®.

Um jeito de ser professor/a rural foi sendo forjado nesta época, orientado nos cursos
de formagdo docente e através de inumeros artefatos pedagodgicos, como por exemplo, a
Revista do Ensino do Rio Grande do Sul e manuais didaticos pedagogicos. Tais artefatos, ao
prescreverem o que ensinar, como ensinar, em que espacgos ¢ tempos trabalhar com alunos,
constituiram um jeito de ser professor/a rural. Detalhadamente foram sendo sugeridas formas
de ensinar através de planejamentos, assim como um jeito de ‘conhecer melhor’ o aluno, seus

interesses, bem como a comunidade e suas necessidades.

Para atender “todos estes aspectos a desempenhar a importante missdo”, as
caracteristicas do professor que se destina a zona rural deveriam ser especificas. Considerava-
se que diante do atraso em que vivia a populagdo pobre rural, a exigéncia da educagao

proposta deveria ser o incentivo do progresso:

E Sbvio que o professor rural ndo precisa ser um socilogo nem técnico em
agricultura; basta-lhe um “quantum” de conhecimentos gerais e praticos neste
setores, com sodlidos fundamentos, para que possa perceber os problemas dai
decorrentes e orientar-se, no melhor sentido, em busca das fontes necessarias,
para expansdo e atualizacdo dos mesmos (Silva,1952, p. 36).

7® Nesta perspectiva, trabalhavam SIMOLA; HEIKKINEN; SILVONEN. A catalog of possibilities: Foucaultian
History of Truth and Education Research. In: POKEWITZ, Thomas S.; BRENNAN, Marie (eds.). Foucault’s
Challeng: discourse, knowlwdge and power in education. New York: Teachers College, 1998.
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O Manual diz coisas que também estdo na RE. Enfatizam um tipo de professor
necessario a zona rural, distinto daquele profissional formado para atuar em escolas do meio
urbano. A nova figura docente rural, considerada tipo ideal, seria aquela que deixasse
“sementeira” por onde trabalhasse, para que os sucessores realizassem uma boa “colheita”. O
que seria uma boa colheita? Seriam boas e visiveis transformagdes na organizagao do espago
escolar, aparelhando minimamente a escola rural, organizando clubes, hortas, novos lugares
para desenvolver os trabalhos pedagogicos junto aos alunos-criangas e jovens. A sementeira
seria a aprendizagem de nog¢des basicas de agronomia moderna, para produzir mais de outros
modos. Seria a aprendizagem de outras formas de lidar com a produgao agricola, produzindo
a matéria-prima para a induastria rural caseira ou para abastecer os centros urbanos em

expansao.

Novas caracteristicas do/a professor/a precisariam ser desenvolvidas, e a RE veicula
aspectos legais de tais mudangas, como o decreto federal 8.530, de 2 de janeiro de 1946, da
Lei Organica Federal do Ensino Normal. Esta propde que se estruture o Ensino Normal em
outras bases, segundo os enunciados, aos moldes da Escola Ativa. Somente a Escola Ativa
poderia dar ao magistério o preparo basico para a mudanca, uma necessidade dos novos

tempos vividos pela sociedade brasileira.

Tais necessidades requeriam dos docentes certas qualidades. E o caso da énfase dada a
lideranga, considerada fundamental para a atuagdo profissional no meio rural. Essas somente
seriam garantidas se desde o processo de “recrutamento”, mediante rigorosa sele¢do, houvesse

intensa formagao:

O curso de regentes de ensino primario, se organizado nos moldes da escola ativa,
em que a futura professora viva, em realidade, as situacGes que ela ira
experimentar em sua vida funcional, afigurasse-nos o mais consentdaneo com o
espirito e os ideais da educacgdo rural (RE, n. 33, p. 43, 1955).

Lideranga e amor ao meio rural somente seriam possiveis se tivesse a professora

vocagdo para o magistério e se fixasse moradia na localidade onde lecionava, assim as

funcdes desejadas seriam desenvolvidas. O enunciado que segue evidencia a afirmacao:

Deve-se prever no educador rural, além do preparo basico, certas qualidades de
lideranga e de amor ao meio rural, um aprofundado sentido social e humano da sua
fungdo, certa radicagdo a localidade e vocacdo pelo magistério, para que as fungdes
essenciais que se espera da escola em beneficio da comunidade, sejam, realmente,
cumpridas (RE, n. 33, p. 44, 1955).
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Além dos requisitos mencionados, a Escola Normal Regional caberia atender a
exigéneia de formagdo docente, inscrita no Plano/Sistema de Educacdo Rural”. O ponto de
partida para tal formagio® deveria ser a preparagdo do mestre. Aconselhava-se um estagio ja

nas respectivas Delegacias Regionais de Ensino.

Assim, pois, adaptado o professor, a adaptacdo da escola esta implicitamente
realizada. E é oportuno lembrar que o trabalho educativo é mais fruto do coracéo.

Eis porque é de importancia a preparagdo do professor rural®! (Silva, 1952, p. 38).
O trabalho de extensao rural, intensamente desenvolvido a partir da I Guerra Mundial,
impunha-se a escola e, conseqlientemente, aos docentes. O objetivo da extensdo rural, na
época, foi o combate “a caréncia, a subnutricdo e as doencas, bem como a ignorancia” (Leite,
1998, p. 33). Foi desenvolvido, no Brasil, um intenso programa de extensdo rural, nos
mesmos moldes de outros paises da América Latina. O alvo de tais programas era a populacao

pobre rural, classificada discursivamente como “desprovida de valores e de sistematizacao de

trabalho” (p. 34).

Os valores mencionados sdo relativos ao apego a terra e, principalmente, ao trabalho
agricola. Este necessitaria, naquele momento historico, de certa organizagdo; tratava-se da
disciplinarizacao do trabalho. Foucault (1999b) refere-se a tecnologia disciplinar do trabalho
(p. 288). Considero que a escola rural colocava em funcionamento tais tecnologias. As
criangas aprendiam novas formas de trabalho, novos valores e, sobretudo, novas relacdes de
trabalho, tanto pessoais quanto comerciais. Presumo que outra cultura escolar estaria sendo
produzida por uma educag¢do bem distinta, aquela que ensinaria uma forma de trabalho
especifica aos jovens rurais™. Tratava-se da constitui¢io de sujeitos escolares rurais como
fendmeno de ordem cultural.*> Nio por acaso, aprender a trabalhar de outra forma constituiria

um ponto de pauta dos programas escolares rurais da época em estudo. Assim, um curriculo

” Trata-se do Sistema/Plano de Educagdo Rural mencionado no capitulo 2 desta proposta.Tal Plano foi
elaborado e oficializado pela Superintendéncia do Ensino Rural da Secretaria de Educagdo e Cultura, conforme
matéria da RE (RE, n. 35, p. 37, 1955). Diz o texto que “cinco elementos de nosso magistério rural, com bolsa de
estudos, foram para a Venezuela a fim de realizarem, durante dois anos, curso na Escola Normal Rural
Internacional, criado pela Unesco” (ibidem).

80 Com relagdo a formagdo docente, varias tratativas sdo descritas, tanto no Manual, como na Revista, ilustrando
tentativas no sentido de atender aspectos relativos a Educagdo Rural, quando diversos cursos eram oferecidos aos
docentes, coordenadores, técnicos e inspetores educacionais gatichos. O auge destes cursos, seminarios e
semanas ruralistas ocorreram num periodo que vai de 1935 até por volta de 1954 (Silva, 1952, p. 38).

8! £ interessante assinalar que constantemente o Manual da Escola Primaria Rural refere-se aos docentes no
feminino, de modo que a professora é a expressio utilizada na quase totalidade da obra. No entanto, algumas
vezes, como neste enunciado ¢ utilizada a expressdo professor.

%2 Para fazer tal afirmagdo considerei a obra de Paul Willis (1991), intitulada Aprendendo a ser trabalhador.
83 Conforme autores do campo dos Estudos Culturais como Stuart Hall, por exemplo.
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cultural foi sendo constituido tanto para as escolas primdrias, como para escolas de formagao

docentes, as Escolas Normais Regionais.

Em tal perspectiva, a tarefa da professora, segundo os discursos, seria fazer a
mediagdo entre a “cultura cientifica e o atraso e a ignorancia do homem rural” (Silva, 1952, p.
38). Dentre inimeros objetivos, fazer a iniciagdo e exercitar aquelas habilidades necessarias
para adquirir “novas técnicas cientificas” eram investimentos estratégicos. A professora,
porta-voz da técnica, também haveria de preparar-se para os novos tempos do progresso

democratico:

(...) antes do agrénomo, do veterindrio, do técnico agricola, a professora serd a
portadora de informagbes sbébre essas técnicas, inclusive sua introdutora na
comunidade. "Entre a cultura cientifica do técnico - agrébnomo ou veterindrio — e a
ignorédncia e o atraso do homem rural, aquela ndo encontra eco" nem aceitacédo,
completamos nés (...). Para a transformagdo que todos esperamos, torna-se
necessario que a escola primaria, através do clube agricola, prepare os individuos
para enfrentar os tempos novos e uma sociedade nova em pleno processo
democratico (RE, n. 33, p.67 1955, grifos meus).

Também eram indicadas modifica¢des no curriculo de formacao do magistério. Algumas
disciplinas dariam conta do enfrentamento aos novos tempos, estariam elas relacionadas
aos Estudos de Comunidade, as técnicas domésticas agricolas e a iniciagao industrial,
como os cursos de industrias caseiras (compotas, geléias, conservas, queijos, sucos, etc.).
Na formacao dos cursos Normais Regionais para docentes rurais, deveriam constar:

- inclusdo, no curriculo escolar normal, de cursos ou disciplinas que possam
familiarizar as professoéras com a realidade do ambiente em que vdo atuar;

- realizagdo de cursos de treinamento para professoras dirigentes de clubes
agricolas escolares, em colaboracdao com o Servico de Informacdo Agricola e as
Secretarias de Educacgao e Cultura;

- execucdo de uma campanha visando a organizacdo e funcionamento de, pelo
menos, um clube agricola em cada municipio (RE, n. 33, p. 68, 1955).

Tais estratégias ndo eram somente aquelas referentes aos cursos de formacdo, mas
também as que diziam respeito as orientacdes didaticas, aos elementos que comporiam a
13 s 9984 Lo . . :

alquimia™™" pedagogica que os docentes precisariam aprender e colocar em funcionamento.
Uma forma de colocar em a¢do um modo de ser, aprender e transformar-se seria o
planejamento escolar, ¢ dele que tratarei a seguir. Estou considerando-o um dispositivo que
regulou os modos de ser docente, de ensinar os escolares infantis e de trabalhar com a

comunidade.

¥ Estou utilizando “alquimia” no sentido que trabalha Popkewitz (2001, p. 105). Tal expressio sera melhor
explicitada noutro momento da tese.
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0 Planejamento como tecnologia

O planejamento de ensino foi objeto discursivo na formagao de professores e esteve
em pauta na Revista do Ensino do Rio Grande do Sul durante varias décadas. Em diferentes
momentos, campos discursivos diversos foram sendo incorporados como conteudo escolar no
interior dos planos de ensino propostos ao magistério gatcho. A primeira vista, diante de uma
constatagdo aparentemente Obvia, fazia sentido perguntar: por que tudo aquilo que era
apresentado na Revista logo se transformava em sugestdes didaticas para a sala de aula e a
escola? Por que tais informagdes seguiam mais ou menos a mesma logica? Que racionalidade

governamental era esta?

Uma estratégia de linguagem foi reiteradamente utilizada, ou seja, caracterizava-se
negativamente aquilo que se queria tratar, por exemplo, os modos de vida dos ruricolas -
habitos alimentares, higiénicos, ou relativos ao plantio de certos produtos. As matérias da
Revista dedicavam um bom espago a trazer informagdes diversas. Estas versavam sobre
saude, nutricdo, educagdo sanitdria, conteidos agronOmicos, sociologia agraria e outros
assuntos. Inicialmente descreviam modos de vida a serem modificados, faziam criticas
severas aos assuntos tratados e por conta de uma normalidade idealmente registrada - uma boa
saude, bons habitos de higiene e alimentagdo - finalizavam as reportagens apresentando o

modo de enfrentar o problema.

A questdo a ser feita parecia ser sobre como deveriam acontecer as mudangas. Em
ultima instancia, orientavam sobre o que deveria ser feito para que os ruricolas fossem
“normalizados”. Nesse sentido, a planificacdo de outros modos de vida era um imperativo
estratégico. As sugestdes de atividades e contetidos eram feitas através do planejamento,

geralmente com temas relativos as informagdes que se desejava trabalhar.

Popkewitz (2001) refere-se aos planos de aula como tecnologia da pedagogia e da
normalizag¢do. O autor mostra que ¢ através dos planos de aula que o professor organiza o que
quer fazer para alcancar os objetivos. Através deles estabelece seqiiéncias de instrugdo,
conduz objetivos e acrescenta esquemas de avaliagio (Popkewitz, 2001, p. 91). E o
planejamento que ajuda a construir o professor e a organizar o “espaco com outros sistemas

de idéias sobre habilidades internas das criangcas — as regras” (p. 93). Em ultima instancia, €
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através do planejamento que sdo colocadas em funcionamento as regras que normalizam a

escola e os escolares.

E nessa perspectiva que o planejamento esta sendo considerado uma forma de
normaliza¢do no sentido em que trabalhou Foucault. Tal normalizagdo ¢ possivel a medida
que o ato de planejar funciona como instrumento que pde em agdo diferentes praticas que
observam e distribuem tanto as criangas, quanto as atividades e os tempos escolares. E
também a partir do planejamento que se torna possivel organizar registros. Faz-se, portanto, a
vigilancia e o controle via planos. Outro instrumento da disciplina manejado através do
planejamento ¢ a san¢do normalizadora, quando sdo estabelecidas regras, normas para fixar
condutas desejadas. Contudo, ¢ o exame que possibilita o registro e a documentacido das

classes multisseriadas® , das turmas, enfim, da seria¢ao das criangas.

A leitura realizada permite constatar que diversos tipos de planejamento eram
sugeridos e foram apresentados ao longo dos anos pela Revista. As sugestdes e orientagdes
variavam desde planos de aula isolados, projetos de trabalho, baseados no método de projetos
(Dewey e Kilpatrik), unidades de ensino e centros de interesses (Ovideo Decroly). Muitas
coisas eram ensinadas aos rurais escolares através de tais planejamentos. Os ensinamentos
relativos aos modos de organizar a agao pedagogica eram enderecados aos docentes e, através
destes, aos alunos rurais. Aos primeiros caberia “aprender os segredos da arte de ensinar” (RE,
n. 82, 1962); aos alunos caberia aprender através de atividades pedagdgicas, devidamente

articuladas as atividades agricolas.

O planejamento daria conta de ensinar conteudos relativos a saude, nutri¢ao, higiene,
agricultura, conforme exemplo referido anteriormente, mas daria conta, também, de ensinar
modos de ser, pensar e agir, conforme se ensinava a ler, escrever, calcular, conhecer historia e
geografia. Os docentes aprenderiam, entdo, por conta da “boa arte de ensinar”, a utilizar “bons

e modernos métodos de ensino”.

Popkewitz (2001) mostra a “alquimia pedagogica” como um processo através do qual
os campos disciplinares s3o transformados em matérias escolares que “envolvem uma mistura
de praticas reguladoras e de instrucao que ocorrem em trés niveis” (Popkewitz, 2001, p. 105).
Interessa neste estudo assinalar a que niveis o pesquisador se refere: 1) ao contetido do

curriculo, ou seja, a transmissdo de fragmentos de informagdes; 2) a énfase de determinados

% As classes multisseriadas eram compostas por escolares de diversas séries reunidas numa mesma classe regida
por um/a professor/a. Essa modalidade de organizag@o escolar ainda hoje ¢ comum em localidades rurais com
numero reduzido de alunos.
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recursos textuais; e 3) a ligagdo do conhecimento com as subjetividades através de testes e sua

preparagao (p. 105).

O autor considera que “uma alquimia das matérias escolares diferencia e normaliza as
acdes do ensino e das criangas” (ibidem, p. 106). Afirma que tal “alquimia ¢ também a
alquimia da crianga” (ibidem), e que uma ordem artificial ¢ criada para classificar. Refere-se
ao curriculo como alquimia sempre que houver “deslocamento da aprendizagem das matérias
escolares para a disciplina pastoral através de regras, ou seja, a aprendizagem de estudos

sociais, matematica, ciéncias, ensinaria modos de ser além de contetdos” (ibidem, p. 81).

Na educacdo dos rurais ¢ possivel evidenciar, conforme demonstro no decorrer deste
. PP 86 o
texto, diversos campos disciplinares™ sendo transformados em matérias escolares. Nesse
sentido, o estudo de Popkewitz permite visualizar a “alquimia de praticas reguladoras e de
instrucao”, seja no conjunto de informagdes que aos poucos vai compondo o curriculo da

escola primaria rural, ou na énfase atribuida a determinadas estratégias de linguagem®'.

A Revista, subsidiada pela Secretaria de Educagdo, percorria o Estado levando até “a
mais distante escolinha da roca os ensinamentos mais atuais, coisas basicas do oficio para tornar-

se (...) professor mais moderno e atuante” (Silva, 1952, p.56, grifo meu). Tais métodos de
ensino surgem da necessidade de se modificar o ambiente da escola para que ela pudesse
corresponder as exigéncias da educagdo nos novos tempos (RE, n. 29, p.34, 1955). Assim, aos
docentes caberia aprender as caracteristicas de um bom plano para convencer-se da eficiéncia
deste tipo de planejamento, cujas bases cientificas eram detalhadamente explicitadas. Isso
porque postulava-se que o trabalho pedagogico de transformagdo teria sucesso mediante um

bom planejamento.

Os passos do referido planejamento eram minuciosamente especificados, destacadas
suas utilidades e eficiéncias para trabalhar e, além de certos contetdos, a disciplina e a
autonomia dos escolares (RE, n. 40, 1956). Ressaltava-se “a importancia do professor, entre
outras coisas, para desenvolver a habilidade em conhecer bem o aluno” (p.8). Todo este esforgo
para aprender a arte de ensinar valeria a pena, pois levaria os alunos a exercitar uma vivéncia
democréatica, em situacdes reais e concretas, a fim de adquirir o auto controle, indispensavel a

vida social.

% Refiro-me a educagio sanitaria, sociologia rural, ciéncias agrondmicas, economia e outros campos distribuidos
nas matérias escolares como ciéncias naturais, matematica, historia, geografia, etc.

¥ Tais estratégias ja forma mencionadas no inicio deste texto. No entanto, muitas outras foram utilizadas como,
por exemplo, aquela que analiso no capitulo 6 desta tese e que caracterizo como a fixag¢do de condutas.
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Sandra Corazza (1997), em seu texto Planejamento de ensino como estratégia de
politica cultural, chama a atengdo ao enfatizar que o planejamento escolar leva a termo a
governamentalidade dentro das escolas. Na esteira de tal afirmacdo, ¢ que fago interrogagdes
referentes a governamentalidade exercida por investimentos como este. Busco conexdes entre
a governamentalidade e o planejamento escolar sugerido aos docentes rurais na época em
estudo. Tal problematizagao torna-se pertinente, uma vez que, reiteradamente, esse tema foi
alvo dos discursos de formag¢ao docente veiculados pela imprensa pedagogica da época. Desse
modo, a questdo a discutir é: quais as relagdes entre planejamento e governamento? Como

diferentes tecnologias estariam relacionadas de modo a governar rurais escolares?

A leitura dos discursos educacionais, enderegados especialmente aos docentes rurais,
permite tratar o planejamento como uma “tecnologia da pedagogia” (Popkewitz, 2001, p.93)
presente na formacgdo de professores. Pautas da Revista evidenciam tais investimentos, desde
sua criagdo em 1939, revelando que as politicas educacionais, pelo menos no periodo deste
estudo, nunca deixaram de apresentar preocupagdes relativas as formas de planejamento
escolar. O campo da educagdo rural também foi objeto de minucioso esforco de
governamento através de sua planificacdo, haja vista que muitas matérias se destinavam
especificamente aos docentes rurais, outras tantas vezes exemplos apresentados diziam

respeito a tematicas rurais.

A partir deste modo de olhar o planejamento poderia ser tomado como uma forma de
sugerir um amplo campo de agdo dos escolares rurais, na medida em que, de modo peculiar,
prescreve todo um conjunto de procedimentos, técnicas, saberes, espacos, tempos para o
conjunto da populagdo escolar, ao mesmo tempo em que possibilita cuidar de cada um dos
escolares. O referido planejamento daria conta de governar o conjunto da populagdo escolar e

a cada um individualmente.

Neste caso, ndo estaria o governo sendo considerado ou referido apenas a um centro
irradiador de poder, mas distribuido em micro espagos como a escola, € no interior de tal
institui¢do estaria em inUmeras praticas bem mais especificas. O governo das pessoas,
conforme mostrou Foucault, “¢ sempre um dificil e versatil equilibrio de complementaridade
e conflito” (Foucault, 1993a, p. 207) entre, de um lado, “algumas técnicas que asseguram a
coer¢ao” (ibidem) e, de outro, “processos por meio dos quais o eu ¢ construido e modificado
por si proprio” (Foucault, 1993a, p. 207). Por esta via, o planejamento daria conta desse

governo das pessoas no conjunto da populacao escolar e na individualizagdo de cada um.
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Visto deste modo ¢ que o planejamento constitui-se um lugar que problematiza as
formas de ser e pensar dos individuos escolares, um espaco planificando modos de agir e
viver. Nesta direcdo ¢ que me valho do argumento de Corazza (1997) acerca do plano de
ensino, ou seja, de que este constitui a textualidade da pedagogia, pois ¢ através dele que
ocorre a “sele¢do de objetos de estudo, experiéncias, linguagens, praticas, vozes, narrativas,

relagdes sociais e identidades” (p. 122).

Seguindo tal perspectiva e retornando o enfatizado no pardgrafo anterior sobre o
governamento das pessoas, assinalo o poder disciplinar® sendo articulado e controlado na
instituicdo escolar pela via do planejamento. O conjunto da populagdo escolar também foi
alvo de agdes politicas de governamento™. Estou considerando os escolares rurais como
populagdo infantil, juvenil e adulta. Assinalo aqui o terceiro nivel a que se refere Popkewitz
(2001), acerca das praticas reguladoras, ou seja, a ligagdo de acdes e conhecimentos as

subjetividades dos escolares rurais.

Procuro mostrar que o planejamento escolar funcionou com um investimento de poder
sobre os escolares rurais, dando conta de sua governamentalizacdo: uma forma de poder
aplicada a populacdo escolar, apoiada por saberes especificos e “por uma racionalidade
econdmica na arte de governar”.(Foucault, 1990, p.290). O autor’’, ao estudar a historia desta
racionalidade, mostra os nexos dela com o liberalismo enquanto uma racionalidade
governamental. Uma racionalidade econdmica, no sentido de obter o0 maximo de condugdo
das a¢des de uma populacdo, com o minimo de energia e coer¢do. Seria o que Veiga-Neto
(2000) refere como o “refinamento da arte de governar” (p. 186). O pesquisador esclarece tal
questdo, ressaltando que o liberalismo seria muito mais este refinamento e “menos uma fase
historica, uma filosofia politica, ou um sistema economico” (Veiga-Neto, 2000, p. 186).
Assinala ainda uma economia governamental quando diz da sutileza do governamento: “para

governar mais, € preciso governar menos” (ibidem).

Tal sutileza esta presente na logica da educagao rural. Evidéncia disso € o enunciado
que faz parte de orientagdes sobre o método de projetos (RE. n. 40, 1956). H4 uma certa
regularidade deste enunciado em diversos nimeros da Revista. Os discursos orientam os

docentes sobre a melhor maneira de conseguir a liberdade do aluno dentro da disciplina

% Esta forma de poder é tratada no capitulo 4 desta tese, quando uma anatomia politica ¢ descrita em relagdo ao
espago, ao tempo e as atividades escolares.

% Estou referindo-me ao biopoder tratado por Foucault e desenvolvido no capitulo V desta tese.
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escolar (ibidem). Ressalta-se que esta seria desenvolvida através do uso da razao,

aconselhando como conseguir tal intento: “Diminuindo a autoridade externa e aumentando a
autoridade interna. Ampliando o ambiente da crianca, dando-lhe mais oportunidades de colaborar,

de empregar sua atividade” (ibidem, p.10). As orientacdes, neste caso, eram relativas a um dos
aspectos do planejamento escolar e propunham sair da sala de aula para ampliar o ambiente de
aprendizagem e, desta forma, exercitar o autocontrole individual, conhecer a si, seu potencial

e sua comunidade.

Com a apresentacdo deste enunciado, chamo a ateng¢do para dois aspectos que
merecem destaque. Um deles ¢ o espago discursivo no qual emerge a énfase neste tipo de
discurso sobre planejamento, € o outro ¢ sua conexdo com as tecnologias do eu: o periodo
nacional desenvolvimentista, vivido com certa euforia liberal, espago discursivo
extremamente produtivo no campo educacional, pela retomada do Manifesto dos Pioneiros,

com ampla expansdo de idéias liberais na educagao.

Um terceiro aspecto que merece ser assinalado e tem conexdes com o primeiro e o
segundo ¢ aquilo que Foucault (1993a) complementa ao trazer aos estudos sobre
governamentalidade, as tecnologias do eu’'. Por ora interessa assinalar como o planejamento
escolar proposto para docentes gatchos na época em estudo, foi colocando em funcionamento
atividades que operavam sobre almas, pensamentos e condutas. Trata-se de mostrar aquilo
que nos mostrou Foucault, ou seja, como, de diversas formas, foi sendo proposta aos
individuos a transformag¢do de si proprios. O planejamento foi regrando a vida escolar de
professoras e alunos, foi subjetivando-os, ao mesmo tempo em que estes foram objeto de seus

principios, suas bases cientificas, suas regras.

Recorro novamente a enunciados que orientam professores acerca de “novos e
modernos métodos de planejamento”. A democracia deveria ser praticada pela crianga em vez
de ser passivamente ensinada em “aulas enfadonhas”. As criangas deveriam ser colocadas em
situagdo de poderem participar ativamente nas questdes escolares, compartilharem do grupo,
cooperarem com idades e grupos maiores, a fim de adquirirem o autocontrole interior
indispensavel a vida em sociedade e a capacidade de respeitar o bem social, colocando-o,

muitas vezes, acima das vantagens individuais (RE, n. 40, 1957).

% No texto A govenamentalidade, Foucault mostrou a histéria da arte de governar a populagdo, como esta entrou
nos calculos de governo, na gestdo das for¢as do Estado. Neste caso e a partir dai, a estatistica foi fundamental
para o exercicio desta forma de poder.

°! Tais tecnologias sio tratadas por Michel Foucault em Histéria da Sexualidade 1, 11, 111 e em Tecnologia Del
Yo e outros textos afins. Neste trabalho de tese trato especificamente, de tais questdes no capitulo VI.
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Interessa aqui assinalar aspectos relativos aos processos de subjetivacdo, ou seja,
mostrar enunciados que apontam para os argumentos que desenvolvi de que as praticas de
planejamento também colocavam em agdo tecnologias do eu. Tais enunciados fazem parte do
item que diz sobre a importancia do método de projetos para dar conta da transformacao

necessaria aos individuos e a sociedade. Dizia-se que: “(...) com o avango da cultura e a

necessidade de imprimir a mocidade a moral social do grupo social, a educagdo precisa adquirir
maior énfase” (RE, n. 40, p. 8, 1957).
Formar novos habitos sociais era uma necessidade para exercer o controle sobre todos.

Tal intento so seria possivel governando cada um, entdo se afirmava: “Vem a era industrial e
surge para a escola o dever de facilitar a formacdo de habitos sociais e a necessidade de levar as

criangas a pensar sobre si mesmas (...)” (RE, n. 40, p. 7, 1957). O que articularia a
governamentalizagdo de todos e de cada um em particular seria o planejamento. Nesse
sentido, ndo bastaria que os docentes rurais planejassem, seria necessario também que os
alunos também aprendessem a planejar. Tal aprendizagem, de certa forma, exercitaria a
transformagdo de si mesmos, pois cada aluno trataria de seus projetos de trabalho escolar e,

conseqiientemente, no espago extraclasse. “A crianca aprende também a planejar, (...) com
propdsito desejado por ela, com finalidade clara, como resultado de uma situacdo real de vida. (...)

Permite, pois, aprender, adquirir enfim, novos comportamentos, novas formas de agir” (ibidem).

Os novos tempos vividos exigiriam que todos aprendessem a melhor utilizagao
possivel do tempo. Exigia-se uma maior produtividade, tanto nas atividades escolares quanto
no trabalho. Para tanto, nada mais produtivo que exercitar a atividade de planejar o que ¢
preciso fazer para atingir certas metas. Tais praticas permitiriam a aprendizagem de novos
comportamentos, novas formas de agir, produzir, organizar-se e, sobretudo, transformar-se

naquilo que se desejava para o nivel escolar, infantil ou nao.

Trazer a vida comunitaria para dentro do campo escolar era um dos objetivos deste
tipo de empreendimento. Nao por acaso vivenciavam a organizacdo e cultivo de hortas
escolares, clubes, cooperativas de trabalho e associagcdes. Dois movimentos interessantes
acontecem a partir destas atividades. Em primeiro lugar, a vida da comunidade em miniatura
era trazida para o interior da escola, ou seja, tal exercicio ampliava as possibilidades de as
criancgas sairem do ambito da sala de aula para “aprender fazer fazendo”. Ao mesmo tempo
em que os escolares infantis e juvenis iam até a comunidade para ajudar a divulgar e ensinar
novas condutas, novos comportamentos, outras formas de produzir, plantar, organizar-se e

economizar.
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Tudo aquilo que era proposto atendia a uma so6lida base cientifica. Tal proposi¢ao era
claramente exposta: “a base de trabalho é rigorosamente cientifica: assenta-se na psicologia da
agdo: aprender fazendo” (RE, n. 40, p. 7, 1957), pois, segundo tais discursos, “a vida humana é

uma série de projetos” (ibidem).

Assim, conforme apontam tais discursos, a psicologia seria a base para a agdo
pedagogica ali planificada. O método de planejar facilitaria ao professor o conhecimento do
aluno e sua transformagdo: “O trabalho de adaptacdo do aluno ao procedimento adulto” (RE, n.
40, p. 8, 1957). Tal tecnologia pedagdgica daria conta das necessidades da escola na nova era
industrial. Era preciso ensinar novas formas de trabalho agricola ao conjunto dos escolares,
como também era necessario dar conta de realizar um trabalho individual sobre cada um dos
escolares: *O método de projetos auxilia na transformacdo do egocentrismo, época de reacdes
violentas e predominancia dos sentimentos afetivos das criangas” (ibidem). Recomendava-se
“propiciar ao aluno (ou melhor, & crianca) oportunidades para se construir, por si s¢” (ibidem).
Precisaria, para isso, “ter liberdade, o que facilitaria ao professor o conhecimento de suas

tendéncias (...) 0 que se obtém com o método de projetos” (RE, n. 40, p. 7, 1957).

Ao trazer para o texto alguns enunciados sobre diferentes formas de planejamento,
pretendi mostrar como ele funcionou e se organizou enquanto investimento de poder. Tive
como propdsito mostrar alguns nexos entre o planejamento e governamentalizacdo dos rurais
escolares. Procurei mostrar como se articulou o governo de todos e de cada um através do
planejamento. Tratei, ainda, de mostrar este como um lugar onde problematizagdes

acontecem, onde se cruzam formas de saber, de poder e técnicas do eu.

Aparelhar a escola rural — compondo a maquinaria

A mudanca da escola ¢ sugerida pelos discursos, nesse sentido, novas invengdes
colocam em funcionamento ndo apenas novas técnicas, mas especialmente novas formas de
organizagdo do espago. A distingao entre escola urbana e rural € constantemente reiterada nos
discursos em analise. A orientacdo apresentada aos docentes se deu no sentido de construir-se
uma “escola primaria rural diferenciada” (Silva, 1952, p. 56). Os detalhes de tal distin¢ao sdo

descritos em reportagens da Revista e sintetizados em um dos capitulos do Manual didatico’.

%2 Trata-se do manual de Silva (1952) — A4 Escola Primdria Rural — melhor explicado no capitulo V.
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Para mudar a escola, torna-la mais eficiente na acdo de transformac¢dao da mentalidade
agricola, ela deveria ter outra disposi¢do espacial, novos equipamentos, utilizar novos

métodos e, sobretudo, ampliar seus espacos de aprendizagem.

A mudanca da escola, através de seu “aparelhamento”, foi insistentemente proposta
pelos discursos da Revista e do Manual. Suponho que tal aparelhamento tenha funcionado
como uma tecnologia a governar os escolares rurais. O aparelhamento prescrito em detalhes

teria como finalidade o exercicio da atividade agricola, ntcleo do trabalho pedagogico rural.

A dinamica escolar deveria ser modificada e com ela a utilizagdo do espago. As
atividades agricolas seriam o nucleo do trabalho pedagogico, o que justificaria a orientagdo de
muitas novas atividades para desenvolver o curriculo escolar rural. Estas atividades, por sua
vez, ndo poderiam ser desenvolvidas no interior das salas de aula, o espago escolar precisaria
ser ampliado. Percebe-se uma grande preocupagdo em organizar 0 meio para que uma

aprendizagem ativa pudesse ser realizada com eficiéncia.

Com relacdo a esta questdo, Varela (1995, p. 48) assinala que para a Escola Ativa, a
reutilizacdo do espaco e do tempo escolar seria fundamental. Havia necessidade de, no campo
educacional, organizar a aprendizagem em torno da atividade, colocando a crianga como
centro do processo de ensino, portanto, o meio tornar-se-ia central. Nesse sentido, a
constru¢do de uma autodisciplina escolar exigia a ampliacdo da disciplina interior e
diminui¢do do controle exterior. Meu argumento vai nesta dire¢do, ou seja, o aparelhamento
da escola rural prescrito especialmente a partir da década de 1950, ¢ um imperativo dos
tempos vividos pelo processo de modernizagdo do campo. Havia necessidade de disciplinar
ndo apenas o trabalho agricola, mas especialmente o ruricola, e para tanto, era preciso

comecar desde cedo, ou seja, ja na escola.

Assim, encontramos no manual pedagdgico A escola primaria rural, capitulo V, um
minucioso detalhamento de orientacdes relativas a experiéncias a serem realizadas nas
diferentes séries do curso primario, a liga dos amigos das plantas, a comemoracdo do dia da
arvore, a excursoes, auditorios, museu, cooperativa e biblioteca. As chamadas instituigdes
complementares da escola rural sdo detalhadas constantemente também na RE. Passarei a
descrever tais instituigdes como espacos que territorializam’ uma identidade rural, aquela que

se diz distinta da urbana. S3o lugares a fixar caracteristicas masculinas e femininas, infantis e

% «0 territério pode ser relativo tanto ao espago vivido, quanto a um sistema percebido no seio do qual o sujeito
se sente em casa [..]. Ele ¢ um conjunto dos projetos e das representacdes nos quais vai desembocar,
pragmaticamente, toda uma série de comportamentos, de investimentos, nos tempos € nos espagos sociais,
culturais, estéticos e cognitivos” (GUATTARI F. e ROLNIK, S. 1986 p. 323).
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juvenis, através da problematizagdo que fazem. Configura-se, assim, um espaco
problematizador’, o qual constitui em seus membros um certo tipo de relagio consigo e com

os outros, certo tipo de cuidado com sua aprendizagem, cuidados com seu corpo e sua alma

(Ewald, 1993).

A montagem discursiva que procuro descrever parece ir tramando, por muitos fios, os
saberes, preceitos, figuras, objetos, espagcos que compdem a escola primaria rural em seu
curriculo escolar. Muitas “verdades” vao sendo produzidas por esses discursos que orientam,
sugerem, prescrevem; isso, além de definir o curriculo da escola, vai dando forma a um modo

de ser e agir de criangas, jovens e docentes.

Novos espagos de aprendizagem sao propostos. Os discursos multiplicam enunciados,
tais como: valorizar a agricultura, ter maior produtividade agricola, conhecer o meio fisico e
social, expressar, registrar e documentar, consumir € modernizar-se. Suponho que tenha sido a
realiza¢dao de um trabalho intenso e detalhado na montagem de outros dispositivos de governo
que complementava agdo da escola, na “mudanga de conduta, hdbitos e atitudes”, tanto das
criangas como dos professores. A seguir, passo a descrever as instituicdes complementares da

escola rural.

Essas iniciam por uma extensa lista, intitulada Experiéncias, que seriam realizadas nas
diferentes séries da Escola Primaria. Todas se referem a agricultura e dedicam-se a ensinar as
condicdes “indispensaveis” para a germinagdo de sementes, crescimento das plantas e novas

formas de cultivo.

Liga dos Amigos da Natureza

Dois objetivos eram propostos para o professor rural com a organizagdo da Liga dos
Amigos da Natureza. Preconizava-se integracdo, na comunidade escolar, da crianga recém-
ingressa, a partir da formacdo da mentalidade agricola, assim como difundia-se a
“dignifica¢do do trabalho rural, incutindo o amor a terra e o reconhecimento do seu valor”.
Para atingir tais objetivos era sugerida uma lista imensa de “atividades praticas para valorizagdo

da agricultura, despertando o interesse pelo mundo dos animais e das plantas” (Silva, 1952,

* Expressdo utilizada por Mariano Palamidessi, no texto Curriculum y problematizaciones: moldes sobre lo
cotidiano.
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p-201). Tal liga deveria atuar intensamente junto a comunidade rural, uma espécie de clube de

amigos da natureza integrando escola e comunidade.

Comemoracao do “dia da drvore”

Entre os muitos objetivos, destacam-se os de “criar e desenvolver o sentimento de
amor e respeito pela natureza”. Tal sentimento auxiliaria e contribuiria para a “formacao de
mentalidade agricola nas novas geragoes”. As atividades prescritas deveriam ser envolventes,
de modo a “fazer sentir a necessidade de conservar as riquezas naturais e impedir a devastagdo

das reservas de nosso pais, zelando cada um pela preservacdo da mesma, na localidade” (Silva,

1952, p. 210).

O manual sugeria aos professores uma lista de mais ou menos quarenta atividades e
experiéncias, além de um plano detalhado de uma “campanha com projecdo no meio social”,
em comemoragdo ao “Dia da Arvore”. Um dos grandes objetivos seria envolver toda a
populacdo rural na comemoragao, tendo em vista a importancia do zelo para com a natureza.

Para tanto solicitava-se o envolvimento de familias, exército, igreja, associagdes e politicos.

Excursoes

As orientagOes acerca da excursdo encontram-se minuciosamente detalhadas, desde
seus objetivos, preparacdo do material necessario, até sua realizag@o e posterior verificacdo. A
atividade era sugerida como mais um meio para “interpretar o ambiente fisico e social em que se
vive”, como forma de “facilitar a escolha da profissdo” € como possibilidade de “formar conceitos
exatos a respeito do trabalho, da organizacdo social, da cooperagdo (...)” (Silva, 1952, p. 210).
Finalizando o extenso rol de orientacdes sobre a excursdo, havia destaque para a
“verificacdo”, quando eram sugeridas sistematizacdes das novas experiéncias. Era aos

docentes que os discursos se dirigiam, por isso destacavam a fun¢do do professor, que seria
“orientar a livre verbalizacdo das criancas e seu registro, esclarecendo e complementando duvidas”

(ibidem p. 223). Atividades de expressdo eram enfatizadas, tanto durante as visitas dirigindo-

se as pessoas da comunidade, como num momento posterior, ao se fazerem os registros.
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ApoOs a selecdo e classificagao do material trazido pela excursao, propunha-se como
destino uma exposi¢ao publica no museu ou biblioteca da escola. Novamente a estratégia era
objetivar o curriculo escolar através da atividade. Nao seriam atividades quaisquer, mas

atividades de expressdo das informagdes coletadas junto a comunidade.

Audiitorios

Espago complementar na escola rural, o auditorio ndo era apresentado como uma
instituicdo complementar a escola, mas um ‘“recurso interessante para difundir praticas

democréticas e formar atitudes sociais nas criangas” (Silva, 1952, p. 224).

A prética de boas-maneiras era valorizada, e o auditério seria um lugar para exercita-
la, através de acdes como “aplaudir, entrar e sair da sala, sentar-se, escutar em siléncio e falar
em publico” (ibidem).

Tais acdes se prestariam para formar e consolidar outros habitos e atitudes e para

estabelecer intercimbio com o meio social. Elas deveriam ser incentivadas, “especialmente nas

zonas de colonizacdo estrangeira, para treinar as criangas no uso correto da linguagem,

principalmente oral; as sessGes festivas favorecem a aproximagdo dos pais dos alunos a escola”

(Silva, 1952, p. 224). Outro aspecto referido era o auditério como espago de apresentacdes em

comemoracoes civicas, festas escolares e comunitaria.

Museu Escolar

A visibilidade publica do trabalho realizado na escola era sugerida pelos discursos que
orientavam a organizacdo do museu escolar. Tal organizacdo deveria ser renovada
continuamente, para o trabalho escolar ser visivel a comunidade e para a vida da comunidade

ser constante e permanentemente visibilizada dentro da escola.

As novas formas de viver, produzir e consumir teriam um lugar para serem vistas e

estudadas por todos os escolares e por quem mais visitasse 0 museu:

As criagbes e plantacOes realizadas na escola devem ser integradas ao museu,
constituindo a parte viva do mesmo. Para isso havera fichas relativas aos animais e
as plantas da escola e tabuletas ou etiquetas com nuUmeros correspondentes,
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colocadas nos canteiros ou nos abrigos dos animais e onde conste, também, o

nome comum dos mesmos (Silva, 1952, p.224).
A produgdo local teria espago garantido, juntamente com o que se produzia no ambito
regional, assim, estariam sendo contemplados cada setor agricola, industrial € comercial da

regido na comunidade:

Devem figurar, ainda, como elementos do museu, trabalhos manuais variados,
cadernos especiais, como o de observacdes, o de vida da escola e outros, além das
colecdes necessarias. Dessa forma poderd haver a secdao agricola, a industrial e
comercial, etc., com mostruarios de produtos da propria regido ou de outras, com
desenhos, fotografias, graficos, mapas, etc (Silva, 1952, p. 231).
Exemplares seriam expostos para visitagdo e estudos; fotografias, desenhos e mapas
ajudariam a detalhar espécies. Formar-se-ia a se¢do de estudos naturais, com exemplares
botanicos, minerais € zoologicos, fotografias, gravuras, desenhos, mapas que indicassem o

“habitat” de determinados espécimes, etc. (Silva, 1952).

A integracdo proposta entre matérias escolares deveria ser cuidadosamente planejada,
de modo a dar conta de mostrar as potencialidades locais, do estado e do pais para toda a

comunidade.

As segOes artisticas e de estudos sociais serdo formadas por fotografias,
reproducdes ou gravuras e belezas naturais da localidade, do Estado, do Pais ou do
estrangeiro, de acordo com o nivel da classe (Silva, 1952, p. 231).

O museu escolar, como um novo espago de aprendizagem, era apresentado aos sujeitos
escolares enquanto meio de incentivar, também, a comunidade a espelhar-se, material e
espiritualmente, no que era exposto a visitagdo. Aquilo que estivesse exposto seria uma
amostra do muito que poderia ser produzido, pois ali estariam bons modelos, tanto para o
povo-comunidade, como para mestres e criancas. Mediante a técnica de aprendizagem pelo

exemplo, o museu convertia-se em uma universidade popular de auto-estudo, auto-analise e,

sobretudo, de observagdo de como fazer, viver e pensar de um outro jeito:

(...) para a crianca a grande finalidade de sua obra, seu tesouro; para o mestre, o
armazém onde encontrara todos os elementos necessarios ao seu trabalho; para o
povo, algo em que se interesse, ndo a titulo de curiosidade, sendo como espelho
em que veja refletida toda sua vida espiritual e material e, portanto, com eficiéncia
por possiveis retificacbes, especialmente no que se refere a suas atividades
econbémicas. Neste sentido o museu se converte em verdadeira universidade
popular de auto-estudo, de auto-andlise e observagdo, que deve se completar com
leituras e palestras para os alunos, a base de dados reais. Que meio de estreitar as
relacdes sociais representa entdao, a escola! (Silva, 1952, p. 221-222 - grifos
meus).
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(olecio de vegetais no museu escolar

Ap6s o detalhamento de orientagcdes sobre como os vegetais poderiam ser conservados
em meio liquido, hd um item nas orientagdes que da a seqiiéncia do trabalho, na seguinte
ordem: coleta de material, montagem da prensa para secar e guardar os vegetais, classificagao

das plantas, organizacdo e conservagdo dos mesmos.

Orientava-se que, para a eficiéncia na coleta do material botanico, a mesma fosse
complementada com a necessaria organizagdo de excursdes. Sdo detalhadas e sugeridas
diversas formas e formulas para a conservagdo de vegetais, para o que se recomendavam
cuidados. Para a classificagdo das plantas, sugeria-se que, de acordo com os objetivos levados
em conta, fossem estabelecidas convengdes para distingdes entre diferentes séries

(alimenticias, industriais, medicinais, ornamentagao, etc.).

Para a cole¢do de insetos, junto ao museu escolar, sugeriam-se 0s mesmos
procedimentos recomendados no trabalho com os vegetais, desde a “captura”, até o “preparo

dos espécimes para as colegdes, montagem, classificagdo e conservacao”.

Jornal Escolar

O jornal escolar era proposto como uma das mais interessantes publica¢des escolares e

apresentado como:

[...] um consideravel auxilio no setor das atividades extracurriculares, excelente
meio para difundir noticias, animar competicGes, transmitir idéias e conhecimentos,
ndo apenas aos escolares, mas também as familias.

Como valores educativos, apontam-se: maior conhecimento e compreensao da
escola, unificacdo do espirito desta, estabelecendo o intercdmbio interescolar.
(Silva, 1953, p. 243 grifos meus).

Os objetivos enderegados ao educando seriam varios e deveriam ser atingidos através

da acdo docente:

Desenvolver a linguagem, o gosto literario e o amor a lingua patria, bem como o
espirito de iniciativa, o senso de responsabilidade, a capacidade de critica, o habito
do trabalho em colaboracdo, e o poder, além de ser um meio de expansdo das
opinides dos alunos. Deveriam representar a vida da escola (Silva, 1952, p. 244-
246).
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(ooperativa

Sobre as cooperativas escolares, afirmava-se sua importidncia como instituigdes
educativas, especialmente por serem constituidas e dirigidas por alunos, propiciando aos

mesmos exercitar em pequena escala:

(...) o sistema da cooperacdo econdmica e formarem a idéia da organizacdo do
regime cooperativo. Sao instituicdes auxiliares da atividade docente, que
proporcionariam aos alunos oportunidades de adquirirem conhecimento e de

formarem habitos e atitudes desejaveis. (Silva. 1952, p. 250).
Desse modo, os alunos poderiam melhor compreender “o verdadeiro valor” da
solidariedade, da organizacao e do trabalho, fortalecendo o senso da responsabilidade, o

espirito de iniciativa e autodirecdo. Outras qualidades ainda seriam desenvolvidas a partir da

vivéncia do cooperativismo:

(...) habitos de economia inteligente, além das inUmeras possibilidades de
alargamento de experiéncias e de aquisicdo de conhecimentos exigidos no curriculo
da escola primaria, dentro dos seus proprios interesses e de maneira objetiva
(Silva. 1952, p. 250).

A cooperativa era apresentada como lugar de exercicio para a padronizacdo da
producdo, o que instituiria uma nova forma de circulagdo da riqueza, além de ser um lugar

para, de forma cada vez mais livre, a consolidacdo de hébitos e conceitos. Observem-se os

objetivos propostos a respeito dela:

(...) concorrer para a melhoria da producdo, padronizando o0s produtos,
assegurando, a estes, mercados compensadores e impedindo a baixa de pregos
pela concorréncia.

Considerada um espaco para que os alunos, embora orientados pelo professor,
agissem livremente, a fim de consolidar certas vivéncias em relagdo aos habitos e
aos conceitos que, por meio dela, se desejasse criar.

A cooperativa mista sugerida a escola rural, exercita o consumo e a produgdo, uma

forma de cooperativar os ex-alunos e outros adolescente da localidade... (Silva,
1952, p. 251-252).

Eram detalhadas as normas para a instalagdo da cooperativa, orientando também a

elaboragdo dos Estatutos para a gestdo infanto-juvenil. Outro aspecto destacado relacionava-

se a possibilidade de desenvolver um programa escolar articulado com as atividades

cooperativas em situagoes reais.
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Biblioteca escolar

Enfim, a ultima das institui¢des escolares complementares — a biblioteca — era
apresentada “como a mais profundamente integrada na organizagdo escolar, a biblioteca dentro da
escola ndo é um simples anexo, ou auxiliar, mas verdadeiro 6rgdo, essencial para o funcionamento
do conjunto educativo de que se faz parte” (Silva, 1952, p. 255).

Além de sugestdes técnicas relativas ao uso e organizagdo, constantemente eram
indicadas bibliografias, tanto para alunos, quanto para docentes. O trabalho de catalogagdo era
considerado indispensavel e recebia orientacdes para ser efetivado pelas criangas, sob a
supervisao do professor. Tais orientagdes eram apresentadas como sistemas indicados para a
classificagdo de livros e organizacdo da biblioteca escolar. Certos sistemas de classificacao
eram ensinados aos escolares para que aprendessem a lidar com os livros e, sobretudo, para

que descobrissem a ordem que os classificava:

A classificagdo mais difundida mundialmente é a decimal, de Dewey que,
entretanto, é muito complexa para crianca de escola primaria. Para atenuar esta
dificuldade pode ser adaptada, constando apenas do que for essencial a fim de
manter a biblioteca em ordem, para seu regular funcionamento. (Silva, 1952, p.
256-261).

Educacao Rural e tecnologias disciplinares

A educagdo rural tornou-se um objeto de minucioso governamento, nesse sentido,
pretendeu-se mostrar como funcionaram alguns investimentos de poder que contribuiram para
tal fato. Em tais discursos houve a preocupagdo em organizar o espago, aparelhar a escola e
distribuir os escolares em lugares precisos para efetivar o trabalho escolar, ensinando, entre
outras coisas, novas técnicas relativas ao trabalho agricola. Diferentes formas de planejamento
davam conta de organizar os tempos, as atividades, compondo um curriculo escolar, de modo

a governar a todos e a cada um.

Tal investimento disciplinar ndo se restringia apenas a uma instituicdo, a escola rural,
no caso, antes faziam a conexd@o entre “varias técnicas aplicadas a lugares institucionais”
(Fonseca. 1995, p. 50). Eram métodos que possibilitariam um “controle minucioso do corpo e

suas partes, das atividades do tempo e das for¢as” (Foucault, 1991, p.140).
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A anatomia politica do detalhe, desenvolvida por Foucault (1991)em Vigiar ¢ Punir,
mostra como se constitui a disciplina, tomando o corpo como seu alvo. O filésofo chama
aten¢do para a coeréncia de estratégias disciplinares no seu enfoque politico. A mesma levaria
consigo todo um conjunto de técnicas, saberes, descrigdes, prescri¢des, preceitos e de
estratégias, que constituiriam a disciplina, (Fonseca, 1995), que, por sua vez, daria conta de

“ajustar as massas humanas ao aparelho de producao” (ibidem, p.51).

Foucault (1991) descreve detalhadamente instrumentos de disciplinarizacao arranjados
em trés grupos, integrando mecanismos de disciplina: as operagdes de vigilancia, as quais
ordenam o tempo, 0 espago e organizam as géneses; as operacdes normalizadoras, as quais
classificam e normalizam para individualizar; ¢ o exame como estratégia politica a

objetivar/subjetivar.

Fonseca (1995) assinala aquilo que desenvolve Foucault, ou seja, a disciplina,
assegurando uma distribui¢do capilar das relagdes de poder, produzindo um efeito sobre o
espaco, o tempo e as forcas. Tal efeito produziria um tipo especifico de individualidade, o
sujeito moderno. Seguindo essa perspectiva analitica, pode-se dizer que o sujeito em questao
no trabalho aqui apresentado é o rural escolar, como resultado de inumeras técnicas
disciplinares em funcionamento na escola rural. O exame foi e continua sendo o principal
dispositivo utilizado pela disciplina Tal dispositivo se generaliza como forma de subjetivacao

e também de objetivagdo, de “extracdo de saberes” desde o século XVII.

O exame aplicado nas instituicdes aos individuos ¢ também aplicado a populagao,
através da estatistica e da higiene. Sdo praticas como a escrituragdo, inspecao e relatorios que,
através de notas, fichas, registros e historicos vao convertendo cada sujeito em um caso. As
institui¢des educativas transformam-se em instituigdes examinadoras. Tornam-se lugares
normalizadores e normativos, através de duas operacdes: a vigilancia hierarquica e a san¢do
normalizadora; cuja fun¢do era decifrar, medir, comparar, hierarquizar e normalizar os

colegiais (Varela, 1995).
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Capitulo V ]
BUSCANDO ENTENDER UM PODER POLITICO
SOBRE OS VIVOS E A VIDA

Por volta da segunda metade do século XVIII, aparece, segundo Foucault (1999b),
algo novo, que constitui um dos importantes aspectos da Modernidade: trata-se de um
investimento de “poder sobre a vida”, que se dirige aos vivos, a populagdo. Trata-se de uma
tecnologia de poder que “ndo exclui a técnica disciplinar, mas que a embute, que a integra,
que a modifica parcialmente” (p. 289). De certa forma implantar-se-ia nela, “incrustando-se
efetivamente gragas a essa técnica disciplinar prévia” (ibidem), dirige-se “ao corpo — a vida
dos homens, ou ainda, se vocés preferirem, ela se dirige ndo ao homem—corpo, mas ao homem
vivo, a0 homem ser vivo, no limite, se vocés quiserem, ao homem espécie” (ibidem). Sao os
dois polos de poder analisados por Foucault (1999b) que inspiram minhas analises nesta tese,
0 corpo-maquina e o corpo-espécie. Se, no primeiro polo, trata-se de extorquir forgas através

de tecnologias disciplinares, no segundo trata-se da “assun¢do da vida pelo poder”. (p. 285).

O polo de poder centrado no corpo—espécie seria transpassado pela mecénica do ser
vivo, e seria “suporte dos processos biolodgicos: a proliferacao, os nascimentos, a mortalidade,
o nivel de saude, a duracdo da vida, a longevidade, com todas as condi¢des que poderiam
fazé-los variar” (Foucault, 1993b, p. 131). Sdo esses os processos relativos a populagdo alvo
do poder politico, os quais dizem respeito a uma série de intervencdes e controles reguladores

da vida da populagao.

Um “investimento sobre a vida”, a poténcia da morte pelo poder soberano € recoberta
pela administragdo dos corpos e/ou pela gestdo da vida (Foucault, 1993b, p. 131),
123



inaugurando a era de um biopoder (ibidem, p. 132). Foucault (1999b), em sua aula de 17 de
marco de 1976, diria: “depois da anatomo-politica do corpo humano instaurado no decorrer
do século XVIII, vemos aparecer, no fim do mesmo século, algo que ja ndo ¢ uma analogia

politica do corpo humano, mas que eu chamaria de ‘biopolitica’ da espécie humana” (p. 289).

Nessa nova tecnologia de poder, “ndo se trataria simplesmente do problema de
fecundidade. Tratava-se, também, do problema da morbidade” (ibidem, p. 290), de
procedimentos relativos a populacao; das doencas, das endemias, “trata-se da doenga como
fenomeno de populacdo” (ibidem). Para Foucault, sdo estes fenomenos que, no final do século
XVIII, introduzem a medicina, com a fun¢do da higiene publica, com inimeros organismos
de coordenacdo dos tratamentos de saude. Centralizam-se as informagdes ¢ a normalizagao
dos saberes. Desenvolvem-se campanhas para “o aprendizado da higiene e de medicalizagao
da populagdao” (Foucault, 1999b, p. 291), as quais se voltam a defesa da vida, quer se

relacionem a higiene, educac¢do sanitéria, quer aos aspectos médicos da populagao.

A leitura dos textos de Foucault ¢ produtiva para mostrar como a biopolitica nio
introduziria “apenas as instituicdes de assisténcia, mas novos mecanismos um pouco mais
sutis € economicamente mais racionais que a propria assisténcia: seriam mecanismos de
seguros, poupanca individual e coletiva, tratava-se da seguridade populagao” (ibidem, p.292).
Depois destes, no final do século XVIII e inicio do XIX, surgiriam muitos outros mecanismos
como aqueles relativos “a preocupagdo com as relagdes entre a espécie humana, os seres
humanos enquanto espécie, enquanto seres vivos, € seu meio, seu meio de existéncia — sejam

efeitos brutos do meio geografico, climatico, hidrografico” (ibidem).

Esta forma de poder, a biopolitica, ajuda a olhar de outro modo para os discursos que
sugerem acdes sobre a comunidade, sobre as familias, a partir das Missdes Rurais ou dos
Estudos de Comunidade. O biopoder permite outra leitura sobre os ensinamentos enderegados
aos rurais na época, para que vivessem de outro modo. Possibilita, sobretudo, ver de outra
forma os cursos destinados aos jovens lideres para que tornassem suas comunidades mais

produtivas e modernas.

O problema do meio, que refere Foucault em seus estudos, seria tratado ndo como
meio natural, mas decorrente do problema da populagdo, um problema da cidade. Seria o
problema do par populagio-riqueza, que Foucault” (1999b) desenvolve. Sobre os alvos da

biopolitica, diz ele: “os pontos a partir dos quais se constituiu essa biopolitica, algumas de

% Tal questdo é abordada por Foucault no curso de 1977-78. Seguranga, territério e populagdo. (Foucault, 1997b,
p. 84).
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suas praticas e as primeiras das suas areas de saber e de poder ao mesmo tempo: ¢ da
natalidade, da morbidade, das incapacidades biologicas diversas, dos efeitos do meio” (p. 292,
grifos meus). Disso a biopolitica iria extrair seu saber e definir, segundo Foucault, o campo de

interven¢ao de seu poder.

Ao pontuar de onde parte a biopolitica, Foucault (1999b) assinala trés aspectos: Em
primeiro lugar, o aparecimento de um elemento novo que nem a teoria do direito, nem a
pratica disciplinar conheciam, o qual seria: “um novo corpo: corpo multiplo, corpo com
inimeras cabegas, sendo infinito pelo menos necessariamente numeravel” (p. 292). Surgia,
assim, a nogdo de “populagdo”. Foucault vai mostrar’® de que modo a biopolitica vai lidar

com a populacdo, como problema politico e cientifico, bioldgico e de poder (ibidem).

O segundo aspecto refere-se a natureza dos fenomenos levados em considera¢ao. Os
coletivos que s apareceriam, com seus efeitos econdmicos e politicos, pertinentes, se
considerados em nivel de massa. Seriam fenomenos aleatdrios imprevisiveis se tomados
individualmente, mas, no coletivo, seriam considerados num certo limite de tempo,
“fenomenos de série”: “a biopolitica vai se dirigir, em suma, aos acontecimentos aleatdrios

que ocorrerem numa populacgio considerada em sua duracdo” (Foucault, 1999b, p. 293).

Como terceiro aspecto a biopolitica implantaria mecanismos que tivessem um certo
numero de fungdes diferentes das disciplinares. Tratar-se-ia de mecanismos, como os de
previsdes, estimativas estatisticas, medi¢des globais, para “intervir naquilo que sdo as
determinagdes desses fendmenos no que eles tém de global” (ibidem). Ou seja, seria preciso
modificagdes em aspectos da vida da populagdo, como baixar a morbidade, encompridar a
vida, estimular a natalidade, regular a populacao global, fixar um equilibrio, manter uma certa
média, enfim, “otimizar a vida, ou se vocés preferirem, um estado de vida” (ibidem, p. 294).
Seriam mecanismos assemelhados aos disciplinares, destinados a maximizar forgas e extrai-
las, mas que passaram por caminhos diferentes. De que se tratava entdo? Tratava-se de
regulamentar os processos bioldgicos do homem-espécie (Foucault, 1999b, p. 294), ou seja,

regular os processos relativos a populagdo, tornar a vida objeto de controle.

. .1 97 o, . ..
Em resumo, seria “levar em conta a vida™', os processos bioldgicos do homem-espécie

e assegurar sobre eles ndo apenas uma disciplina, mas uma regulamentacdo” (ibidem).

% Especialmente quando desenvolve nogdes relacionadas ao biopoder, nos cursos do Collége de France: Em
defesa da Sociedade (aula de 17 margo de 1976) e as aulas Seguranca, territorio e populacdo, Nascimento da
biopolitica e do governo dos vivos.

7 0s dois polos de poder aqui descritos sdo faces de uma tecnologia do poder que toma a vida humana como
objeto, particularmente na forma de gerir a vida de todos, da populagcdo e de cada um dos individuos. Tais
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Foucault vai assinalar como aconteceu o descentramento do poder absoluto e dramatico, o
poder soberano que poderia fazer morrer. Com isso, explica a tecnologia do biopoder como
uma “tecnologia de poder sobre a ‘populacdo’ e, enquanto tal, sobre 0 homem enquanto ser
vivo, um poder continuo, cientifico, que € o poder de fazer viver” (ibidem). As campanhas em
favor da vida da populacio atenderiam a objetivos biopoliticos. Seriam, portanto, tecnologias

de poder instituindo uma regulamentacao.

O filésofo mostra como esse poder, denominado de “regulamentagdo”, consiste em
“fazer viver e em deixar morrer” (Foucault, 1999b, p. 294). Na perspectiva de tal
regulamentac¢do ¢ que procuro explicar este tipo especifico de poder, o biopoder. A partir da
otica desse tipo de poder que exercido sobre a populagdo que busco realizar uma leitura de
inimeras acoes das quais os rurais foram alvo no periodo em estudo. Tal ferramenta analitica
ajuda a explicar como o campo da educagdo rural foi objeto de minucioso esforco de
governamento, enquanto tratavam do bem-estar da populacdo pobre do campo. Analiso as
campanhas de populagdo, propostas na época em favor da ‘elevagdo do padrao de vida’,
mostrando o funcionamento de uma tecnologia politica. Trata-se de utilizar tal tecnologia
como uma importante ferramenta tedrica para o trabalho de andlise, posto que ela permitiu a

regulamentacao da vida da populagdo, governando-a.

Investimentos de poder sobre a populacao (familia, comunidade e

jovens)

O capitulo anterior tratou de mostrar investimentos de poder sobre os rurais escolares
pela via institucional. O objetivo foi analisar como o poder disciplinar se exerceu através de
algumas tecnologias disciplinares, as quais investiram saberes e vontades, definindo um
conjunto de conhecimentos especificos sobre como deveria ser educado o rural, especialmente
nas décadas de 1950 e 60. Analisei, portanto, um conjunto de estratégias que colocaram em
funcionamento aquilo que Foucault (1991), em Vigiar e Punir, caracterizou como

“instrumentos da disciplina”, e que Fonseca (1995) desenvolveu explicando as fungdes

tecnologias funcionam para fazé-los entrar nos “calculos”, com auxilio das ciéncias humanas, das estatisticas e
da demografia, conforme ja demonstrei neste texto. A forma de poder aqui descrita, a partir do segundo polo de
poder, foi o biopoder. Tal termo foi resignificado, por Foucault, no contexto dos estudos desenvolvidos sobre
governamentalidade.
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disciplinares de tais instrumentos. Maria Isabel Bujes (2001), por sua vez, mostrou o poder
disciplinar em funcionamento no campo educacional, na educagdo infantil. A pesquisadora
analisou como “operadores de disciplina” sdo acionados através dos Referenciais Curriculares

Nacionais.

Foi nesta perspectiva que, no capitulo quatro, considerei o poder em exercicio sobre a
populacdo escolar rural. Tratei de analisar alguns investimentos de poder, os quais colocaram
em acdao ‘instrumentos disciplinares’. Considerei como investimentos: o aparelhamento
escolar, a formacgdo-atualizacdo de professores, e, em especial, o planejamento como
“tecnologia da pedagogia” (Popkewitz, 2001) e a educacdo integral. Procurei mostrar como os
escolares tiveram suas identidades produzidas por tais praticas, discursivas e nao discursivas e
sofreram, conforme mostrou Foucault, efeitos de um poder microfisico ao nivel de uma

instituicao de seqiiestro. (Foucault, 1996b)

Neste capitulo, trato de mostrar alguns investimentos de poder sobre a populagado rural
para além da escola, também alvo de agdes governamentais. Foram objeto de investimentos
politicos a comunidade, as familias e os jovens lideres comunitarios. Se, no capitulo anterior,
as ferramentas que me ajudaram a demonstrar o poder disciplinar funcionando foram
conceitos de Foucault politico, neste capitulo trato de buscar no conceito de biopoder a ajuda
de que necessito para mostrar os investimentos de um poder sobre um conjunto de individuos.
Nesse sentido, uma série de agdes, programas, projetos e cursos foram desenvolvidos com
varios segmentos da populacdo rural. Este conjunto de agdes, na época, foi importante para a
expansao do capitalismo no campo, e presumo que talvez tais agdes tenham sido

fundamentais também para a modernizagao do campo.

Escolho algumas ferramentas para analise, recorrendo particularmente a dois textos de
Foucault. Estes me a ajudam mapear os investimentos de poder a que me referi nos paragrafos
acima e permitem, sobretudo, realizar a analise proposta para esta tese. Trata-se do texto
Direito de morte e poder sobre a vida®. Neste texto, o filésofo desenvolve a idéia de um
poder que investiu sobre a vida, de duas formas, através de dois pdlos interpretativos, o poder
disciplinar e o biopoder. O outro texto que dirigiu meu olhar foi a aula de Foucault de 17 de

margo de 1976

% Faz parte da obra Histéria da Sexualidade 1: a vontade de saber. Cap. V, 1993.

% Aula do curso Em defesa da sociedade, ministrado em 1975-76. Neste curso, Foucault, ao interrogar sobre o
modelo de guerra, analisa as relagdes de poder, sob duas formas: o poder disciplinar e o “biopoder” que se
exerce sobre os vivos e a vida da populagdo (Foucault, 1999).
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Como mencionei anteriormente, isolei dos discursos em analise alguns investimentos
de poder politico exercido sobre os vivos. Dividi este capitulo em trés alvos do biopoder, as
familias, a comunidade e jovens lideres rurais. Inicialmente, mostro algumas estratégias
biopoliticas sobre a familia rural, através das Missdes Rurais, a seguir demonstro como os
Estudos de Comunidades tomaram a comunidade como alvo de seus estudos, observacoes ¢
intervengdes. E por fim, descrevo como os Centros de Formacgdo foram lugares nos quais
modos de viver foram problematizados, tomando jovens lideres locais como alvo de

investimentos estratégicos.

A familia como alvo das Missoes Rurais

' “como importante ponto de

Os discursos analisados apresentam a Missdao Rura
apoio para qualquer trabalho educativo”. Com base na hipdtese de leitura que realizo, percebo
que a Missdo Rural'®' funcionou como um investimento poderoso sobre a familia rural, na
medida em que desenvolvia inimeros projetos propondo a melhoria das condigdes de vida dos
ruricolas. A familia como conjunto de pessoas era um dos alvos da acdo de controle e de
ensinamentos sobre educagdo sanitdria, educacdo doméstica e agricola, bem como novas
praticas econOmicas. Ag¢des essas que otimizavam as condigdes de vida e que se

diferenciavam das acdes escolares, desde de que ndo se configuravam apenas enquanto

disciplinares.

Mediante a descrigdo de alguns fragmentos do discurso missionario rural, procuro
explicitar a logica de seu funcionamento, a forma como mostram e percebem a relacao escola
e familia rural, de modo a justificar uma acdo de apoio a mesma. Os referidos fragmentos
sugerem “agir na escola, e sobre a comunidade em favor da escola, mostrando sua importéncia e
utilidade” (RE, n. 31, p. 6, 1955, grifos meus). Tal enunciado revela uma rede solidaria de
acOes entre instituicdes para assegurar o bem-estar da populagdo, para garantir aquilo que

Foucault caracterizou como biopolitica. Um conjunto de micropoderes difundindo poder no

1% No inicio da década 1950, foram criadas a Campanha Nacional de Educagio Rural (CNER) e o Servigo
Social Rural (SSR) para desenvolver projetos, preparando técnicos para educagdo de base rural e programas de
melhoria de vida dos ruricolas. Dos projetos da CNER, surgiram a Campanha de Educagdo de Adultos e as
Missoes Rurais de Educagéo de Adultos (Leite, 1999, p. 36-37). Muitas criticas a estes projetos dizem respeito as
contradi¢des politicas, sociais ou culturais vividas por grupos campesinos.

" Em 1952 foi organizada a Primeira Missdao Rural no Rio Grande do Sul, no municipio de Osoério, um trabalho
de parceria entre os Ministérios da Agricultura e da Educacdo. A Missdo Rural fazia parte da Campanha
Nacional de Educacdo Rural (RE, n. 35, p. 29, 1955).
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corpo social, constituindo uma rede de relagdes, com suas articulagdes, verticais, laterais,
simultaneas (Ewald, 1993, p. 39). Tratar-se-ia, no caso deste estudo, da previsao de uma vida
produtiva, saudavel e organizada, no que diz respeito ao coletivo de pessoas de uma familia e

de outras familias vizinhas.

Com este procedimento descritivo, pretendo mostrar as fungdes estratégicas da Missao
Rural, pois, ao constituir aliangas entre escola e familia, atingia a comunidade como conjunto
da populacdo. As Missdes ensinavam as familias a dominar fendmenos ligados a saude,
producdo de alimentos, crédito agricola, cuidados com o meio ambiente, etc. Considerando
que os discursos exercem poder e produzem saberes, ¢ possivel afirmar que os mesmos
produziram saberes ndo apenas sobre os escolares, mas através destes, sobre toda a populagio

rural, regulando modos de vida. Os discursos eram enderecados aos docentes, em especial:

(...) a escola tem de ser o ponto de apoio de qualquer trabalho educativo. As atuais
deficiéncias ndo podem ser atribuidas ao material humano, que deveria ser mais
bem utilizado e ndo abandonado, como vive. O que se deve fazer é preparar as
professoras leigas e ajustar as normalistas, a fim de que déem o maximo de que
sdo capazes. Esta é uma tarefa de alto porte que excede as possibilidades e os
objetivos da Missdao Rural, pois por si sO, teria de construir um programa de
trabalho, e é o que esta acontecendo, dentro dos planos da Campanha Nacional de
Educacado Rural, em seus Centros de Treinamento de Professoras Rurais (RE, n. 31,
1955, p. 6, grifos meus).

As Missoes levariam até as familias o apoio necessario para a solugdo de problemas
relativos a satde, higiene, alimentagdo, economia doméstica e técnicas agricolas,
cooperativismo etc. Levariam oportunidades para a mudanca e superacdo de problemas que
diziam da seguranca e integridade da populacdo. A acdo integrada familia-escola garantiria a
eficiéncia dos objetivos a serem atingidos. Tratava-se de agdes voltadas a produgdo de
investimentos sobre cada familia ruricola e sobre a comunidade de modo especial. Simples
habitos de higiene, educagdo sanitaria e outros ensinamentos tratavam de colocar em
funcionamento um poder continuo, técnicas em favor de novas e mais modernas formas de
vida. Nesse sentido, a familia foi objeto de intenso trabalho para transformacgao dos modos de
vida em favor de maior produtividade agricola. O acentuado processo de urbanizagdo exigia

maior producdo para atender a populacdo das cidades em expansao.

Os discursos afirmavam que o estimulo para a mudanca da mentalidade agricola teria
que vir de fora. A escola rural e a professora primaria ¢ que teriam de tornar-se agentes de
reforma e de progresso. Nao por acaso, o trabalho das Missdes Rurais deveria ser realizado
em conjunto com a escola. Entre estas instituigdes havia um trabalho solidario com a pratica
de Extensdo Rural. Assim, missionarios multiplicavam ag¢des junto a comunidade, sendo
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professores/as agentes de mudancas. Tais agentes acompanhavam os programas de Extensao
Rural introduzidos em toda a América Latina logo apos a II Guerra Mundial, tendo como
referéncia o modelo extensionista americano. Os “agentes de cdmbio eram os extensionistas
rurais” responsaveis por acgdes educativas junto as comunidades. Buscava-se trabalhar
conjuntamente com todas as instituigdes sociais a partir do pressuposto de que as mudancas

somente seriam efetivas através de intervencoes técnicas continuas.

Um ideal de sociedade, progresso e desenvolvimento econdmico era o difundido
através das Missodes. Afirmava-se que “o desenvolvimento rural requeria a busca de harmonia
entre o rural e o urbano, no sentido de incentivar o progresso nas areas rurais, para que estas
ndo atrapalhassem o progresso industrial” (Fonseca, 1985, p. 53). O objetivo final seria a
constru¢do de uma sociedade mais moderna, entenda-se, industrializada, em detrimento de

uma sociedade tradicional, o tradicional era entendido como rural (Fonseca, 1985, p.53).

A prética extensionista latino-americana e brasileira assentava-se sobre uma proposta
comunitarista e educacional (Fonseca, 1985). Isso significa, segundo a autora, ter como
suporte um trabalho educacional junto as comunidades. Interessa assinalar, neste trabalho
extensionista, a perspectiva politica daquilo a que se propunha, ou seja, a desconsideragao
para com o saber das populacdes “para implantacdo de um saber produzido no exterior da
comunidade” (ibidem, p.54). O que fica evidente nos discursos ¢ a urgéncia de uma
transformag@o ndo apenas econdmica, mas cultural, nos modos de vida. Esta transformagao
garantiria o bem-estar da populacdo e as Missdes dariam conta de colocar em acdo tais

objetivos também com relacdo as familias.

A lideranca local, a ser exercida pela professora, seria indispensavel para a vitalizagao
e dinamizagdo de tais objetivos e teria um importante papel para mudangas na comunidade. O

objetivo da Missdo Rural somente seria alcancado se a escola fosse:

(...) primeiro quartel-general do trabalho observado que as professoras leigas se
poem de logo a servico e solicitam da equipe informe, orientacdo e colaboracao.

Se, de um lado, a Missdo Rural age na escola para que ela se ajuste as
necessidades da comunidade, doutra parte, age sobre a comunidade em favor da
escola, procurando mostrar as familias e as criangas a sua grande importéncia e a
sua utilidade. Sdo numerosos os episédios que melhor esclarecem essa maneira de
agir”. ( RE, n. 31, 1955, p. 6, 1955, grifos meus).

Desde o “ruralismo pedagoégico” da década de 1920, propunha-se uma escola
integrada as condigdes locais. Os objetivos escolanovistas amplamente difundidos na década
de 1930 reforgavam tal posicdo baseada no principio de “adequacao” a realidades locais. A

perspectiva ruralista permanece inalterada até o final da década de 1940, quando outras
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propostas sao implementadas, especialmente a partir da década de 1950 até meados de 1964,

com as diversas campanhas comunitarias (Fonseca 1985).

O enunciado — valorizacdo do homem do campo pela escola e pelas Missoes

Pedagodgicas Rurais — ¢ multiplicado, bem como aquele outro que diz “ser impossivel a escola

rural fazer a valorizacdo do ruricola sem o ‘amparo’ das instituicdes complementares, trazendo

outras fungbes para escola primaria rural”, como a orientacdo econdmica, sanitaria e agricola”
(RE, n. 33, p.46, 1955).

As instituicdes complementares eram varias e dariam conta do que referi
anteriormente, ou seja, de montar uma rede multipla de poder, com elementos diversos, na
perspectiva que desenvolveu Foucault e que Ewald (1993) comenta sobre a articulagdo dos

102 : . . e~
%2 Inspirada em Foucault, considero que estas instituigdes

micropoderes com o Estado
complementares comporiam uma rede multipla de poder, estas eram: “Os clubes agricolas, as
cooperativas, os pelotdes de saude, os clubes esportivos se enquadram na ordem das instituicdes
complementares, destinadas a formagdo de habitos e a pratica da sociabilidade na escola rural”
(RE, n. 33, p.46, 1955). Uma malha solidaria de instituigdes que mostram uma rede de poder
normalizando as familias, conforme regras a compor os regulamentos de cada clube,
cooperativa ou grupo. A moralizacdo a que se referem os autores configuram-se aqui na
formagao de outros habitos e, sobretudo, a outras praticas de uma sociabilidade desejada.

Com isso estaria se desmembrado o poder soberano do Estado.

A “funcao socializante” da escola ¢ a “educacdo total da comunidade por sua influéncia,
s6 se efetivard de modo pleno, aliando-se a escola primaria rural a técnica das MissGes
Pedagdgicas Rurais, da Campanha Nacional de Educagdo Rural” (ibidem). O enunciado que diz da
valorizagdo do homem do campo ¢ constantemente retomado pelos discursos, afirmando que
“através da escola primaria rural, o problema, de uma vastiddo e complexidade inexcediveis, seria

amenizado, pois a escola rural afogada em dificuldades e em rotina seria apoiada” (RE, n. 33, p.

47, 1955).

Os Estudos de Comunidade

12 Trata-se de algumas regras, que, conforme Ewald (1993), poderiam agrupar-se em trés: desmembrar o Estado;
abandonar a idéia de um centro de poder (substitui-la pela idéia de uma rede de poder, através das leis que
normalizam e moralizam) e a ndo dialetizag¢@o ou totalizacido do poder (p. 39-42).
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As Missdes tinham como ponto de partida os Estudos de Comunidade. Tais estudos
fizeram parte de um movimento renovador da educagdo, vivido no pais por volta da década de
1950 e dedicavam-se a conhecer aspectos econdmicos, sociais, culturais e sanitdrios das
comunidades, para posterior intervencdo. Eram propostos especialmente pelo Centro
Brasileiro de Pesquisa Educacional (CBPE), 6rgdo criado para dinamizar o INEP. Na Revista
do Ensino do Estado do Rio Grande do Sul, freqiientemente pautas de matérias destinavam-se
a orientar docentes para a melhor forma de conhecer a comunidade na qual trabalhariam. O
enunciado que apresento evidencia uma preocupacdo em buscar informagdes, através da
realizagdo de “inquéritos e entrevistas para determinar as condicBes sanitdrias, religiosas,
profissionais, morais e sociais da comunidade” (RE, n. 33, p.47, 1955). As técnicas sugeridas
destinavam-se a “diagnosticar melhor as atitudes, aptiddes, habilidades, aspiragdes, interesses, de

cada comunidade onde a equipe vai atuar. E sé depois disso atuara” (ibidem).

Os Estudos de Comunidade foram amplamente veiculados nos discursos que analiso,
especialmente entre a segunda metade da década de 1950 e os anos iniciais da década de
1960. A énfase na cultura da comunidade fundamentou a metodologia desses estudos. Tal

metodologia foi levada ao Centro Brasileiro de Pesquisa Educacional (CBPE)'"

por Donald
Pierson (socidlogo) e Andrew Pearse (antrop6logo). O método partia de dados empiricos da
comunidade, de acordo com a perspectiva pragmatista de John Dewey. A orientagdo era de
que o trabalho de campo, a partir dos dados empiricos coletados via pesquisa, precedia a
intervencdo na realidade. O trabalho de interven¢do era o objetivo tltimo proposto por essa
metodologia. As tematicas trabalhadas pelo Centro revelam, segundo pesquisas, que o “foco
de tais estudos voltava-se aos processos de modernizagdo e diversidade, convergindo para a
visdo de Anisio Teixeira sobre a escola como instrumento de divulgacao de um estilo de vida
urbano, moderno e mais racional” (Silva 2001, p. 85). Pesquisas eram realizadas para
conhecer as comunidades e propor mudancas nos modos de vida considerados atrasados. A

escola rural deveria aproximar a comunidade aos estilos de vidas urbano, considerados mais

modernos.

Alguns estudos supdem que a defini¢do de cultura, adotada pelo Centro, faria jus a

resisténcia de alguns pesquisadores a educagdo formal, uma vez que trabalhavam com a

1% A divisdo do CBPE era por setores: Divisio de Aperfeicoamento do Magistério (DAM), Departamento de
Documentagao ¢ Informacdo Pedagdgica (DDIP), a Divisdo de Estudos e Pesquisas Sociais (DEPS), Divisdo de
Estudos e Pesquisas Educacionais (DEPE). Vale ressaltar que o DEPE era responsavel pela formagao de quadros
técnicos para a educagdo, oferecendo cursos para toda a América Latina. Concepgdes educacionais de Anisio
Teixeira justificavam tais iniciativas. O educador via a necessidade de qualificar a educagdo especializando os
docentes. Defendia a relagdo ciéncias sociais e educacdo numa perspectiva pragmatista desenvolvida por Dewey.
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concepgao antropoldgica de cultura, definida como modo de vida das populagdes (Silva, 2001
p. 106). Nao por acaso, era o modo de vida da populacao que deveria ser conhecido através
dos Estudos de Comunidade. A pesquisa de realidade propunha uma investigagcdo sobre
condigdes sanitarias, sociais, culturais ¢ econdmicas da comunidade. Assim, numa sociedade
em transicdo, a escola seria, conforme os discursos, fundamental para a mudanga de uma
mentalidade magica com vistas a uma mentalidade mais racional. Por outro lado, diziam que,
mesmo sendo a escola uma demanda da comunidade, ela deveria respeitar as particularidades

regionais. Tais especificidades seriam pesquisadas através dos Estudos de Comunidades.

Os Estudos de Comunidade constituiam-se em investigagdes sobre modos de vida da
populacdo. A coleta de dados era realizada junto as familias, a comunidade, aos alunos e a
escola, através de diversas técnicas. Fazia-se um levantamento da comunidade, “uma pesquisa
de realidade”, ponto de partida para muitas das agdes desenvolvidas pela escola. Nessa
perspectiva presumo que os Estudos de Comunidade tenham funcionado como estratégia de
poder/saber que facilitaria a regulacao das populagdes rurais. Tal metodologia de pesquisa era
apresentada como uma boa forma de entrosamento entre escola e comunidade, servindo de
base tanto para planejamentos de desenvolvimento comunitario quanto escolar.

Nesse sentido, trago ao texto parte de uma reportagem publicada na Revista em 1958
por um o6rgao da Secretaria de Educacdo e Cultura do Rio Grande do Sul. Trata-se do Centro
de Pesquisa e¢ Orientacdo Educacionais (CPOE)'™. O titulo da matéria referida era:
Planejamento para um programa consciente de vida economica e sub-planos correlatos. A

matéria inicia ressaltando o “acdrdo entre a Secretaria de Educacdo e Cultura e a Caixa

Econémica Federal, a fim de que se tornasse possivel a efetivacdo de realizagdes junto as escolas
com a esperancosa finalidade de dar atendimento adequado a mais ardente reivindicacdo dos

jovens Congressistas” (RE, n.55, p. 13, 1958).

A ilustragdo que trago faz parte de uma série de quinze itens desenvolvidos por um
esquema geral do planejamento sugerido. Menciono tais itens, pois considero produtivo
observar o universo discursivo de onde escolho os enunciados que analiso. Nao se pode

esquecer que as orientacdes aqui analisadas fazem parte de preocupacdes de um oOrgao da

1% Conforme a pesquisadora Eliane Peres, o CPOE fazia parte da Secretaria da Educacio e Cultura do Rio
Grande do Sul (reorganizada em 1942). Ressalta ela que na reorganizagdo da referida secretaria é criado com
significativo destaque o Departamento de Educagdo Primaria ¢ Normal. Tal departamento foi criado para
“exercitar, orientar ¢ fiscalizar as atividades relativas a educag@o pré-primaria, primaria e normal, bem como o
ensino supletivo”. A pesquisadora enfatiza que com a criagdo do Regimento Interno do Departamento de
Educacgdo Primaria e Normal, também foi instalado o Centro de Pesquisas e Orientagdo Educacionais (CPOE).
Salienta que, ao longo de sua atuacdo, o CPOE (1943-1970) desempenhou importante papel para o ensino
primario do Rio Grande do Sul. Tal centro realizava estudos e investigagdes psicologicas, pedagogicas e sociais,
garantindo as bases cientificas do trabalho escolar (Peres, 2001, p. 243).
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Secretaria da Educagdo e Cultura. Tratava-se, mais precisamente, de um centro de pesquisas
dedicado a orientar e subsidiar o ensino primario do Rio Grande do Sul. A érea de saber
privilegiada pelo trabalho de estudos e pesquisa de tal centro fundava-se no campo
psicologico, sociologico e pedagogico, um tripé sob o qual se constituiria a base cientifica
para o trabalho escolar dos novos tempos. Tais pesquisas e estudos eram enderecados aos
docentes, geralmente sob a forma de sugestdes de atividades, a partir de planos de trabalho

pedagdgicos.

Apresento aqui, conforme anunciei, os itens de uma sugestdo de Planejamento para
um Programa Consciente de Vida Economica e Sub-planos Correlatos. Considero-os

estratégicos para o investimento biopolito exercido sobre a comunidade.

I - Conceituacgao
II - Objetivos;
III - Como pode o trabalho ser desenvolvido
A - Levantamento da comunidade
IV - Esquema para a realizagdo do levantamento
V - Diretrizes para a utilizagdo dos recursos
A - Visitas domiciliares;
B - Entrevistas;
C - Assembléia para discussao e conferéncia;
D - Questionario.

VI - Atividades que podem ser realizadas colhendo com o motivo cada uma das
Resolugbes do Congresso

A - Resolugdes;
B - Conceituagao.

VII - Sugestdes para um programa de Economia e Previsao

XIII - Atividades em geral e de expressdo criadora que o programa sugere
A - Observacao.

IX - Instalacbes de que a escola necessita para poder oferecer oportunidades de
experiéncia de vida econémica consciente.

XI - Plano para a instalacdo e funcionamento nas escolas da Caixa Econémica Mirim
A - Resolugdes;
B - Conceituacgao;
C - Como realizar o movimento interno da Caixa Econbmica Mirim;
D - Atribuicbes de cada membro da Diretoria;

E - Livros de registro e arquivos necessarios para o funcionamento da Caixa
Econémica Mirim;

F - Do arquivo ativo;
G - Do arquivo passivo;
H - Movimento de coleta.

XII - Plano para a execucdo e aplicacdo nas unidades escolares do Album da
Economia.

A - Resolugdo;
B - Conceituagao.
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XIII - Plano para a elaboracao de publicagbes de pesquisa destinadas ao ensino de
Educagdo Econ6mica

A - resolugdes;

B - Conceituagao;

C - Conteldo e feicdo da Revista;

D - Entidades que podem colaborar.
XIV - Recomendacao

XV - Fontes de pesquisa viva, bibliografica e filmografica (RE. n. 42, p. 13-14,
1957).

Considero importante mencionar estes itens, dos quais destaco trés para realizar
analise. Trata-se do item ntimero III que orientou o magistério gaucho, através da Revista,
sobre como poderia um trabalho ser desenvolvido, no sentido realizar com eficiéncia o
“Levantamento da Comunidade” (RE n.55, p 14, 1958). Interessa, ainda no mesmo numero da
Revista, isolar para analise os itens IV e V., que tratam, respectivamente, de um “Esquema
para Realizagdo do Levantamento” e das “Diretrizes para Utilizacdo dos Recursos” (RE n.55,

p 14, 1958).

Os itens mencionados seriam apenas uma das partes de um programa maior, ou seja,
do Planejamento para um Programa Consciente de Vida Economica. Uma vez realizada tal
ressalva, meu esfor¢o sera mostrar alguns enunciados que dizem respeito aquilo que desejo
ressaltar, ou seja, as conexoes de tais estudos as formas de regulamentacio da vida dos rurais.
Meu empreendimento serda mostrar a governamentalizacdo da populagdo rural, na perspectiva
que venho tratando nesta tese. Tanto os Estudos de Comunidade quanto as Missdes Rurais
visavam colocar em funcionamento tecnologias de poder sobre a vida da populagdo rural, via
acoes que garantissem a mudanca de mentalidade agricola necessaria aos novos tempos, ou
seja, outros modos de vida deveriam ser aprendidos. Os investimentos de poder sobre a
populagdo tratariam de garantir uma vida mais produtiva, saudavel, organizada, e sobretudo

que divulgasse um modelo de vida mais urbano, moderno e racional.

Nesse sentido, justificava-se que, para desenvolver o trabalho que se pretendia realizar
€ “pudesse realmente atender aos objetivos que o fundamentam, ndo poderia ser posto em acdo
um plano de realidade, sem antes haver um reconhecimento do meio a que vai servir” (RE n.55, p
15, 1958). Em outras palavras dizia-se para colocar o planejamento de um programa
consciente de vida econdmica em funcionamento. Argumentava-se sobre a necessidade de
conhecer a comunidade, suas caréncias, suas potencialidades de producao, de consumo e, com

i1sso, os modos de vida deveriam ser conhecidos e, se necessario, modificados.
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Os discursos diziam da necessidade de um conhecimento “preciso e imediato” (ibidem)
do campo em que docentes iriam atuar, “uma necessidade que se impde, nesse sentido
conclama-se o diretor da escola e professoéres” (ibidem). Os escolares docentes deveriam
aprender técnicas de pesquisa para saber “na hora certa, usar os melhores recursos para
descobrir as necessidades educativas da comunidade, mormente no aspecto sécio-econémico,
para que a escola possa, através da efetivagdo do presente avangar” (ibidem, grifos meus).
Diziam, de multiplas formas, que o Planejamento de um Programa Consciente de Vida
Econdmica precisaria “empregar os meios favordveis a melhoria do bem-estar do jovem,
promovendo aquela educagdo integral” (ibidem). A educagdo integral o que se referiam era
aquela que lhes trouxesse “seguranga, harmonia e beleza em sua vida presente e futura”

(ibidem). Os discursos referiam-se aos escolares e aos jovens lideres comunitérios.

Virias familias da comunidade ao mesmo tempo seriam ‘“‘conhecidas” a partir de
pesquisas da situacdo familiar dos educandos. Para descobrir as necessidades educativas da
comunidade, as familias, individualmente, deveriam ser observadas, visitadas, entrevistadas.
Enfatizam os discursos que quem faria tal pesquisa seriam os sujeitos escolares, docentes e
estudantes. A pesquisa a ser feita seria basicamente sobre a situacdo econdmica, alimentar,
higiénica, social e moral de cada familia e do conjunto desta, a comunidade (RE, n.55, 1958).
Nesse sentido, as orientagdes da Revista tratavam, justamente, de ensinar aos docentes

detalhes minuciosos dos modos como realizar pesquisas junto as familias da comunidade.

Todos os dados deveriam ser levantados e devidamente registrados, conforme
demonstro através de enunciado que segue. Os escolares deveriam realizar o exercicio de
“observar, ouvir de perto, participar das atividades do ambiente” (ibidem, p.16). Este seria,
segundo as sugestdes da Revista, um dos recursos mais significativos a ser utilizado para
realizar o levantamento sugerido. Havia destaque especial para diferentes formas de registro

da pesquisa realizada. “As informagdes e dados coletados devem ser registrados, por escrito, em
fichas, cadernos de observacdo e outros instrumentos que serdo indicados noutra parte déste

trabalho, serdo posteriormente estudados a luz dos principios da moderna Economia, da
Psicologia Educacional e da Sociologia” (RE, n.44, p. 11, 1957, grifos meus). Foucault
(1999b) refere um sistema de vigilancia, inspecao e escrituragdo, ao qual ele caracteriza como
tecnologia disciplinar do trabalho (p. 288). Neste caso toda uma escrituragdo daria conta de

colocar a comunidade nos célculos estatisticos para estudos e intervengoes.

Além das familias da comunidade, outros espagos deveriam também ser visitados,

com o objetivo de complementar o Levantamento da Comunidade. Afirmava-se que, sob o
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ponto de vista da vida comunitdria em geral, estes seriam “ambientes que devem merecer

pesquisa especial: casas, lojas, oficinas, fabricas, centros recreacionarios, mercados,
estabelecimentos de assisténcia econdmica, bancos, reparticdes de auxilio publico, instituigcGes

assistenciais, érgdos governamentais, postos de higiene e tdédas as entidades que de forma direta

ou indireta tém ingeréncia significativa no desenvolvimento da vida individual e coletiva” (RE,
n.55, p. 16, 1958). A comunidade toda era objeto de investigacdo, o levantamento deveria
atingir o mais amplamente possivel todos os estabelecimentos comerciais, industriais e de

assisténcia.

Sugestoes eram dadas aos docentes. “O ideal seria que se elaborasse, em cada

comunidade, um plano de agdo conjunta entre a escola e a Caixa Econémica e com o concurso do

P6sto de Higiene e outras instituicGes de carater assistencial que tém o cuidado da crianga como

um de seus objetivos” (RE, n.55, p. 16, 1958). Novamente, além da observagdo, ponto de
partida do Levantamento da Comunidade, o registro por escrito dos dados coletados era
requerido. Para cada um dos setores a ser observado com relagdo a familia se multiplicariam,

em diferentes aspectos, muitos outros. Sdo destacados como parte da observagdo, os registros

“em fichas e questionarios ou por meio de visitas domiciliares, entrevistas e ainda através do

Circulo de Pais de Mestres, do Pelotdo de Saude, dos Gabinetes de assisténcia médico-dentaria,
etc” (RE, n.55, p. 16, 1958).

Na perspectiva de conhecer a comunidade, a familia e o aluno, indicava-se, além do ja
exposto, um procedimento didatico bastante usual. Sugeria-se como método de pesquisa mais

particularizado, “a utilizagdo da composigdo individual (redagdo) com temas indicados, assim, por
exemplo: Minha familia, Como ocupa seu tempo aos domingos, Descreva a sua casa. A profissdo

de seu pai, Minhas férias, etc.” (RE, n.55, p.16, 1958). Parece que a maxima foucaultiana fazer

falar'®

¢ levada a efeito por escrito. Fornecer informagdes sobre modos de vida familiar, por
escrito, através da composi¢ao de um tema aparentemente livre era um procedimento comum.
Como uma atividade pedagogica usual, a0 mesmo tempo em que ensinava a escrever, incitava
os escolares a contar coisas sobre a vida da familia. Assim, o Levantamento da Comunidade
foi colocado em agdo dentro da sala de aula, executado pelos proprios estudantes, sob intensa

orientagao pedagogica.

A realizacdo do Levantamento da Comunidade seguia orientacdo de um roteiro que
definia como e com quem seriam coletados os dados. Alvos desta pesquisa eram a familia, a

comunidade, o aluno e a escola. Os recursos para a pesquisa eram minuciosamente orientados,

1% Sobre isso escreveu Jorge Larrosa (1995), em Tecnologias do Eu. Popkewitz ,(2001) também
analisou questdes dessa ordem e desenvolveu uma argumentacédo no sentido de mostrar a alquimia
das matérias escolares realizada no ensino.
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variavam as técnicas, desde entrevistas, questionarios, observacdes, visitas domiciliares,
excursdes e até autobiografias. A escola caberia “realizar assembléia para discussdo e

conferéncia entre direcdo e professéres; observacdo; trabalho de pesquisa por equipe” (RE, n.55,

p. 17, 1958).

Alguns recursos complementares de pesquisa deveriam ser mobilizados para levantar
dados junto a comunidade. Muitas outras institui¢des eram convidadas a unir esforgos para
realizar a acdo pedagogica escolar, constituindo uma rede institucional. Os Estudos de
Comunidade eram realizados com a colaboragdo do “Servico de Orientacdo Educacional; Circulo
de Pais e Mestres; Pelotdo de saude; Biblioteca; Caixa escolar” (ibidem). Ainda eram requisitadas

a colaboragdo e assisténcia social e econdmica das seguintes instituigdes: “Pésto de Higiene;

Servicos de Saude; Servicos de Psicologia; Caixas EconOmicas; Prefeituras; Legido Brasileira de

Assisténcia; Gabinetes de assisténcia médico-dentaria; SESI, SENAC, SESC; Diretoria Regional de

”

Geografia e Estatistica; Departamento Estadual de Estatistica; Outras instituicées assistenciais

(RE, n.55, p. 18, 1958). Ao Departamento Estadual de Estatistica caberia transformar em
dados quantificaveis a pesquisa realizada. Prescreviam diversas fontes para pesquisa, dentre
estas, destacavam “Fontes de pesquisa bibliografica; Fontes de pesquisa viva; Fontes de pesquisa
filmogréfica” (ibidem).

Tais estudos eram apresentados aos docentes como Levantamento da Comunidade e
sugeridos como exercicio de formagdo profissional, no interior dos cursos de magistério da

época. Inimeros enunciados diziam que “nos cursos primarios das escolas normais poder-se-a
obter a colaboragdo dos professores de Atividades Econdmicas da Regido e Fundamentos

Socioldgicos da Educagdo, assim como a participagdo das alunas normalistas” (RE, n. 57, p. 23,

1958).

A matéria que isolo para analise traz diretrizes para utilizagdo dos recursos, estes
diziam respeito a utilizacdo das visitas domiciliares como forma de pesquisa para o
Levantamento da Realidade. Alertavam para o cuidado e discricdo ao realizarem as visitas

domiciliares. Chamavam a atencdo, dizendo que “nessa visita o professor observara, quando
possivel, o ‘status’ geral da familia: alimentagdo; higiene do lar; ambiente moral; estabilidade

econdmica; como ocupam as horas de lazer; influéncia social” (RE, n. 55,p 19, 1958). Percebe-se

a populagdo rural sendo tratada como problema politico e cientifico.

Com relagdo a entrevista, afirmava-se ser “o Unico recurso que permite ao individuo
manifestar-se na sua totalidade, ao vivo e diretamente” (ibidem). Alertavam para alguns
cuidados, “uma entrevista bem-feita, com um entrevistador habilidoso, poderia conseguir bastante

sinceridade do entrevistado, tanto sob o ponto de vista de sua expressdao pessoal, como nas
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opinides do mesmo sbbre (sic) o ambiente e comunidade em que vive” (ibidem). Uma ultima
consideragdo dizia respeito aos questionarios. Esses seriam indicados quando houvesse
necessidade de se “conhecer a situagdo real de um problema determinado numa coletividade”
(ibidem). Com relagdo a forma como deveriam ser elaborados tais questionarios, o0s

enunciados orientavam: “Sugerimos fazer poucas perguntas, de forma clara, precisa e muito

discreta; Visar objetivos bem definidos; Considerar um aspecto da vida de cada vez” (ibidem).

Um ponto bastante enfatizado pelos discursos relacionava-se aos resultados da
pesquisa. Para tanto sugeria-se a realizacdo de uma grande assembléia para discussdo e

posterior conferéncia: “serd feita entre direcdo e professores (sic). Constituird matéria para

discussdo e conferéncia as observacgdes, questionarios, entrevistas, excursbes, palestras, etc., que

”

os professores (sic) de classe obtiveram durante o seu trabalho de levantamento da comunidade

(RE, n.55, p 18, 1958). Destacava-se que, durante a realizacdo de tais assembléias, poderiam

ser decididos e tracados “sub-planos de trabalho correlacionados com éste (sic) planejamento,
para dar melhor solugdo a aspectos da atividade que demandem um cuidado mais especifico e

demorado com a comunidade” (ibidem).

Alguns saberes eram necessarios aos estudos de comunidade. Nestes, a estatistica e a
sociologia parecem fazer uma parceria perfeita para contribuir com o objetivo de conhecer as
familias e a comunidade. O conhecimento dessas era tratado como um diagnéstico a partir do
qual agdes extensionistas seriam desenvolvidas. O objetivo do extensionismo rural seria
“alcangar uma maior produtividade agricola para conquista de melhores condi¢des de vida no
campo através da educagdo da familia rural” (Fonseca, 1985, p. 52). Tal empreendimento

exigia conhecer as condig¢des de vida da comunidade.

Educando jovens rurais

Um aspecto a considerar ¢ que, “numa época dominada pelo trabalhismo
(discursivamente), a educacdo aparece como pouco mais que uma qualificagio do
trabalhador” (Silva, 2001, p. 106). Talvez essa perspectiva deva ser considerada ao analisar-se

a educacdo dos jovens rurais como objeto de investimento de um poder politico, o biopoder.

A educagdo de liderangas locais foi objeto de inumeras praticas. O parecer que

apresento a seguir mostra que a educagdo de ex-alunos da escola rural recebeu investimentos
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estratégicos de uma vontade de poder-saber, de modo a educa-los e forma-los enquanto
liderangas comunitarias. Os jovens rurais foram objeto de um trabalho efetuado para produzi-
los como lideres, através de um saber bem especifico para ensinar outros modos de vida. Tais
idéias estavam respaldadas na moderna sociologia rural, juntamente com as ciéncias agrarias,
a economia doméstica, as técnicas industriais, o cooperativismo, com todos seus contetidos

organizativos € econoOmicos. A seguir, trago um parecer ilustrativo:

Parecer a proposicdo do Sr. Francisco Gago Lourenco Filho, apresentada ao III
Congresso Nacional de Municipios, sobre a valorizacdo das zonas rurais pela
educacado da lideranga local.

O Sr. Francisco Gago Lourengo Filho, chefe do Setor de Treinamento da Campanha
Nacional de Educagdo Rural, submete a este Congresso trabalho no qual pugna em
favor da criagdo, nos municipios, de Centros de Orientacdo de Lideres Locais,
centros esses cujo objetivo principal serda o de promover a educacdo rural através
dos praprios lideres locais, mas apoiados em ensinamentos ministrados por técnicos
em educacao rural. Por outro lado, o autor faz sentir a necessidade de que sejam
criados Centros de Treinamento de Professoras Rurais e Centros de Treinamentos
de Cooperativismo de Jovens rurais.

As idéias e propostas desenvolvidas pelo autor se fundamentam na moderna
sociologia rural e os servigos, que prevé como sendo necessarios a Campanha de
Educacdo Rural, ndo podem ser contestados. Como tudo estd na intima
dependéncia de recursos financeiros e de pessoal habilitado a manutengdo, em
larga escala, de servigos como 0s propostos, somos de parecer que o III Congresso
Nacional de Municipios aprove o trabalho em apreco e recomende a Campanha
Nacional de Ensino Rural que desenvolva tanto quanto possivel o trabalho que vem
executando. Por outro lado, somos de parecer que o Congresso também recomende
aos Poderes Publicos o maior apoio possivel aos trabalhos do referido érgao, cujos

resultados hdo de ser benéficos para a vida rural brasileira.
Sao Lourengo, em 10 de maio de 1954.

(a) Luciano Mesquita

Pela Assessoria.

Tese de Francisco Gago Lourenco Filho

Parecer Parcial

A criacdo de Lideres Locais, do Centro de Treinamento de Professoras Rurais, bem
como o Centro de Treinamento de Cooperativismo de jovens rurais, constituem as
recomendacgles da presente tese.

E uma evolucdo e racionalizacdo da concepcdo de educacdo e assisténcia rural,
num servico de extensdao mais positivo. Poderia ser aplicado, com sucesso, em
varios pontos de nosso “interland”, constituindo experimentagdo que, analisada, se
estendera alcancando os objetivos sadios de recomendacdo em muitos municipios
brasileiros.

Somos pela aprovacao.Aprovada em 20-05-54. Marques Ferreira (de Ribeirdao
Preto) Ermelindo Gatto Relator (RE, n. 43, 1957, p. 46, grifos meus)

O Parecer, aprovado em 1954 e publicado pela RE em 1957, evidencia a preocupacao
com a formagdo de jovens liderancas locais. Neste empreendimento, estavam os Ministérios
da Agricultura ¢ da Educagdo. Como se pode perceber, através do parecer legal que
regulamentava os cursos, os jovens rurais ja fora de faixa escolar tornam-se alvo de agdes
pedagbgicas. A educacdo integral, proposta inicialmente na escola para as criangas, deveria

continuar com os jovens e atingir os pais por intermédio dos filhos.
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Para que uma educagdo integral ocorresse e tivesse continuidade, precisaria sair do
ambiente escolar e atingir aqueles jovens que ja haviam deixado a escola. Para tanto, a
estratégia utilizada seria a orientacdo e formacdo de jovens lideres locais. Através destes
agentes multiplicadores'® poder-se-iam “desenvolver atividades educativas na zona rural sem
grande dispéndio de energia e com muito maior aproveitamento e rendimento, tendo-se em
vista que eles serdo focos de disseminacdo dos conhecimentos adquiridos por vasta area e grande
nimero de pessoas” (RE, n.43, p. 45, 1957, grifos meus).

Interessa assinalar a “economia politica” dos investimentos deste poder sobre os
rurais, cujo “imperativo ¢ produzir sempre” (Ewald,1993, p.30), com o menor dispéndio
possivel de energia, com um minimo de esfor¢o e com maior aproveitamento e rendimento.
Os agentes multiplicadores dariam conta de ajudar a produzir outros efeitos, “o homem que o
poder produz, fabrica, ocupa, mobiliza, de acordo com a especificidade de suas técnicas e dos

seus instrumentos; o homem assim transformado em capital a juros do poder” (ibidem).

A abrangéncia do plano de orientagdo de lideres locais contemplaria jovens rurais de
ambos os sexos: as mogas, no interior dos Centros de Orientacdo de Lideres Locais; os
rapazes, através de programas e projetos nos Centros de Treinamento de Cooperativismo; € as
professoras, formadas nos Centros de Treinamento de Professores Rurais (RE, n.43, p. 45,
1957). Pretendo, nesta subse¢do, apresentar tais espagos para analisar de que forma se
territorializaram identidades masculinas e femininas, juvenis e adultas, mediante a descri¢ao

do conjunto de coisas ensinaveis aos jovens.

Interessa enfatizar quais investimentos de poder sobre os jovens iriam ativar
economicamente o dispositivo politico de género para a divisao do trabalho nas pequenas

- . 107
propriedades rurais .

Para obter maior produtividade seria preciso outras formas de
organiza¢do do trabalho rural na propriedade, contudo a divisdo do trabalho por género ja
vinha acontecendo. Dessa forma, o trabalho passa a ser a ordem sobre a qual se deveria agir
pedagogicamente, ou seja, era preciso ensinar a trabalhar de modo mais produtivo, organizado
e econdmico. Os enunciados escolhidos para compor este subcapitulo possibilitam evidenciar

esta afirmacgdo, ou seja, como os dispositivos de constituicdo das identidades de género estao

conectados com o dispositivo de produgdo econdmica. Mostro alguns dispositivos de poder

1% Os “agentes multiplicadores” era uma expressio utilizada para designar jovens lideres comunitarios, que
trabalhariam em favor da transformagdo da mentalidade agricola. Este também era o objetivo dos ‘agentes de
cambio’ que trabalhavam pela via da extensdo rural.

%7 Esta questdo foi apontada na Banca de Qualificagio do Projeto de Tese pelo Dr. Reynaldo Matias Fleuri, a
quem agradeco.
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sobre jovens rurais a partir da educacao dos lideres locais, programa de grande importancia no

trabalho de educagdo atribuido aos centros de formagao, conforme tipos de trabalhos.

Identidades femininas estavam sendo produzidas e fixadas através de cursos realizados
no Centro de Orientagdo de Lideres Locais. As mocas freqlientavam um espago generificado
no interior do qual faziam cursos com aprendizagens relativas aos cuidados com o lar, a casa e
seus arredores. O trabalho fora da casa era somente aquele que dava conta da sobrevivéncia
do lar. As mogas eram formadas para serem mulheres do lar, aprendendo, através de projetos,
a cortar, costurar, lavar, passar as roupas das pessoas da familia, bem como a preparar uma
alimenta¢do saudavel e produzida no espaco doméstico. Aprendiam nogdes basicas de satude,
higiene pessoal e comunitaria, sobretudo o cuidar de criangas, especialmente de bebés. A

5108

expressdo ‘mae-higiénica era sutilmente apreendida pelas jovens liderancas femininas,

responsaveis pela saude e organizagao do lar.

Num outro espaco, o Centro de Treinamento de Cooperativismo ensinava aos jovens
mogos, além de outras formas de produgdo mais modernas e produtivas, que havia lugares a
serem ocupados numa organizacdo social, econdmica e cultural bem especifica. Tratava-se de
exercitar em tal centro, além de técnicas de produg¢do que disciplinarizavam o trabalho
agricola, formas de lideranca e organizacdo cooperativa. Vivenciar a divisdo do trabalho
exercitava, de certa forma, uma disciplina que se assemelhava a disciplinarizacdo operaria
necessaria ao processo de industrializacdo vivido no pais. Refiro-me a disciplinariza¢dao do
trabalho, que, neste periodo, se impunha de forma bem mais intensa aos trabalhadores
urbanos, mas que na proposta aos ruricolas mantinha a distingdo do campo, delineando suas

peculiaridades.

. . 109
Mocgas de comunidades bem ruralizadas

A presenca de liderangas femininas no Centro de Orientacdo era produto de um

processo de selecdo. Somente algumas mogas eram escolhidas para realizarem cursos onde

1% A expressdo ‘mie-higiénica’, amante dos filhos, aliada dos médicos é trabalhada por Jurandir Machado no
livro Da(nagdo) da norma.Medicina social e constitui¢do da psiquiatria no Brasil, p. 255. Segundo o autor, tal
expressdo nasceu de um duplo movimento histdrico: a emancipagdo feminina ¢ a colonizagdo da mulher pelo
poder médico. Cf. referéncia bibliografica

1% Tal expressio era utilizada para realizar o recrutamento e a selegdo de jovens mogas para convivéncia em
cursos no Centro de Orientacao (RE, n. 43, p.45, abril.1957).
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aprendiam os ensinamentos necessarios a vida futura em convivéncia com outras jovens. A

orientagdo era a seguinte

lideres dentro de certo critério de selecdo serdo encaminhados a um Centro de
Orientacdo, onde em ambiente essencialmente rural serdo desenvolvidas suas
qualidades de lideranga. Este trabalho devera ser efetuado com mogas de
comunidades bem ruralizadas, que serdo conduzidas a uma pequena fazenda onde
encontrardo casas rusticas, com apetrechos e mobilidrio reduzidos ao minimo.
Somente o essencial para que possam ai se instalar (RE, n.43, p. 45, 1957, grifos
meus).

O Centro de Orientagdo recrutava as mogas de “comunidades bem ruralizadas”, para
aprender, nas “casas rusticas”, ndo apenas a sobreviverem e ampliarem o conforto das
mesmas, mas, sobretudo, a se constituirem lideran¢as comunitarias e familiares. Tal
constitui¢do dava-se em fun¢do das problematizagdes cotidianas a que as mogas estiveram
submetidas, das experiéncias vividas na convivéncia em coletivos femininos em cada casa, no

Centro.

Aprendiam, na prdtica, que o espago interno da casa estava sob a responsabilidade

feminina, assim como o espago que circundava a casa:

(...) em volta da cada uma das casas ruUsticas havera terreno, onde serdo
instaladas as hortas caseiras, o galinheiro, a pocilga, a fossa e coelheira. A
orientacdo educacional sera objetiva. Ndao havera aulas, nem cursos. A aquisicdo de
conhecimentos sera feita no ambiente natural em que os trabalhos se
desenvolvem. (RE, n.43, p. 45, 1957).

A vivéncia em grupos possibilitava aprendizagens diversas. Inimeros projetos
desenvolveriam a capacidade de planejar e executar certos tipos de empreendimentos relativos

a manuten¢ao de uma casa e, sobretudo, de um lar. Argumentava-se que por “meio dos
projetos as jovens adquirirdo a experiéncia e conhecimento dos assuntos relacionados com a

agricultura e a economia doméstica necessaria a sua vida futura” (RE, n.43, p.45, 1957, grifos
meus). A convivéncia no coletivo feminino transformava-se em espaco de aprendizagem,;

nesse sentido, constituiam-se grupos de cinco mogas, “que viverdo nas casas e trabalhardo nos
projetos de alimentacdo, criagdo de animais, jardinagens, arranjo e melhoria do lar, cuidado com

saude, higiene pessoal, corte e costura e cuidados de crianca e bebés” (RE, n.43, p.45, 1957).
Cada um dos projetos era explicitado detalhadamente. Os contetdos ensinados
relacionavam-se a temas como corte e costura, alimentacdo, industrias caseiras, decoracao,
educagdo sanitaria e puericultura. Apresento algumas nuances de projetos veiculados pela
Revista. Convém assinalar que muitos dos temas acima relacionados eram objeto de suas

pautas. Preocupacdes com a educagdo e a saude levaram os editores da revista, nos anos
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iniciais de sua publica¢do''’, a destinar praticamente metade do espaco da Revista a
ensinamentos relativos a satide. O bem-estar de todos e de cada um era objeto do ensino em

diferentes espagos, uma rede solidaria de institui¢cdes dava conta de assegurar tais propositos.

A higiene era conteudo de aprendizagem feminina, contudo, como complemento,
vinham as aprendizagens de outras formas de trabalho para o bem-estar da familia. Tratava-se
de novas técnicas de preparo da alimentagdo, juntamente com novos habitos alimentares, diz-
se 0 mesmo para a aprendizagem de técnicas de corte-costura, tingimento de panos, bordados,
tricd, croché, macramé etc. Havia uma certa preocupacdo para que as jovens liderancas
femininas aprendessem coisas sobre a decoragdo da casa, juntamente com regras e
ensinamentos para manté-la limpa, arejada e iluminada. Deveriam deixar a casa mais bonita,

agradavel e, especialmente, mais saudavel, pois a moradia seria o lugar onde viveria a familia.

No projeto de alimentag¢do, cada lider encarregava-se durante uma semana do preparo
da comida. A preparagdo cotidiana da alimentacdo do grupo constituia um bom espago para o
debate e orientacdes relativas a satide, higiene e héabitos alimentares. Nesse sentido, muitos
ensinamentos prescreviam sobre os temas do lar e as responsabilidades femininas. A
necessidade da horta caseira ia sendo apresentada. Iniciava, entdo, a projecdo e execucdo da
horta em cada uma das casas. Da mesma forma, a partir de necessidades concretas, outros
projetos relacionados a alimentagdo iam sendo propostos e desenvolvidos, como a criacdo de
abelhas e de outros animais de pequeno porte. Este era o caso, também, da aprendizagem de
modernas técnicas de industrializagdo caseira de produtos que poderiam ser produzidos na
regido. As industrias rurais caseiras eram freqiientemente tema tratado pela Revista, sendo

inclusive “criada a cadeira de Industrias Rurais no curriculo do Curso de Magistério de Economia

Rural Doméstica, pelo decreto Lei 9613, de 28.08.1949, pondo em evidéncia a necessidade do

1% Refiro-me aos anos iniciais da publicagdo da Revista, especialmente os primeiros anos da década de 40.
Apenas para ilustrar vou referir os nimeros 10, 11, 12, 13, 14, 15 e 16, todos do ano de 1940. Vale ressaltar que
¢ justamente a partir do més de junho de 1940 que esta preocupagdo ¢ levada a efeito. “Inicia no presente nimero
(10) a sua sec¢do de Satde obedecendo a necessidade de atender ao importante setor da Educacdo Sanitéria”.
Destaca-se o patrocinio desta pelo Departamento Estadual de Satde, bem como a figura do redator da secdo, o
“Dr. Leonidas Soares Machado, Médico chefe dos servigos de Epidemiologia e Bio-estatistica e docente de
Higiene da Faculdade de Medicina da Universidade de Porto Alegre” (RE. n 10, p.153, 1940). A Revista
evidencia sua opg¢do editorial ao abrir a segdo com uma frase de Afranio Peixoto: Educag¢do... Educagdo... Com
ela vira a higiéne e tudo mais... (ibidem. p 154). No referido edital destaca-se: “A sec¢do de saude desta
publicagdo tera um alcance social inestimavel através das mais nobres aspira¢des da Patria, que é a formagao dos
seus filhos de acordo com as bases da Biologia Educacional” (ibidem). Destaca ainda: “Educagdo e Saude, irmas
gémeas, embaladas em um sé ritmo, exaradas nos mesmos postulados, convergentes para a alegria, cada uma
visando o bem estar de todos que se iniciam na vida social e dos que contemplam a maravilhosa organizagio da
sociedade civilizada!” Por varios anos esta secdo foi mantida e as pautas giravam em torno de questdes relativas
a: satde mental, “Higiéne Mental ¢ o Homem Normal”, satide de modo geral, educacdo sanitaria, campanhas de

LERNT3 LERT3 99 G

vacinacdo e de higiene, prescrigoes “a futura mae”, “amparo a Maternidade”, “cuidados com o lar”, “preparago
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de colonias de férias”, “Alimentacdo e saude”, “Cursos de Bio-psicologia”, “alcoolismo”, etc.
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conhecimento destas indUstrias para a professora rural” (RE, n 44, p. 41, 1957). As mogas
também era ensinado o preparo de embutidos (lingiii¢as) rurais como complemento da criagao

de porcos, 0 mesmo acontecia com as diversas técnicas de industria caseira.

No projeto de arranjo e melhoria do lar irdo os lideres aprender a decoragdo interior
e exterior da casa, a construcdo de méveis rusticos e o aproveitamento racional do
espaco util.

No projeto de corte e costura, aprenderao a confeccionar roupas simples para
homens, mulheres e criangas, por meio de processos elementares. Em hipotese
alguma devera este projeto ter carater de curso de formagdo de costureiras. (RE,
n.44, 1957, p. 45 - grifos meus).

Todas as mogas deveriam aprender tudo, ndo para que fossem costureiras, ou
produzissem artesanato, ou produtos industrializados, mas para que todas exercitassem o
habito de fazer as coisas necessarias ao bom funcionamento do lar. As orientagdes gerais eram
recebidas em oficina central. Entretanto, as atividades desenvolviam-se em cada uma das
casas, por grupos de cinco mogas, pois o sentimento de apego ao lar era também objetivo do
trabalho educativo realizado pelo Centro. Transformar uma casa rustica num agradavel e
saudavel lugar para viver em familia era uma das metas de um trabalho continuo, do qual
todas as mocas deveriam participar. Nao havia lugar para artificialismos, pois a propria
sobrevivéncia cotidiana das mogas aprendizes dependia de tornar a casa rdstica um espago

com um minimo de conforto.

Ndo havera, assim, artificialismo e as jovens sentir-se-do0 apegadas ao lar, em
torno do qual devera desenvolver-se todo o trabalho educativo. As lideres que irdo
ser orientadas participardao da organizagao e do funcionamento de um Centro Social

Modelo que servira a comunidades da regido (RE, n. 44, p.46, 1957, grifos meus).
As mogas aprendiam outras formas de organizagdo comunitaria. Finda a convivéncia
de ‘estdgio’, as jovens que apresentavam as melhores qualidades de lideranga eram
‘aproveitadas’ para o trabalho imprescindivel de contato do Centro de Orientacdo com
egressos ja atuando em suas comunidades. Constitui-se assim, um importante elo entre o
Centro e a comunidade, cujo objetivo era a consolidacdo e fortalecimento dos grupos de

jovens. As atividades dos lideres em suas comunidades necessitavam de estimulos

permanentes e, desta forma, eram constantemente renovadas.

As professoras € aS mog¢as na casa € na escola
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O Centro de Treinamento de Professores Rurais funcionaria juntamente com o de

Orientacao de Lideres Locais, conforme demonstram os discursos:

(...) em cada casa viverdo uma ou duas professoras durante todo o estagio.
Poderiam, assim, observar todos os "“projetos” encaminhados pelas mogas e
executarem aqueles que forem julgados u(teis para a melhoria de seus
conhecimentos com o ensino rural (RE, n. 44, p.46, 1957).

Percebe-se, assim, que as mocas e as professoras aprenderiam as mesmas coisas
ensinadas no Centro de Formacao. No entanto, este ndo era o Unico lugar de aprendizagem em
comum. Os espagos de convivéncia eram mutuos, como também os objetos de aprendizagem
eram compartilhados por mocas e professoras. Arriscaria afirmar que seriam temas
generificados, ou seja, temas especificos para as pessoas do sexo feminino aprenderem. A
referéncia que estou fazendo diz respeito a matéria da Revista citada anteriormente. Esta faz
sugestdes para o funcionamento da disciplina Induastrias Rurais numa escola ou em outros
cursos na comunidade rural (RE, n. 44, 1957). O local para aulas teodricas poderia ser uma sala
comum, contudo as aulas praticas deveriam ser na cozinha, local bem conhecido pelas
mulheres. Outro aspecto a assinalar ¢ a recomendacao feita as professoras, para que entrassem
em contato com os agronomos'', para acompanhar o que a regido estaria produzindo ou

tendo necessidade de produzir.

Sao detalhadas orientagdes para varios aspectos da disciplina, dentre os quais destaco
um programa composto por dez unidades de trabalho: Industrias rurais caseiras, Acgucar,
Alcool, Amido, Conservagio de Frutas (compotas), Conservagdo de Hortaligas (conservas),
Conservacao de Carnes, Peixes e Derivados (embutidos), Laticinios (queijos, manteiga) (RE,
n.44, 1957). As dez unidades de trabalho compdem assim, uma rede que abrange ndo apenas
uma proposta de novos habitos alimentares, como também novas formas de produgdo
agropastoril. Uma questdo que pode ser colocada ¢ relativa ao lugar da mulher-mae nestas

mudangas de habitos''?.

" Nesse sentido, a matéria assinala que anualmente eram realizados, pelo Ministério da Agricultura, cursos
teorico e pratico de Industrias Rurais Caseiras. Além disso, também nas Escolas de Magistério e Economia Rural
Doméstica da Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterinario (SEAV) ministravam a cadeira de Inddstrias
Rurais Caseiras. Ainda as Semanas Ruralistas, realizadas no interior de todo o pais, faziam demonstragdo sobre
pequenas industrias caseiras (RE. n 44, p 42, 1957).

12 Abordei questio semelhante noutra pesquisa (Weschenfelder, 1995), quando tratei do papel ativo de mulheres
trabalhadoras urbanas, diferentemente de certas visdes. Constatei naquele estudo que ndo apenas cabia as
mulheres, naquele grupo, dirigir a casa, a vida doméstica, como também eram responsaveis por mudancgas de
habitos relativos a alimentagdo, vestuario, satide e educagdo do grupo familiar. Nesse sentido, Woortmann
observa que “a etnografia existente sobre a familia das camadas trabalhadoras urbanas e das campesinas indica
que a mulher ndo € apenas objeto passivo, mas sujeito ativo, que possui seu dominio proprio e que, ao longo do
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Vale destacar, ainda, a recomendagdo para trabalhos praticos durante o curso e, como
decorréncia destes, a sugestdo para organizacdo de um “Mostrudrio Permanente feito com
amostras dos melhores produtos para a conveniéncia para o ensino” (RE, n. 44, p.42, 1957),
como também a organizacdo de quadros murais permanentes, se possivel exposto em lugares
de boa visibilidade para toda a comunidade. Era ressaltada a grande vantagem de se manter

intercambio com especialistas no assunto no pais. Nesse sentido, ¢ sugerido que seria

“conveniente organizar-se um fichario onde consta a relacdo de profissionais de Industrias Rurais.
Devem ainda ser catalogados os nomes das instituicdes que prestam auxilio técnico sobre o

assunto, a lista das firmas comerciais que vendem maquinaria de indUstrias, a relacdo das

fazendas onde existem boas instalagdes para visitas” (RE, n.44, p 42, 1957). Um fato curioso ¢ o
que refere a bibliografia e informag¢des que poderiam ser buscadas, diz-se que “ha muito
poucos livros em portugués sobre indUstrias rurais. A professora terda que recorrer também, a
bibliografia estrangeira” (ibidem).

Uma outra matéria, de junho de 1958, assinala como vantagens das indistrias rurais
caseiras, entre outras coisas, a contribuicdo para maior conforto ao lar; a facilidade para o
trabalho da mulher; o valor nutritivo da alimentagdo e a aquisi¢cao de habitos mais saudaveis;
a economia doméstica, orientacdo para a poupancga evitando o desperdicio; o aproveitamento
daquilo que se poderia produzir ao redor da casa, enquanto se faz as lides domésticas. Chama-
se a aten¢do, em especial, para a vantagem de “fixar o homem ao campo, sendo, portanto um
dos meios de evitar o éxodo rural” (RE, n. 53, p. 25, 1958). Outra hipétese poderia ser
levantada, ou seja, se ndo ficar no campo, no minimo estar-se-ia preparando o ruricola para o
trabalho na cidade. Muitas outras matérias tratavam do tema industrias rurais caseiras, estas

no sentido de fornecer receitas de como preparar diferentes tipos de alimentos.

Nos Centros de Formagao as professoras exercitariam atividades tipicamente rurais.
No entanto, elas ndo poderiam deixar de desenvolver atividades escolares. Talvez por esta

razdo devessem conviver num mesmo espaco fisico. Nesse sentido recomendava-se:

(...) préximo ao Centro devera funcionar uma escola Tipica Rural imprescindivel aos
trabalhos. Nesta escola as alunas-professoras deverdo fazer o estagio pratico e
sentirem como deve funcionar uma escola rural em todas as suas atividades
educativas, tanto no setor do ensino propriamente dito, como no dos Clubes
Agricolas. Somente, assim, poderdo as professoras ao regressar as suas escolas e
efetuarem trabalho realmente proficuo baseado no estdgio no Centro e nas
observagdes que fizerem Escola Rural anexa ao Centro (RE, 44, p. 46, 1957, grifos
meus).

ciclo evolutivo do grupo doméstico, o seu prestigio e ascendéncia sobre os membros da familia tendem a
crescer” (1986, p. 127).
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O Centro de Treinamento de Professores Rurais exercitava a articulacio com a
comunidade, a medida que esta participava da execucdo dos mesmos projetos. O estagio

pratico era desenvolvido desde esta perspectiva educativa.

Os jovens-moc¢os na cooperativa

A logica do regime cooperativista era um dos objetivos a serem vivenciados pela
educacdo dos rapazes. O exercicio da organizagdo e direcdo cooperativas era previsto e
detalhado pelos discursos. O Centro de Treinamento objetivava “educar os mogos dentro do
regime cooperativista, incutindo-lhes o amor a terra e o interesse em fixar-se na zona rural pela
exploragdo econdmica dos recursos naturais das regides onde vivem” (RE. n. 44, p.46, 1957).
Foram organizados dois tipos de Centros de treinamento: os de atividades agricolas e os
mistos, de atividades agricolas e de pesca (RE, n. 44, 1957). Este ultimo foi organizado no

litoral e ao longo dos nossos grandes rios.

Serdo reunidos, apds selecao cuidadosa, jovens rurais habituados a vida do campo
e ainda ndo contaminados pela influéncia negativa dos grandes centros. Esses
mogos desenvolverdao seu trabalho na fazenda, ndao como alunos, mas como
membros de uma cooperativa por eles organizada e dirigida. Aos mogos era
ensinada a “cultura geral”, com ligdes especificas (ibidem, p.46, grifos meus).

Os discursos ressaltam a cuidadosa selecdo daqueles jovens rurais, ainda “ndo
contaminados” pela vida urbana, pessoas educadas para viverem cooperativamente,
produzirem e, assim, efetuarem a transformagao de si mesmos na convivéncia coletiva. Tal
transformagdo passava, necessariamente, pela aprendizagem de outras formas de trabalho,
sobretudo pela disciplinarizagdo do trabalho rural, um trabalho planificado, com projecao,
calculos e acompanhamentos. A melhor forma de ensinar tal disciplina seria seu exercicio nos
cursos de formacao no Centro de Treinamento de Cooperativismo, um espaco que nao deixou

de funcionar como “uma instituicao de seqiiestro” (Foucault, 1996, p. 115).

Nessa perspectiva, o Centro pode ser considerado uma instituicdo que ndo era fechada;
ao contrario, era aberta, como abertas eram as formas de controle do tempo dos jovens rurais.
Considero pertinente aqui retomar uma das primeiras fungdes das Instituigdes de Seqiiestro

A« 11 e
que desenvolveu Foucault em uma de suas conferéncias'”’: diminuir o tempo do lazer,

'® Trata-se da Conferéncia de niimero V que compde o livro contendo o conjunto de conferéncias de Verdade e
Formas Juridicas, pronunciadas na Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro, entre 21 e 25 de maio de
1973.
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controlando as festas; guardar economias (Foucault, 1996b, p. 117), ter provisdes; controlar as
economias, ensinando a poupar (p. 118). A vivéncia cooperativa, entre outras coisas, daria
conta de disciplinar o trabalho, controlando de forma indireta o tempo destinado ao lazer. Nao
por acaso as festas comunitdrias seriam estimuladas, bem como as pessoais e familiares.
Quanto aos habitos de poupanga e economia, o Centro desenvolveria toda uma programagao
que ensinaria nao apenas a ter lucros, mas a administrar as economias, aprendendo a guardar

provisoes.

O Centro educaria os jovens tanto no setor da agricultura como, também, no
aprimoramento de sua cultura geral. Neste ultimo o ensino seria informal, aproveitando-se o
labor da terra para serem ministradas nogdes de portugués, aritmética, geografia, desenho e
ciéncias naturais. Esses conhecimentos eram complementados com projecdes de filmes e

diafilmes (RE, n. 44, p.46, 1957, grifos meus).

A finalidade principal do Centro — melhoria dos processos agricolas regionais —
merecia lugar de destaque. Tal exercicio ¢ realizado através de projetos visando lucros, como
aumento da producdo de produtos agricolas e de animais. Havia uma planificagdo rigorosa
sobre as atividades produtivas dos jovens, de forma planejada, executada e controlada através
de projetos. O exercicio do planejamento era importante meta nos grupos de convivéncia
coletiva, cuja aprendizagem principal deveria ser a mudanga de processos agricolas, bem

como novas formas de organizagao.

A finalidade principal do Centro serda, entretanto, a melhoria dos processos agricolas
da regido, através de projetos a serem conduzidos pelos jovens, tais como: cultura
de mil pés de tomates, criagdo de quinhentas galinhas, engorda de vinte porcos,
cultura de tantos hectares de milho, de feijdo, de batata, etc. (RE, n. 44, p. 46,
1957, grifos meus).

A planificacdo do Centro pré-estabelecia determinadas atividades produtivas em
projetos pelos quais todos os jovens cooperados deveriam passar. Essa era uma das condi¢des
para serem considerados aptos a deixar o grupo de convivéncia. De certa forma, pode-se
constatar que havia um certo de tipo de avaliacdo, a medida que se fazia um controle da
aprendizagem na prépria produgdo conseguida. Os projetos deveriam ser conduzidos de modo

a darem lucro, motivando-se, assim, o interesse dos jovens por sua execucao.

A aprendizagem dos jovens era em relacdo ao convivio em grupos, ou seja, exercitava-
se a vida cooperativa. Outro tipo de aprendizagem era relativo ao uso de novos instrumentos
de trabalho, bem como de novos produtos utilizados no cuidado com as sementes. Nesse

sentido, a Cooperativa forneceria todo o material para novas formas de trabalho: maquinario,
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apetrechos, sementes, adubos, inseticidas e fungicidas. Todo o produto resultante dos diversos
tipos de projetos seria encaminhado a Cooperativa, que o anotaria para crédito do cooperado e
encarregar-se-ia de sua coloca¢do no mercado consumidor. Dessa forma, os jovens lideres
rurais exercitavam todas as etapas de um novo processo agricola que apresentava outras
formas de plantio, outras culturas agricolas e, sobretudo, a necessidade de uma aprendizagem
nos termos que OS novos tempos exigiam para comercializacdo e armazenamento da
producdo. Uma transformagdo que demandava, sem davida, uma série de novos

conhecimentos.

O Sistema de Crédito fazia parte da aprendizagem, como também a
comercializagdo e a poupanca. A renda obtida com o projeto divide-se em trés
partes iguais: uma ird para a Caixa EconOmica, para crédito do cooperado, outra
pagara os gastos do projeto e a terceira serd entregue imediatamente ao jovem
para que experimente a satisfacdo de ter dinheiro no bolso (RE, n. 44, p. 46,
1957).

O Centro nao poderia abandonar os jovens egressos. Portanto, os jovens que viviam na
regido e cujos pais tinham terras poderiam trabalhar nelas obtendo linha de crédito, ou seja,
estariam financeiramente ligados a Cooperativa do Centro. Os demais poderiam organizar-se,

estando “concentrados em diversas regides do pais a fim de, em nlcleos, desenvolverem

”

atividades agricolas e pastoris e instalarem cooperativas nos moldes da que funciona no Centro

(RE, n. 44, p.46, 1957). O efeito multiplicador das aprendizagens vivenciadas no Centro de
Treinamento de Cooperativismo acompanhava os rapazes que ali conviviam fraterna e

cooperativamente.

As preocupacoes com a vida

O bio-poder, sem a menor duvida, foi elemento
indispensavel ao desenvolvimento do capitalismo, que s6
pode ser garantido a custa da inser¢do controlada dos
corpos no aparelho de produgdo e por meio de um
ajustamento dos fenomenos de populagdo aos processos
economicos. Mas, o capitalismo exigiu mais do que isso;
foi-lhe necessdario o crescimento tanto do seu refor¢o
quanto de sua utilizabilidade e sua docilidade; foram-lhe
necessarios métodos de poder capazes de majorar as
forgas, as aptidées, a vida em geral... (Foucault, 1993, p.
132).
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O grandioso objetivo para o qual a FAO' foi criada é
elevar o nivel de vida da gente necessitada, auxiliando a
ajudar-se a si mesma. (R.E., n. 41, p.42, 1951).

Apresento aqui alguns enunciados que tratam das preocupag¢des com a vida da
populacao rural como fendmeno de populagdo, no sentido que Foucault (1999b) tratou na aula
de 17 de margo de 1976. Escolhi enunciados que tratam da criagdo e objetivos da Organizagao
das Nacdes Unidas para a Agricultura e a Alimentagao (FAO) e, em especial, aqueles que
mostram como esta organizacao se divide para “ajudar a populagdo necessitada a ajudar-se a si
mesma” (R.E, n. 41, p.42, 1956). Tais discursos constituem uma ampla rede de poder que se
estabeleceu sobre toda a populagdo pobre rural e tratam de questdes que dizem respeito as
preocupagdes com “os niveis de vida desta populacdo”: alimentagdo, agricultura, saude e
economia, de forma que os individuos, desde muito cedo, deveriam ser educados, ensinados a
plantar, colher, pescar e preparar alimentos de “forma mais produtiva e moderna” (RE, n. 41,
1956); adquirir habitos de higiene para preservacdo da espécie; cuidar do corpo, da casa e do
meio ambiente; desenvolver outras formas de administrar, economizar, comercializar e

consumir.

Os discursos sao enderecados ndo apenas aos escolares, como também as familias,
através das varias campanhas junto & comunidade. E das campanhas que trato, inspirando-me
na perspectiva que desenvolveu Foucault (1999b), sobre a biopolitica — a otimizagao da vida,

intervindo, propondo modificagdes na forma de gerir a vida da populagdo (p. 294).

Mostro aqui uma matéria que conta sobre a Conferéncia das Nagdes Unidas sobre
Agricultura e Alimentacao, realizada em Hot Spring, em maio de 1943, na qual 44 paises
concordaram em “trabalhar unidos para livrar os povos da pentiria € conseguir, assim, a paz
duradoura”. Afinal, o mundo vivia a II Guerra Mundial, e os paises participantes

reconheciam;

Que se fazia necessario um esforgo internacional unanime, para elevar o nivel de
vida de dois tercos da populacdo do mundo, as quais sofrem de escassez de
alimentos. Por outro lado, expressou-se a certeza de que a agricultura mundial
poderia produzir o suficiente para cobrir tais necessidades se utilizasse plenamente
os elementos e métodos modernos, imaginando-se, além disso, que, mediante o
aumento da producdo e a melhoria dos sistemas de distribuicdo, haveria trabalho
suficiente para todos (RE, n 41, p. 40, 1956).

"4 FAO: Organizagio das Nagdes Unidas para a Agricultura e & Alimentagio
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O texto da RE informa ao magistério gaticho e, por extensao, aos sujeitos rurais, que a
FAO foi fundada em 1945, em Quebec, como o primeiro dos organismos especializados das

Nagodes Unidas, criado depois da guerra. Seus objetivos eram:

Ajudar as nagbes a elevar seu nivel de vida; melhorar a nutricdo dos povos de
todos os paises; aumentar o rendimento da agricultura, da silvicultura e da pesca;
melhorar as condicdes da populacdao rural; e valendo-se destes meios oferecer
maiores oportunidades de trabalho produtivo a todos os homens (RE, n. 41, p. 40,
1956).

A organizagdo da FAO, seus objetivos € campo de atuagdo eram amplamente
veiculados pela RE, passando a ser contetidos do curriculo escolar da escola primaria rural. A
Se¢do veicula, estrategicamente, varias campanhas pela melhoria das condi¢des de vida da
populacdo rural: Campanhas de Saude, Educacdo Sanitaria, Alimentacdo, Agricultura,
Educagdo do Consumidor Infantil, etc. Estas atenderiam objetivos biopoliticos, “levando em
conta a vida da populacao para assegurar mais que a disciplina, a regulamentagdao” (Foucault,

19990, p. 294).

A RE vai mostrando os campos de atuacdo da FAO, divididos em oficinas, as quais

seriam organizadas “em grupos administrativos centrais e diregdes técnicas — agricultura,
economia, pesca, silvicultura e nutricdo; salienta-se a importancia da direcdo de servigos

educativos e de servigos de informacgdes” (RE, n. 41, p. 40, 1956).

Divulgam as “estreitas relagbes da FAO com os demais organismos das Nagdes Unidas

para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), o Banco Internacional de Reconstrucdo (BIR), a
Organizagdo Mundial de Saude (OMS) e a Fundagdo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF)”

(ibidem.).Da mesma forma, eram divulgadas as fungdes da FAO, sugerindo que estas

deveriam “ser espraiadas para toda comunidade” (ibidem).

As fungdes da FAO seriam:

Fomentar e recomendar atividades de carater nacional e internacional, no tocante a
investigagdo, melhoramento da educagdo e administracdo, conservagao,
elaboracdo, comercializacdo, distribuicdo, crédito agricola, acordos internacionais
sobre produtos, assim como prestar a assisténcia técnica que os governos
solicitem, para levar a cabo as atividades desta ordem encaminhadas a consecugao
dos objetivos da FAO (RE, n. 41, p. 40, 1956, grifos meus).

A luta contra a escassez
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Os discursos deixam claro que a continuidade da guerra ¢ agora a luta contra a fome e
a escassez de alimentos. As estratégias utilizadas nesta “guerra” sdo descritas passo a passo. O
titulo da matéria da Secdo de marco de 1957 €, no minimo, sugestivo: “Se empreende a

guerra contra a fome em muitas regioes do mundo’.

[...] Os paises dirigentes do mundo resolveram criar um sistema internacional
depois da Segunda Guerra Mundial, comegaram a trabalhar com um critério
diferente. Estabeleceram numerosas organizacbes separadas, todas elas
integrantes de uma mesma familia, porém cada uma independente e
individualmente responsavel diante dos governos correspondentes. A Organizagao
para a Agricultura e a Alimentagdo foi o 1.9 destes novos organismos técnicos que
se criou. Seguiram-no a Organizacao Mundial da Saude (OMS), a Organizacao das
NacGes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e Cultura (ONU), a Organizacdo de
Aviacao Civil Internacional e Fomento (OVCI) e o Fundo Monetario Internacional
(FMI). (RE, n. 42, p. 10, 1957).115

Faz-se referéncia a quatro necessidades basicas da humanidade “liberdade de palavra,
liberdade de culto, liberdade de necessidade e liberdade de temor”. (RE, n. 42, p. 10, 1957). Ha
destaque para a liberdade de necessidade. As agdes da FAO pelo mundo no campo de
agricultura e alimentacdo, “entre outras tarefas, aliviaria 0 mundo deste temor, o temor da fome

e da miséria” (ibidem).

A responsabilidade concedida a Organizagdo para a Agricultura e Alimentacao seria

maior “que qualquer outra de suas predecessoras. Ndo somente seria depositario de informacdes

cientificas e estatisticas relativas a agricultura, sendo também seria um corpo ativo que estimularia

os governos na adocdo de medidas destinadas a aumentar a producdo agricola e melhorar as

condigBes de vida de seus povos” (R.E, n 42, 1957, p. 10).

Agricultura - A divisdo de agricultura é a maior. Trata todos os aspectos da
matéria. Uma das suas divisdbes se encarrega do que € referente a terra,
propriamente dita, que compreende a dgua necessaria para rega-la. Outra trata das
colheitas. Outra divisao se refere aos animais que se alimentam de pasto e
produtos dessa terra e os quais por sua vez nos fornecem a carne, manteiga,
queijo, leite, ovos de que desfrutamos. Outra divisdo se encarrega de ajudar o
estabelecimento do mecanismo administrativo, como ministérios, departamentos,
conselhos, que em diferentes partes do mundo vigiam os trabalhos de agricultura.
Finalmente existe uma subdivisdo que vela pelas condicoes de vida dos
trabalhadores da terra, tanto do ponto de vista de seu trabalho como das condigdes
sociais e culturais em que vivem (RE. n. 42, p. 11, 1957, grifos meus).

"5 A esta familia de organizagdes se incorporaram alguns organismos técnicos existentes, entre os quais se
destacaram a Organizagdo Internacional do Trabalho, a Organizagdo Meteorologica Mundial e a Unido
Internacional de Telecomunicagdes. Simultaneamente se criou a Organizacdo das Nagdes Unidas propriamente
dita, com a “responsabilidade primordial de tratar das questdes politicas e dos principais problemas econdmicos
que ficavam fora da responsabilidade técnica dos organismos separados, os quais, no entanto, mantinham relagédo

com a referida Organizagdo” (RE, n 41, p. 40, 1956).
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“Velar pelas condi¢des de vida dos trabalhadores da terra, suas condi¢des sociais €
culturais” ¢ a meta desta divisao técnica da FAO. Pretendo mostrar como esta preocupagao,
expressa através de informagdes técnicas e “cientificas”, ¢ reprocessada e transformada em
conhecimento escolar nos programas para a escola rural. Tal estratégia se repete com relagao

a economia. Vejamos o que traz a RE sobre a segunda e “importante” divisao:

Economia — A segunda divisdo em importancia por sua extensdo é a da economia,
cuja tarefa principal consiste na recolecdo de informagao estatistica e econémica de
interesse para os agricultores e para pessoas que negociam com os produtos da
agricultura. Uma de suas preocupacdes principal no momento é a relativa a forma
pela qual se podera dispor de parte dos excedentes de alimentos que existem na
América do Norte” (RE, n 41, p. 40, 1956).

De menor porte, a “divisdo técnica” Pesca ¢ apresentada como uma das alternativas

para a alimentagao da populagdo rural, pois “n&o obstante ser esta uma época de progressos
sanitarios, s6 uma parte muito pequena da populacdo do mundo desfruta de regimes alimenticios

que se consideram indispensaveis para garantir uma boa saude” (RE, n. 42, p.12, 1957). A

assessoria técnica sobre a pesca assim € apresentada:

Pesca — A divisdo de pesca, mesmo que pequena, € muito interessante. Tem-se
dado assessoria técnica a numerosos paises insuficientemente desenvolvidos sobre
construcdo de viveiros ou melhoramento dos lugares de pesca. Talvez um dos
aspectos mais interessantes do trabalho da divisdo de pesca é o que se relaciona
com a pesca de agua doce. Em varios paises se tem construido viveiros onde se
cultivam tipos especiais de peixes. Um hectare de terra convertido em viveiro pode
fornecer mais alimento do que a mesma extensao dedicada ao cultivo de cereais e
muitissimo mais do que se fosse utilizado ao cultivo do pasto para a alimentagdo de
gado vacum e cavalar. (RE, n. 42, p.12, 1957)

A silvicultura ¢ tratada como uma divisao que:

Nao somente cuida dos bosques, sendo também dos produtos dos mesmos, como a
madeira para construgdo, a celulose e o papel. Os bosques sdo de importancia
especial para a agricultura, porquanto uma vez que se derruba um deles, o solo se
empobrece rapidamente e comecam a aparecer os desertos. Em muitas partes do
mundo a divisdo de silvicultura esta ajudando ao trabalho de restauracdo de
bosques.A divisdo de silvicultura também vem realizando investigacées de carater
mundial relativas ao fornecimento de celulose e papel. (RE, n 42, p.12, 1957, grifos
meus)

A divisdo “Alimentacao”, segundo a RE, constitui a base das a¢cdes da FAO:

E precisamente esta que nos indica qual é o regime alimentar necessario para
gozar uma vida mais saudavel, quantas calorias, que quantidade de proteinas, que
minerais, etc. necessitamos para conservar nosso organismo em boas condicdes.A
divisdo também faz uma estatistica por meio da qual, de tempos a tempos, se pode
determinar o progresso que se tem logrado nos diferentes paises para elevar as
condicdes de alimentacdo e o que é que necessitam as pessoas de diferentes
classes sociais para a vida saudavel. A divisdo de alimentacdo ndo somente se
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encarrega destes estudos cientificos e estatisticos, como também se ocupa de
assessorar sobre como preservar os alimentos e fazer melhor uso daquilo que o
mundo produz. Organiza cursos de habilitacdo e educagao em diferentes partes do
mundo sobre Economia Doméstica. Esta, como seu nome indica, esta relacionada
com todos os aspectos da vida doméstica. (RE, n. 42, p.12, 1957, grifos meus)

O texto esclarece, ainda, que a FAO ndo estd somente interessada em alimentos: “sua
incumbéncia” ¢ interessar-se por “tudo o que se relaciona com produtos agricolas incluindo a I3, o
algoddo e outras fibras, e também, os produtos florestais” ¢ sobre tal fornecer orientagoes.
Assim, declara-se o interesse “em tudo que se relaciona com o alimento, vestudrio e abrigo de

que necessitam os povos do mundo” (RE, n. 42, p. 12, 1957).

A RE ainda ressalta a presenga da FAO no Rio Grande do Sul, “com a finalidade de, na
pessoa de John Fridthjof, intensificar a produgdo e o consumo do peixe” (RE, n 41, p. 43, 1956).
O “entendimento de Mr. John com a secretaria de Educacdo e Cultura, através do seu drgdo
técnico, o Centro de Pesquisas e Orientagdo Educacional” que, em conjunto, trabalharam na
elaboragdo de “diretrizes para uma campanha de valorizagdo dos produtos do mar, rios e lagos no

Estado” (RE, n 41, p. 43, 1956). Evidencia-se que “a referida campanha foi realizada em trés

estabelecimentos de ensino no Rio Grande do Sul: Escola Normal 1° de Maio (cursos normal e

primario); Grupo Escolar ‘Venezuela’ e Grupo Escolar ‘Almirante Barroso’, devendo, oportunamente,

estender-se as demais unidades escolares estaduais, previstas em planejamento especial” (ibidem).

As campanhas feitas eram sempre acompanhadas de sugestdes de planejamento, que
presumo tenham funcionado como estratégia de fixagdo de novas condutas, por dentro do
curriculo escolar. A campanha pro-consumo dos produtos do mar, rios e lagos e seus
objetivos, propostos para as escolas, ilustram o que suponho, ou seja, informagdes, subsidios

sdo reprocessados e transformados em agdes didaticas:

Objetivos gerais''®:

Divulgar o objetivo e as atividades da FAO junto as escolas.

Salientar a importancia do aproveitamento dos recursos naturais para o progresso
do Pais.

Criar uma atitude favoravel ao consumo dos produtos do mar, rios e lagos.
Melhorar a alimentacao da crianga e do adulto.
Formar uma atitude de compreensao humana face o trabalho do pescador.

Proporcionar alguns conhecimentos relativos aos aspectos mais interessantes da
piscicultura. (RE, n. 41, p.43, 1956)

Objetivos especificos:

1% Encontrei no Boletim n° 195 do Centro de Pesquisa e Orientagdo Educacional (CEPOE) da SEC as mesmas
orientacdes dirigidas “a zona praiana” do Estado do Rio Grande do Sul. Em ambos os documentos sido sugeridos
objetivos e uma listagem imensa de atividades por séries.
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Iniciar a crianga no conhecimento dos alimentos que favorecem a conservagao da
salde.

Mostrar os valores alimentares do peixe.

Despertar o interesse pela vida dos peixes, proporcionando informacdes relativas
aos mesmos, bem como a observacdo de algumas espécies mais comuns na
localidade.

Melhorar a alimentagdao mediante o consumo do peixe. (RE, n. 41, p.43, 1956)

As atividades sugeridas eram inimeras e estavam conectadas aos objetivos previstos.
De certo modo, o que estava sendo sugerido era a mesma estratégia recorrente nos discursos
da Revista. A partir do tema tratado era sempre apresentado um modelo de planejamento,
seguindo as atividades para cada uma das disciplinas do curriculo escolar. Como ja referi
noutro momento nesta tese, o Estado do Rio Grande do Sul foi dividido por regides geo-
econdmicas, visando divulgar e incentivar a producgdo e utilizagdo do peixe, com orientacdes
enderecadas as zonas praianas e proximas a grandes rios. A aten¢do também era relativa a
graduacdo em nivel de dificuldades dos conteudos conforme a série em que estariam os/as
alunos/as. Percebe-se uma certa harmonia entre contetidos do curriculo, as informacdes
necessarias sobre o peixe ¢ a énfase em determinados recursos textuais, o que figura como
estratégia de transformar tudo em contetido a ser ensinado. Tudo era transformado em
planejamento. Interessa assinalar os nexos entre o ensinado e as mudancas de habitos
alimentares, jeitos de ver e pensar sobre o tema. Presumo encontrar aqui a “alquimia

pedagogica” a qual se refere Popkewitz (2001, p. 105).

“Paz armada sanitiria” — a biopolitica

Um lavrador enfermo ndo pode ser um bom lavrador, uma
pessoa desnutrida ndo pode opor resisténcia as moléstias,
ao operario analfabeto é mais dificil aplicar novos
métodos, que a outro que saiba ler. Por isso, no trabalho
desenvolvido, nos meios rurais e no consagrado a
agricultura e alimentagdo, a FAO coopera estreitamente
com organismos como a Organizagdo Mundial de Saude o
Banco Internacional de Reconstru¢do e o Fundo das
Nagées Unidas para a Infancia (RE, n. 41, p. 42, 1956).

Desenvolvo aqui uma hipotese de leitura para organizar os discursos, a partir das
proposicdes sobre a Educagdo Sanitéria, direcionadas aos cuidados com a saude. Organizo os
discursos desde a perspectiva do biopoder, um poder que se exerce sobre a vida (Foucault,
1993b). Encontrei prescri¢des em torno dos eixos: a) cuidados com o corpo, b) com a casa e
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¢) com o meio ambiente. Como ja referi, tomo o conceito de biopoder de Foucault'' como

inspiracao para realizar uma possibilidade de leitura. Farei apenas um recorte nos discursos de
que disponho, isolando alguns elementos para analise. A leitura que procuro realizar, no
momento, permite-me agrupar as sugestoes e prescricdes em trés conjuntos de coisas (objetos)

ensinaveis, relativas aos:

a) cuidados com o corpo: banho, higiene dos cabelos, maos, pés, dentes, higiene das

roupas, primeiros socorros para acidentes, picadas de animais, vacinas e doengas;

b) cuidados com a casa: habitacdo (divisdo em diferentes comodos, decoracdo —

estética, higiene, iluminagdo, ventilagdo);
¢) cuidados com o meio ambiente (lixo, dgua, esgoto, privada, animais...).

Um quarto aspecto aqui assinalado — e presente nos discursos que educam os rurais

— diz respeito a “fixacdo dos cuidados” em conexdo com o curriculo escolar.

Cuidados com o corpo — “A guerra continua, agora pela politica” (Foucault, 1999)

Ventana sobre el cuerpo

La Iglesia dice: El cuerpo es una culpa.

La ciencia dice: El cuerpo es una maquina.
La publicidad dice: EIl cuerpo es un negocio.

El cuerpo dice: Yo soy una fiesta (Galeano,

Eduardo, 1999, p.138)

Acelerados e modificados se apresentam cada dia
os fatos da vida contempordnea, num pos-guerra que nao
termina ou continua a ser, mesmo, preparativo para outras
lutas, que o homem rural, empregado ou empregador, mais
do que qualquer outro, se ndo acompanhar atentamente o
que o circunda e se ndo aplicar a técnica mais rendosa no
que toca a pecuaria, a lavoura e no que se refere a saude
cada vez sera ele mais posto a margem do mundo. Dai,

publicagoes que se fazem, apelos que se dirigem, exemplos

"7 Especialmente na Aula de 17 de margo de 1976, Em defesa da sociedade (1999) e Histéria da sexualidade I
(1993b).
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que se ddo e auxilios que se propiciam dqueles que
constituem, de fato, as forcas vivas da Nagdo, que fazem
brotar as riquezas novas e que sdo os nossos ruricolas,
para que tenham desenvolvimento mais perfeito,
decadéncia menos rapida, vida mais vigorosa e a morte
mais tardia, segundo eufemismo de Parks, ao definir

higiene (RE, n. 89, 1962, p. 2).

Os discursos expressam a preocupacao com a saude do sujeito rural: “Educagdo, no
sentido completo, engloba a Educacdao Sanitaria. Se quisermos educar em todos os sentidos as
pessoas, ndo podemos nos esquecer da Educagdo Sanitaria” (RE, n. 139, p. 32, 1972). Se o
termo "Educacdo é amplo, quanto mais vasto sera o bindmio ‘Educagdo-Saude!’. A educacdo ndo

pode estar divorciada da salde e esta ndo se dissocia daquela. E por isso que 0S nossos governos
ddo importéncia extraordinaria a Educagdo e a Saude. O bindmio Educacdo-Salude deve ser meta

prioritdria de toda e qualquer administracdo que deseja Ordem e Progresso, paz e felicidade,

desenvolvimento e prosperidade de um pais ou de uma regi&o” (ibidem).

O espago escolar rural foi alvo de inimeras ag¢des voltadas as praticas higiénicas. A
relacdo estabelecida com o progresso e a ordem fez parte de um conjunto de tecnologias que
regulam através da cultura, ou seja, outros habitos culturais foram sendo exercitados e
propostos, tanto aos escolares, como as familias. Os Pelotdes de Satde, constituidos entre os
estudantes, passavam em revista colegas, verificando procedimentos higi€énicos com relagao
ao corpo e as roupas. O mesmo grupo de alunos visitava familias para orientar e observar
habitos de higiene com relacdo as casas e arredores. O que percebemos neste procedimento
sdo investimentos sobre um conjunto de seres vivos e sobre 0 meio em que viviam, um
trabalho em “favor da elevacao do padrao de vida”. Nesse sentido € que a populagdo rural

estava sendo considerada alvo de investimentos biopoliticos.

A educacio sanitdria € constante nas paginas da RE, objeto de inimeras campanhas: “A
Educacdo Sanitaria € um capitulo da Educacdo Geral; é também um processo de transmissdo da
cultura, mas cujas acGes, sentimentos e pensamentos convergem para o setor saude”. Educacdo
Sanitaria é “a soma de experiéncias que favoravelmente influenciam praticas, atitudes e

conhecimento em relagdo a saude” (RE, n. 139, p. 31, 1972). As sugestdes e preceitos partem

de avaliacdes efetuadas sobre as condi¢des de vida do habitante rural.

Embora se diga ou se pense o contrario, nossos campos ndo sdo mais saudaveis do
que as cidades: os numeros estdo a demonstrar isto, de forma indiscutivel. Ndo &
pelas condi¢des naturais que se da a anomalia. E antes o desconhecimento dos
meios de nossa defesa contra as agressodes que de todo lado e a toda hora surgem
e se estratificam em habitos do mau uso da agua, de nenhum interesse pelo
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destino dos dejetos humanos e animais, do descaso pela alimentagdo, dos
defeituosos sistemas de construgdao do domicilio, e mesmo, do uso promiscuo de
vasilhames, camas e roupas.

Tornar a zona rural mais sadia e mais prospera é convite a ndo evasdo para as
cidades daqueles que |a residem e incentivo para que vocacgGes rurais, adormecidas
nas zonas urbanas, por contingéncias diversas retornem a agricultura e a pecuaria.
Nunca serdo demais os alertas para a remogdo de condigGes anti-higiénicas
existentes nas zonas rurais. Hao de ser entrevistos estes aspectos, ndo apenas no
sentido de melhorar a salide do homem rural, mas como defesa dos homens
urbanos. (RE. n. 89, p. 58, 1962, grifos meus).

A campanha em favor da Satide conclama a todos os ruricolas para tornar o local em
que habitam prospero e sadio. A crescente urbanizagdo na época preocupava autoridades
sanitarias, que intensificavam campanhas, ndo apenas no crescente ¢ desordenado espago
urbano, mas também na zona rural. Contetidos relativos a saude publica eram ensinados a
populagdo, através de campanhas das quais a escola rural participava. Na escola, as praticas

de higiene e satide eram ensinadas e controladas, transformando-se em curriculo escolar.

Ai estdo, por alto, sugestdes sobre algumas falhas que apresentam as nossas zonas
rurais, no que toca a protecdao da saude humana. O que se almeja para todos é um
estado de paz armada sanitaria. Que todos tenham a santa ambigdo da salde, sdo
0s nossos votos finais (RE, n. 89, p. 58, 1962, grifos meus).

Na campanha “Paz Armada Sanitaria”, o corpo ¢ alvo de atencdo de um conjunto de
“coisas ensinadas”, em uma série de “preceitos” que estou chamando de “cuidados com o
corpo”. O corpo da populagao rural, segundo os discursos, carece de cuidados, necessita ser
curado da doenga, da ignorancia e do atraso em que vive. Somente a ciéncia seria capaz desta
empreitada: a medicina e a educacdo orientariam os procedimentos de cura dos corpos

doentes, ignorantes, analfabetos e atrasados.

Sobre o corpo da crianga rural, sdo direcionadas a¢des e discursos que o caracterizam,

classificam e prescrevem:

Olhamos para o nosso pais e vemos que o coeficiente de mortalidade infantil é
bastante expressivo; o indice de mortalidade por tétano é alto; as endemias e
doencas parasitarias acham-se alastradas pelas nossas populagbes tanto rurais
como urbanas; a subnutricdo é outro flagelo que campeia entre os brasileiros; a
quase totalidade de nossas criangas acha-se com verminoses, enfermidades
transmissiveis, defeitos fisicos, mentais e sociais; os tabus, mitos e supersticdes
acham-se ainda profundamente enraizados na mente do nosso povo (RE, n. 139, p.
31, 1972).

Os nossos escolares ndo tém condicles fisicas, mentais e sociais adequadas para
aprender o que se ensina nas escolas, ndo tém salde satisfatéria, estdo muito
aquém do conceito enunciado pela Organizacao Mundial da Saude (ibidem, p. 32).

A crianga escolar rural saudavel vai sendo orientada, educada e inventada pelos

discursos pedagogicos, ndo havendo uma esséncia, um a priori, mas condi¢cdes que
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possibilitam sua emergéncia. Para o empreendimento, de tornar o escolar rural uma crianga

saudavel, o professor era conclamado, conforme mostra o enunciado que segue.

O professor primario tem diante de si, diariamente, cerca de 40 escolares de 7 a 14
anos, fase da vida em que se consegue facilmente modificar atitudes e habitos. O
numero de criangas que passa pelas mdos de um professor primario € superior a
1.000, ao final de sua carreira no magistério. Portanto sdo 1.000 porta-vozes que
levardo para suas familias, amigos, vizinhos, etc., os conhecimentos basicos
essenciais para se manter uma saude adequada (aceitavel), se forem devidamente
ensinados pelo professor (RE, n. 139, p. 32, 1972)

Observa-se a saude e a doenga sendo tratadas como fendmenos de populagdo pela
escola e as “campanhas pela vida” sendo desenvolvidas com a lideranca do professor, “lider
exemplar”, que, “ja pela escolha da profissao”, deveria demonstrar seu desejo de cooperar, de
liderar uma comunidade, contribuindo com sua doagdo pessoal, seu grande espirito de luta e
de trabalho. A escola seria o lugar ideal para preparagdo para a vida e, enquanto lider e agente
transformador, “o professor deve ter conhecimento dos problemas de salide mais prementes da

cidade ou povoado onde trabalha” (RE, n. 102, p. 49, 1965).

No que tange a higiene corporal, “o banho diario é a garantia de uma limpeza perfeita da
pele”, “além de defender o organismo contra a penetragao dos microbios”, causadores de doencas,
da fraqueza” (RE, n. 102, p. 49, 1965). As orienta¢des sobre o banho vao desde a temperatura
da agua, o uso do sabdo ou sabonete, até o “asseio do couro cabeludo e dos cabelos” Sao
sugeridos e apresentados, para uso didrio, objetos pessoais de higiene, toalhas individuais,

pente e esponja:

Os preceitos de salde, se bem cumpridos, podem contribuir para mais saude, mais
alegria, mais conforto, mais estimulo, a fim de que cada patricio rural seja de fato
um cidadao util a si proprio e a coletividade. Sdo preceitos que requerem esforgos,
mas também no setor salde é preciso que se aplique aquele principio geral das
conquistas humanas. A patria ndo é um dom da natureza; ela é feita pela reunido
de homens, de pensamentos e acées comuns, que se organizam para vigia-la. Um
direito, as democracias ndao concedem ao homem: o direito de adoecer. (RE, n.
102, p. 49, 1965, grifos meus)

Os cuidados com as maos e os pés sdo amplamente recomendados. A higiene das
maos ¢ considerada uma regra geral, um “preceito higi€nico” a ser adquirido ¢ mantido para
evitar doencgas, ndo so para o individuo, como também para manter o bem comum, evitando a
contaminagdo de outras pessoas. Os pés também mereciam cuidados especiais, pois, segundo
os discursos,0 chdo estaria sempre cheio de perigos para a sua saude. Tétano, verminose,
infeccdes, esquistossomose eram as doengas mais comuns. Essas seriam evitadas com a

utilizacao de calcados e com habitos de higiene didria. Em tais campanhas a escola tinha
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papel decisivo , era uma aliada no combate contra varias doengas. Os cuidados com os dentes,
por exemplo, faziam parte das preocupagdes e orientagdes para com o corpo. Neste programa
de cuidados com o corpo, a higiene das roupas passa a ter lugar especial. Foram alvo de
ensinamentos em campanhas certos habitos relativos a limpeza do vestuario pessoal, das
roupas de cama, mesa e banho. Atividades como lavar e passar eram habitos estimulados,

juntamente com receitas de sabao caseiro.

Os discursos informam, assustam, prescrevem e ensinam quais as melhores técnicas de
convencimento, de persuasdo; incitam, envolvem, convocam todos e cada um a higienizar
cada uma das partes do corpo. Esse corpo precisa estar saudavel, para tanto, era necessario
que se otimizasse a vida, para evitar doengas e estar forte e apto ao trabalho, fazendo de cada
corpo uma forca de trabalho. Observa-se que com a intensidade das campanhas, mudangas
culturais com relagdo aos habitos de cuidar do corpo das roupas foram desencadeadas. Um
intenso trabalho de convencimento era realizado utilizando uma estratégia discursiva ja
referida: desqualificavam-se os habitos higiénicos em circulagdo entre a populagdo rural,
mostrava-se os riscos do uso de falsas informagdes e apresentava-se a maneira mais adequada

de mudar.

A saude ndo é uma coisa que se dé, que se empreste, que venda ou se transfira,
mas ela é adquirida através de agdo que as proprias pessoas tomam. Mudar ou
melhorar o estado de salde de uma pessoa ou de uma comunidade envolve um
processo de persuasdo, cujo objetivo principal é convencer a populacdo que muitas
das suas mais profundas atitudes e habitos higiénicos estdo errados ou sdo
baseados em falsas informacdes (RE, n. 104, p. 51, 1965).

Para o trabalho educativo usam-se materiais informativos, entre os quais o
chamado audiovisual que, quando utilizado para aulas ou palestras, tem por
finalidade: a) fixar a atengdo das pessoas e facilitar a compreensao; b) tornar a
exposicdo mais objetiva, evitando a monotonia e o verbalismo; c) induzir as
pessoas, preparando-as para melhor recepgdo das idéias (RE, n. 97, p. 59, 1963).

Novas técnicas € novos meios de ensino eram utilizados para atingir os objetivos das
campanhas higienistas. As técnicas de trabalho em grupo tornam-se aliadas dos recursos
audiovisuais para o trabalho nas campanhas de Educagdo Sanitaria junto a comunidade. Essas
técnicas eram trabalhadas junto aos docentes, veiculadas por meio de periddicos, como

também em cursos de formagao.

Outros profissionais eram constantemente convocados para fazer a Educacdo
Sanitéria:

E pensando nisto tudo que nos propusemos a publicar estes artigos, visando, com
eles, ndo tragcar normas de conduta e de trabalho ao professor, mas contribuir com
elementos, de que sabemos, estdo carentes, ndao por falta de entusiasmo e boa
vontade, mas pela inexisténcia de material adequado.
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E neste sentido que convidamos médicos, enfermeiros, assistentes sociais,
estudantes, clérigos, autoridades civis, enfim, todos os que estejam dispostos a
prestar um auxilio valoroso no combate a doengas, crendices, supersticoes,
analfabetismo e ignoréncia que grassam tanto nas cidades, como, e principalmente,
no meio rural, do centro, norte, nordeste e sul do pais. Sé com o apoio e trabalho
de todos, é que conseguiremos vitdria neste terreno! A Campanha pode e deve ser
iniciada na escola, junto aos alunos, pois através deles é que chegaremos mais
perto das familias que nos interessa educar (RE, n. 99, p.45, 1964, grifos meus).

O tom dos discursos ¢ de guerra e as palavras utilizadas sdo significativas: luta,
combate, vitoria fazem parte das estratégias nas quais o corpo foi alvo da acdo de inimeros
especialistas. “A guerra continua”, uma guerra politica feita com um trabalho “armado”
realizado contra a doenca, em favor da vida da populacdo. Foucault nos ensina, através da
biopolitica, a compreender o carater politico das campanhas que propdem proteger e salvar a
populagdo rural pobre. O biopoder se exerce sobre a populacdo, com objetivos de
transformagdo nos modos culturais, nos hébitos de higiene do corpo de cada um e no conjunto
da populacdo rural. Além dos cuidados com o corpo humano, havia toda uma preocupagao

com oS animais, a casa € 0 meio ambiente.

Cuidados com a casa — espagos que territorializam

Os discursos, quando se referem aos cuidados com a casa, dirigem-se as mulheres,
trazendo, em nome da saude e da higiene, outras formas de morar e, sobretudo, outras praticas
culturais, “mais modernizadas”. Num trabalho anterior''® pesquisei sobre a casa, sua
linguagem, sua gramatica. Por intermédio de uma perspectiva antropoldgica, foi possivel
analisd-la como um texto cultural, ou seja, considerando a cartografia da casa-moradia como
reveladora de sentidos. No caso daquele estudo, a casa compunha um nucleo de
representacoes, articulando-se a outros, como o trabalho das pessoas, os alimentos, as festas,
os costumes, os projetos de vida e a propria escolarizagdo das criangas. Refiro-me a isso para
dizer que “ao se falar da casa, fala-se de sua materialidade e de toda uma linguagem simbolica
revelada nos minimos detalhes que a compdem: sua construgdo, o patio, sua distribui¢ao e
utilizacao das pecas (sala-quarto-cozinha), janelas, portas, os moveis, a decoracao das paredes

e os objetos usados para enfeite” (Weschenfelder, 1995, p. 111).

Os discursos, quando prescrevem os cuidados com a casa dos rurais, ndo estdo

somente lidando com a higiene, mas com um conjunto de praticas culturais onde se cruzam

"8 Trata-se da pesquisa ja mencionada (Weschenfelder, 1995).

162



muitos elementos com significagdes diversas. Ao descrever os cuidados com a casa, 0s
enunciados visibilizam determinados saberes, os quais territorializam certas posi¢coes de
sujeitos. Constato que os discursos referiam-se ao espaco doméstico como territdrio
generificado, posto tratar-se de um espaco feminino. Um espago asseado, iluminado, livre de
doencas, o que eram obtido através das “regras de higiene”, enderecadas especialmente a
mulher-mae, as mocas, as criangas, enfim, a familia. Na biopolitica do lar (casa-mulher-
crianga) sdo as regras de higiene que regulam e definem novas formas de cuidados com a vida
de todos os adultos ¢ de cada um dos filhos/as, das criangas. A casa ¢ alvo de cuidados

sanitarios e controle espacial.

A pratica da higiene, suas regras e preceitos, ndo se referem somente a higiene
pessoal, aos cuidados com o corpo e objetos de uso pessoal. Segundo os discursos, entende-se
a casa como o espago em que habita toda a familia rural. Tal espago ¢ administrado pela

mulher, portanto,este territorio estaria sob sua guarda e responsabilidade:

A habitacdo humana ndo pode ter aspectos de abrigos de populacGes nomades.
Precisa ter conforto, possuir arte e ser higiénico. Os c6modos precisam ser
suficientes, arejados, ensolarados num pais que tem a felicidade de sol o ano todo;
precisam ser de vida dificil aos comensais e parasita, como os ratos, baratas,
percevejos, aranhas, pulgas, moscas, "barbeiros", pernilongos, escorpides, piolhos,
etc. Tivessem as casas seus banheiros, menos freqlientados teriam sido os
corregos e as lagoas, e nado teriamos percentagens assustadoras de
esquistossomose, mais elevadas do que as do Egito. As dermatoses seriam mais
raras e a propria lepra ndo teria a grave incidéncia atual (RE, n. 89, p.59, 1962).

A casa seria um lugar privilegiado de convivéncia, o seio de uma familia harmoniosa e
feliz. Lugar de conforto, limpeza e satde. Junto com a escola, a casa complementaria a rede
de instituicdes disciplinares responsaveis por ensinar outros modos de ser, por exercitar uma

nova mentalidade agricola:

Todos sabemos da influéncia que o meio ambiente tem sobre o homem.

A casa é indispensavel ao bem-estar coletivo, contribuindo para uma vida de familia
harmoniosa e feliz. E, para que tal aconteca, é indispensavel que a habilitacdo seja
relativamente confortavel e limpa. Infelizmente, ndo é o que observamos nos
casebres toscos de palha, ranchos e barracos que encontramos em maior nimero
na zona rural. (RE, n. 89, p.59, 1962).

Tais discursos tinham endere¢o certo: dirigia-se a populacdo pobre, atrasada,
ignorante, analfabeta, suja ¢ doente do campo. Conhecer, visitar, observar, orientar, sugerir
tornavam-se imperativos de investimentos governamentais sobre as familias dos alunos, sobre

a populacao pobre.
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Tendo o professor oportunidade de visitar a casa de seus alunos, observara o seu
sistema e habitos didrios e, conhecendo as possiveis falhas, atuara junto ao aluno e
a familia no sentido de orienta-los e esclarecé-los da necessidade de:

Localizarem a casa em lugar ndo pantanoso, com possibilidade de todas as pecas
serem ventiladas e também iluminadas pelo sol;

Conservarem limpo o chdo, varrendo-o diariamente seja ele cimentado, assoalhado
ou de terra batida, remover e vasculhar bem os moveis, evitando, assim, que
sirvam de abrigo a ratos, baratas, aranhas, ou até cobras (RE, n. 100, p. 53, 1965,
grifos meus).

Percebe-se que havia toda uma preocupagdo com a higiene, e por conta disso fazia-se
um timido controle espacial na medida em que sugeriam a distribui¢do dos familiares pelos
comodos da casa. A higiene auxiliaria evitar doengas, ventilar e iluminar as pegas da casa,
distribuir as pessoas em comodos diversos. Doentes ndo deveriam dormir com as pessoas sas,
nem poderiam muitas pessoas dormir num mesmo quarto. Fica mais clara a preocupacao
quando se orienta que haja correspondéncia em niimero e espago € as pessoas que na casa
vivem, de certa forma esta dizibilidade refere-se a determinados cuidados com o ato de

dormir:

Evitarem que durmam muitas pessoas num quarto de apenas uma janela, nem
doentes com pessoas sas;

As dependéncias internas corresponderem em nuUmero e espaco as pessoas que
nela vivem, assim como as janelas sdo indispensaveis em todas as pegas;

As paredes serem sempre revestidas do reboco, cal, cimento ou barro, tornando
lisa e uniforme a sua superficie externa e interna. Evita-se, com isso, os buracos e
frestas em que se escondem insetos transmissores de doengas (RE, n. 100, p. 53,
1965, grifos meus).

O espago da casa territorializa a feminilidade e sua construcdo acontece desde a
infancia, também pela via escolar. Ao lado destas atividades comuns, das quais toda a classe
deveria participar em colaboragdo, desenvolviam-se as atividades especificas, isto ¢, aquelas
indicadas aos rapazes ou as meninas. Alguns objetivos eram enderecados especialmente as
mulheres, estavam voltados a atividades, no sentido da economia doméstica, das pequenas
industrias rurais caseiras e das artes aplicadas. Tais objetivos enfatizam a funcdo da mulher no

lar.

1 Voltar a atencdo da mulher para a sua verdadeira fungdo no lar, a fim de torna-
la, no mesmo, colaborador eficiente.

2 Criar habitos de ordem, economia e sociabilidade.
3 Desenvolver habilidades manuais e gosto artistico.

4 Estimular o espirito criador, pelo aproveitamento de matérias-primas locais que
aparentemente ndo tenham valor decorativo ou economico (Silva, 1952, p. 178).
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Assim algumas atividades dariam conta desta biopolitica generificada feminina e a

aprendizagem das alunas seria distinta daquela proposta aos alunos:

Fazer flores, chapéus, bolsas, chinelos, cintos, esteiras, etc.

Executar pecas de utilidade pratica, em croché, tricd, fil6, macramé, ou pano
bordado.

Praticar o essencial as necessidades do lar, em relacdo a corte e costura de
bombachas, camisas, aventais, vestidos simples e pegas de roupa interior. E
interessante fazer um enxovalzinho completo para recém-nascido, individualmente
ou em colaboragdo, isto €, cada aluna da classe encarregando-se de uma peca
(Silva, 1952, p. 178).

E ainda necessdrio levar as meninas a remendar e cerzir, a pregar botoes,
acolchoar, sempre atendendo a necessidade real, isto €, fazendo os consertos
necessarios nas roupas de uso proprio ou nas dos irmdos ou outras pessoas da
familia (Silva, 1952, p. 179).

Lavar, passar e tirar manchas de roupas. Tecer, em teares rusticos, xergdes, panos
para bolsas, etc.

Preocupar-se com a apresentagao pessoal, no sentido do asseio, da propriedade e
de certa harmonia na combinacao de cores no trajar, etc., bem como com a higiene
e a decoracao do lar.

Aprender a servir a mesa e a receber visitas. Fazer doces, paes, bolachas, bolos,
vinagre, fermentos, passas, conservas, saladas (arte culinaria). Organizar cardapios
e manter um caderno ou fichario de receitas.

Fazer ainda, massas alimenticias, manteiga, queijo, massa de tomate, sucos de
frutos, etc., bem como preparar dietas para doentes e mamadeiras para
criancinhas. Extrair éleo de diversas sementes - mamona, algoddo, girassol e
outras.

Participar do controle das despesas da escola e do lar, estudando as possibilidades
de realiza-las com maior economia e eficiéncia (ibidem).

Aos rapazes convinha interessarem-se por pequenas industrias rurais e artes aplicadas,

com o objetivo de:

1. Criar habitos de trabalho, economia e cooperagdo, bem como de emprego do
tempo disponivel em atividades Uteis. Desenvolver habilidades manuais e gosto
artistico, bem como estimular o espirito criador (Silva, 1952, p. 179).

2. Aproveitar matérias-primas da regido, chamando a atencdo para as
possibilidades econ6micas locais e, desta maneira, procurar desenvolver ou criar
pequenas indUstrias rurais na localidade e despertar o desejo de elevar o padrdo de
vida pessoal (Silva, 1952, p. 179).

As atividades sugeridas para atingir tais objetivos eram:

Preparo de tintas e vernizes para emprego na escola ou no lar; caiacao de troncos
de arvores e paredes. Fabrico de escovas, espanadores, vassouras, Xergoes,
cinchas, etc. Tintura de pelegos, preparo de rédeas, regeiras, relhos, etc ( Silva,
1952, p. 180).

Execucdo de redes e materiais de pesca. Preparo de caixas para colméias, ninhos
de galinhas, comedouros de animais, etc. Colocagdo de cabos nas ferramentas de
trabalho e utensilios diversos. Feitura de tamancos e chinelos com sola de acorda,
etc. (idem).

Trabalhos diversos em chifres, em couro, em vime, palha, junco, arame. Ceramica
(processo primitivo) e trabalhos em argila crua. Fabrico de sabado, sabonetes,
brilhantinas, etc. (idem).
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Execugdo de bancos, assentos de cadeira, molduras, bandejas, mesas, prateleiras
ou armarios simples, em diversos materiais (Silva, 1952, p. 180).

Quanto ao desenvolvimento das atividades, recomedavam, “revestir-se de cunho
essencialmente pratico e atender, o mais possivel, as necessidades reais do individuo, da escola,

do lar e da comunidade” (Silva, 1952 p.180). As aptidoes individuais eram verificadas e
integradas as atividades, especialmente as que “mais convém a cada um, considerando os

diversos aspectos do trabalho, na localidade” (ibidem, p.181).

O professor, no desenvolvimento das diversas atividades e observagdes, era orientado
a “chamar aten¢do dos alunos para que procurem fazer uma auto-observacgdo, levando-os a

preencher fichas individuais, independentes das que o professor devera preencher. Desta forma
poderdo colaborar ativa e conscientemente na dificil tarefa da escolha da forma de trabalho que

mais Ihes convém” (Silva, 1952, p.181, grifos meus). Exercicios de auto-observagdao por
escrito, em controles que seriam acompanhados pelo professor eram algumas das técnicas de

si trabalhadas, ensinando modos de ser aos alunos.

Cuidados com o meio ambiente — necessidade de defesa

As orientagdes presentes nos discursos trazem o saneamento basico como necessidade

de defesa:

Saneamento bdsico, pelo abastecimento de agua potavel e bom destino aos
dejetos, é aspecto para as zonas rurais. Se ndo prosperam as criagdes de animais
onde isto é abandonado, de forma semelhante, o homem ha de se definhar, se
relega para o plano secundario a agua e o esgoto; longe estda o tempo em que os
cuidados com esses aspectos s6 deviam ser entrevistos nas aglomeragées humanas
que se formavam, como os povoados, vilas e cidades pequenas. O homem rural
tera que agir por conta prépria mas também seu conforto ndo dependerda, como nas
cidades e vilas, dos demais. E indispensavel que sejam vencidos os preconceitos,
de que agua farta e boa seja um luxo, de que banho didrio, roupa limpa e filtros
domésticos seja aristocracia. S0 necessidades de defesa, como o sdo as trancas
das portas e os caes de guarda nos terreiros (RE, n. 97, 1963, p. 58, grifos meus).

A instalacdo sanitaria é trabalhada detalhadamente, inclusive com orientagdes e
ilustragdes. Diziam que a solucdo para o problema em lugares em que ndo existe sistema de
dgua encanada e rede de esgoto seria a construcao de fossas secas para as privadas. A questao
era que em lugar nenhum na zona rural havia rede de esgoto, e muito menos dgua encanada. A
orientagdo para tal problema, dizia-se, era com relagdo ao “uso de material mais de acordo com

as posses do proprietério e condigBes fisicas da regido” (RE, n.97, p. 54, 1963). O que isso quer
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dizer? Cada um deveria fazer aquilo que conseguisse, talvez este fosse o motivo do

detalhamento das instrucdes da construcao sanitaria.

Havia, portanto, necessidade de estimular o uso e a manutencdo adequada das
privadas. Ressaltavam que para sua conservagdo deveriam ser observados certos cuidados
higiénicos indispensaveis. O chdo ou piso deveria ser lavado freqiientemente para que se
mantivesse sempre limpo, em boas condigdes de uso também pelas criangas. A essas
deveriam ser ensinados habitos adequados j4 em casa, para que quando freqiientassem a

escola ndo tivessem problemas. Assinalava-se:

a necessidade de muito cuidado deve-se ter com a escolha do lugar para construir
a privada, as condicdes do solo sdo importante aspecto a observar. Pantanos e
aguas estagnadas devem ser drenados; retificados os leitos dos rios a fim de evitar
erosdo de suas margens. Valas, valetas, redes de esgoto, conservados em boas
condigles para que cumpram sua finalidade (RE, n.97, p. 54, 1963).

Tal encargo caberia a Engenharia Sanitaria, mas, até o momento, “isto ndo sucede em
grande parte das povoagdes quase que completamente isoladas dos grandes centros” (RE, n.

100, p.55, 1965).

Havia especial atencdo para o destino dado ao lixo, uma vez que o aumento de
producdo e consumo levaria a uma maior quantidade de lixo produzido. As orientacdes eram
claras e diziam respeito aos cuidados ndo apenas com a satude dos individuos, mas também do

meio ambiente.

Proveniente das casas e galpdes, detritos alimentares, dejetos humanos e de
animais ndo podem ser atirados livremente ao solo, pois a matéria organica ai se
depositando, fermenta, trazendo mau cheiro e torna-se um viveiro de moscas e
outros insetos transmissores de doengas para as quais a melhor prevengdo é uma
higiene acurada ndo s6 do corpo, como de tudo que rodeia o homem (RE, n. 100,
p. 55, 1965).

A fixa¢ao dos cuidados no curriculo escolar

Constantemente eram apresentadas orientagdes relacionadas as “matérias do curriculo
escolar” e sua respectiva correlagdo com o assunto em questdo. Tais assuntos deveriam
atender tanto as “matérias” linguagem, ciéncias naturais, matematica, educagao fisica, artes,
estudos sociais, quanto o tema que se destinavam ensinar. Ilustro tal estratégia mostrando
aspectos relativos a uma campanha de Educagdo Sanitaria. Destaco o enunciado que refere a

necessidade de um maior relacionamento entre educagao escolar e satde publica, posto que se
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deveria “visar a educagao integral da crianga”. O “crescimento”, por parte do aluno, ficava
atrelado a condi¢dao de ser atingido somente se “todas as situacdes de aprendizagem forem

aproveitadas, relacionadas, entrosadas” (RE, n.104, p. 50, 1965).

A logica da Se¢do Educacdo Rural parece sugerir a inclusdo do assunto tratado nas
campanhas com a comunidade no curriculo escolar, ou seja, os muitos saberes que educam os
rurais seriam organizados e reprocessados via curriculo escolar. Assim, propde-se que o0s
assuntos abordados neste trabalho pudessem “ser relacionados com Estudos Sociais, Ciéncias
Naturais, Linguagem, Artes, Educagdo Fisica” (ibidem). Aos Estudos Sociais caberia algum

ensinamento relativo a “producdo e distribuicdo de alimentos — habitagdo — vestuario — meios

de transporte — localidade: seus problemas de higiene — servigcos sanitarios — rede de esgoto,
agua etc. Progressos realizados em assuntos de higiene através da histoéria da localidade, da nacdo

etc. — o valor do trabalho da comunidade, para o bem-estar coletivo” (RE, n. 104, p. 50, 1965).

No campo das Ciéncias Naturais deveria ser ensinado “o crescimento e reprodugdo das

plantas e dos animais que influem favoravel ou desfavoravelmente nestas fungGes — vida

microbiana — bactérias que produzem enfermidades, sua natureza, propagacdo e controle —
apreciagdo da vida ao ar livre” (ibidem). As “origens do homem sua origem — funcdo —
elementos que influem para que ele cresga num ambiente adequado tanto fisico como social e

moralmente” (ibidem), eram objeto de ensino. O progresso alcangado pela medicina na
profilaxia e cura das doencas constituia-se em forte argumento para o que era prescrito e

sugerido.

Em Linguagem aconteceriam discussdes € composi¢des orais € escritas sobre
“experiéncias e problemas de higiene pessoal, comunal, etc” (RE, n. 104, p.50, 1965). Percebe-se
que as criancas ndo apenas aprenderiam bons habitos, como falariam e escreveriam sobre
aqueles costumes que deveriam ser modificados. Nesse sentido, pegas para teatro escolar, de
fantoches, de sombras, deveriam ser “planejadas e apresentadas pelos alunos para
desenvolvimento das boas atitudes e habitos de higiene”. (RE, n. 104, p.50, 1965). Sugeria-se ,
também, que realizassem a coleta de artigos que tratassem sobre alimentagdo adequada,

assuntos sanitarios, com analise e avaliagdo dos mesmos. Através das Artes “haveriam de
elaborar quadros murais, cartazes, desenhos de programas da Campanha de Educagdo Sanitaria:

confecgBes de objetos necessarios a casa e a escola, etc” (ibidem).

Para a Educacdo Fisica caberia realizar “atividades tendentes a formar habitos
necessarios a protecdo contra acidentes. Exercicios que se adaptem ao desenvolvimento da salde

ou das condigBes fisicas de cada aluno” (ibidem). A participagdo em jogos coletivos era

insistentemente estimulada, assim como outras atividades saudaveis. Isso ndo ¢ tudo, a
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Revista trazia detalhes minuciosos de outras campanhas, tratava-se na verdade de um
desdobramento da campanha de Educag¢do Sanitaria, “transcrevemos, aqui, um programa

especifico de campanha de imunizagdo” (RE, n.104, p. 50, 1965).

Ao ter descrito esta estratégia, pretendi mostrar como funcionou esta poderosa
tecnologia quando colocavam em agdo formas de planejamento, sugestdes de atividades,
organizagdo do ensino e do meio, enfim, novas tecnologias educacionais, cumprindo a
tendéncia escolanovista de uma pedagogia cientifica, centrada na atividade. Esse aspecto
revela uma das possiveis conexdes entre os investimentos de poder — tecnologias — sobre a

populacao rural e as técnicas do eu ensinadas, vivenciadas sob diversas formas.

Este capitulo tratou de descrever ag¢des dirigidas a populagdo rural, dentro e para além
da escola. No ambito escolar mostrei uma estratégia biopolitica através da fixacdo dos
cuidados com o corpo, com a casa € 0 meio ambiente. No entanto, foram alvo de acdes
governamentais também o conjunto da populagdo rural, conforme demonstrei quando descrevi
a familia, a comunidade e jovens rurais como objeto de investimento biopolitico. Nesse
sentido ¢ que descrevi preocupagdes governamentais na perspectiva foucaultiana, por parte
das Missoes Rurais sobre as familias. Procurei mostrar como a comunidade rural foi tomada
como objeto de investigagdo e intervencao dos Estudos de Comunidade e, da mesma forma,
demonstrei os objetivos na formacdo de jovens liderangcas comunitarias. Para tal
empreendimento busquei a ajuda que me fez ver os investimentos de um poder politico no

conceito de biopoder desenvolvido por Michel Foucault.
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Oracgdo da mestra

Senhor, pois que o quiseste, que o meu lar fosse a minha escola, que seja feita a
Tua Vontade! Ndo é que ndo seja capaz de ama-la, € que sinto que ensinar é a
maior das responsabilidades sobre a terra.

E criar mais do que criar a carne, que apenas alguns anos de sacrificio, pois que é
criar a alma, para a vida inteira, de incompreensdo ou de serenidade. Os pais
langam os filhos ao caminho; os mestres é que |hes ensinam esse caminho. E ele é
a vida. Possa eu ensinar o bom caminho...

Faze que toda manha eu acorde de alma tranqlila e coragdo puro, para buscar
minha escola e encontrar meus filhos, de quem a noite inteira fui privada. Que eu
prepare nossa casa para recebé-los, como trouxe preparado o animo para o0s
acolher. (idem)

Que na hora tumultuosa em que entram, como aves inquietas no ninho, vd meu
sorriso ao encontro deles e lhes diga, a todos, que os esperava. Um nunca é
indiferente a dois bracos maternos que se estendam para ele...

Faze que eu distinga entre eles, se a sorte os distinguiu pela beleza, saude, pela
cor, pelas vestes pelas maneiras; que em minha companhia, em nossa escola, hem
0 pobre seja envergonhado, nem o bem vestido jactancioso. Faze que eu derrame
igual maternidade sobre eles, para que sejam irmaos, ao menos na minha escola.

Faze-me paciente e insinuante ao dificil de entendimento; que eu saiba estimular e
ajudar, ao tardo e ao desanimado; que seja simples e apenas alusiva, ao bem
dotado, para ndo o tornar fatuo, e entretanto mais esforcado; que minhas mdaos
sobre cabecinhas ternas sejam consolo e prémio; que meus labios sorriam
ambiguos, com meiguice perceptivel aos que mereceram louvor, ou com tristeza
compreendida s6 dos que mereceram censura.

Faze que possa dizer as palavras que contam, as definitivas para a vida inteira.
Faze que inspire confianga a meus alunos e confie neles, para os tornar dignos de
si, e mais proximos do ideal. Educagdo ndo é confianga? Educar € amar.

Faze-me a justica branda e sem vivacidade, antes triste, para entristecer ao
culpado, do que dura para revoltar ao insubmisso; faze que atinja a inteligéncia
pelo coracdo e que toque esses coracbezinhos, as vezes teimosos, pelo teimoso
amor que quer conquistar.

Senhor, da-me, pois, que me fizeste mestra, que meu amor, o amor que das a
todas criaturas, seja a minha escola, para ama-la e honra-la todos os minutos de
minha vida e que meus alunos sejam meus filhos, carne da minha alma, tanto ou
mais que a carne da carne; e pois que me fizeste também mae de filhos de outros,
gue eu possa fazer de minha escola o lar igual, pacifico, decente, feliz, ativo, bom,
que cada dia eles deixam com saudade, para volverem no outro com alegria.

Faze, Senhor, que cada um deles, desses meninos e meninas que na vida vao
conhecer outras mulheres — mae, irmas, parentas, esposa, relagdes, filhas —
possam, a lembranga das que foram dignas de amor, — juntar a de sua mestra,
que todo o bem lhes quis, de quem foram o grande amor da vida, com o amor da
sua profissdo. Amém.” (Peixoto apud Silva, 1952, p. 15)
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Capitulo VI N
GOVERNANDO A SI MESMO - A SUBJETIVACAO

Como um sujeito foi estabelecido, em diferentes
momentos e em diferentes contextos institucionais,
como objeto de conhecimento possivel e desejavel ou
até mesmo indispensavel? Como a experiéncia que
se pode fazer de si mesmo e o saber que se pode
fazer de si mesmo, e o saber que deles formamos
foram organizados através de alguns esquemas?
Como estes esquemas foram definidos, valorizados,
recomendados, impostos? (Foucault, 1997b, p.109).

A escolha desse trecho inicial do texto de Foucault ajuda-me a olhar e descrever
discursos, problematizando os efeitos dos regimes de verdade da pedagogia que educou os
rurais. Inspirada nas problematizacdes do autor, tematizo acerca do sujeito rural descrito e
prescrito pelos discursos em andlise, aos quais indago: Como sujeitos rurais escolares e
familiares foram sendo constituidos como objeto de conhecimento apresentado, na época,
enquanto possivel e desejavel? Pergunto aos discursos como a experiéncia de si mesmo,

proposta aos rurais e o saber que a partir deles se constitui foram sendo organizados?
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Uma certa organizacio foi sendo proposta pelos discursos''’

da Revista e por outros
artefatos pedagdgicos. Esses pretenderam educar os rurais através de programas, sistemas de
ensino, campanhas, sugestdes diversas, contemplando planos de acdo, planejamentos, relatos
de experiéncias, opinides de especialistas, enfim, sugerindo e prescrevendo detalhadamente
condutas desejaveis para docentes, alunos/as ¢ comunidade. Uma questdo importante a ser
observada refere-se aos modos como esta organizagdo foi proposta e as técnicas sugeridas.
Percebe-se que foi sendo sugerido um tipo rural, crianca-estudante, jovem-lider-local,
docente-lider comunitario, mulher-mae. Interessa enfatizar que os rurais escolares,

especialmente os docentes, tiveram seu modo de ser e ensinar aos alunos guiados por tais

discursos.

Os textos publicados orientavam as praticas escolares rurais. Nessa perspectiva € que
trato tais textos como um curriculo que modelou a formagdo de professores/as rurais, pois
prescreveu além de pautas para a acdo docente, um modo docente especifico. Ao tratar o
curriculo como um discurso faz-se necessario toma-lo em sua produtividade. Os discursos
orientavam e propunham tanto aos docentes, quanto aos escolares certas formas de
experiéncia de si (relagdes consigo mesmo) e de experiéncias com os outros. Nesse sentido €
produtivo aquilo que desenvolve Larrosa (1998a) com relagdo a pedagogia, seu envolvimento
na producdo de um “dominio moral e pedagdgico”. Interessa neste estudo assinalar a
produtividade da pedagogia relativa aos individuos escolares como objetos de

problematizagdes, refiro especificamente, ao que foi prescrito para educar os ruricolas.

A educagdo rural proposta configura uma pedagogia com uma gramatica especifica.
Esta possibilitou aos docentes tornarem-se individuos de um determinado tipo. Larrosa
(1995), ajuda a compreender a logica de tal gramatica, quando enfatiza a produtividade da
pedagogia na subjetivacdo dos individuos escolares, na medida em que exercita modos de
verem-se, narrarem-se, julgarem-se, controlarem-se e autotransformarem-se. Nessa
perspectiva ¢ que a pedagogia e, no caso, da educagdo rural, teria implica¢cdes nas formas de
experiéncia que os escolares possam ter de si mesmos, de suas relagdes com os outros € com 0
mundo. Assim, fez sentido perguntar aos discursos, como determinadas posi¢des de sujeitos
foram valorizadas em contraponto a uma caracterizacdo discursiva que apresentava certos

tipos como modelo a ser atingido mediante exercicios de transformagao?

119 , . . . ~ . . . . , . ~ g
E necessario considerar a importancia que tiveram tais discursos pedagogicos para a formagdo do magistério

gaucho na época a que corresponde este estudo. Poderia ser possivel assinalar, especialmente neste capitulo que

trata dos processos de subjetivagdo dos escolares rurais, os efeitos de tais discursos na fabricagio dos individuos.
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A epigrafe escolhida inspira interrogacdes importantes acerca dos sujeitos rurais.
Como certas caracteristicas relativas aos modos de ser e de viver foram recomendados? Desde
esta forma de perguntar, foi possivel estar atenta a0 modo como foram sendo ensinadas,
sugeridas e orientadas certas condutas docentes e comunitarias. Ao longo desta pesquisa foi
possivel evidenciar proposi¢des a compor uma rede solidaria de praticas discursivas a ensinar
os rurais. De modo que fago algumas escolhas do que isolar para analise. Trata-se de algumas
orientacdes enderecadas aos docentes para que agissem sobre estudantes e comunidade.
Enfim, trata-se de fazer uma leitura de como um sujeito rural foi sendo estabelecido, na
segunda metade do século XX, por textos da RE e manuais didaticos em contextos

institucionais especificos, como na escola rural, por exemplo.

As questdoes aqui referendadas ao serem desenvolvidas ajudam a explicitar os
discursos veiculados pela Revista do Ensino do Rio Grande do Sul como um texto curricular.
Trabalho com uma argumentacao'”’ que permite mostrar os nexos existentes entre tal texto

curricular e os processos de subjetivacdo dos escolares rurais.

As indagagdes aqui arroladas poderiam agrupar-se em torno de uma certa logica, uma
certa ordem. Valho-me do que desenvolveu Foucault. Para o autor, as técnicas construtivas do
sujeito seriam tomadas “como objeto de conhecimento possivel e desejavel” (Foucault,
1997b, p. 109) e estariam arranjadas sob “um fio condutor, que parece mais util por aquilo
que se poderia chamar de técnicas de si” (ibidem). Por “técnicas de si” ele entende “os
procedimentos, que, sem duvida, existem em toda civilizag¢ao, pressupostos ou prescritos aos
individuos para fixar sua identidade, manté-la ou transforma-la em funcdo de determinados

fins” (ibidem).

Tais procedimentos, pressupostos ou prescritos, sdo, na perspectiva foucaultiana,
chamados de técnicas necessarias a constituicdo do sujeito, “técnicas ou tecnologias do eu”
(Foucault, 1993a, p. 207). Para o autor, estas “técnicas permitem aos individuos efetuarem um
certo nimero de operagdes sobre os seus corpos, sobre as suas almas, sobre o seu proprio
pensamento, sobre a sua propria conduta, e isso de tal maneira a transformarem-se a eles
proprios, a modificarem-se, ou a agirem num certo estado de perfei¢do, de felicidade, de

pureza, de poder sobrenatural e assim por diante” (Foucault, 1993a, p. 207).

120 Tal argumentacio é inspirada na perspectiva desenvolvida por pesquisadores do Programa de pos Graduagao
em Educagdo da UFRGS, do qual fago parte, Silva (1999); Paraiso (2001) e Garcia (2000).
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Ao tracar uma historia das diferentes maneiras como, na cultura ocidental, os
individuos desenvolveram saberes sobre si mesmos, Foucault (1995a) mostrou que tais
saberes funcionam como “jogos de verdade” (p. 48). O filésofo descreve quatro tipos de
tecnologias que articulariam certas técnicas e tipos de discursos acerca do sujeito: cada uma

delas com uma matriz especifica de razio pratica.

As tecnologias descritas sdo: 1) tecnologias de producdo, que permitiriam produzir e
transformar coisas; 2) tecnologias de sistemas de signos, que permitiriam utilizar sentidos,
signos, simbolos ou significagdes; 3) tecnologias de poder, que determinariam a conduta dos
individuos, submetendo-os a certo tipo de objetivos ou dominagdo e consistem em certo tipo
de objetivagdo do sujeito; 4) tecnologias do eu, que permitem aos individuos efetuar por conta
propria e com ajuda dos outros certo numero de operagdes sobre seu corpo, sua alma, seu
pensamento e conduta, transformando-se a si mesmo (Foucault, 1995a). Tais tecnologias
nunca funcionariam separadas, implicando a cada uma delas certas formas de aprendizagem e

de modificacdes, ndo apenas de habilidades, mas de certas atitudes (Foucault, 1995a).

Neste capitulo busco assinalar alguns nexos existentes entre as tecnologias de poder ¢
as tecnologias do eu. Tais tecnologias operam com certos tipos de condutas ensinadas aos
escolares rurais através de certos objetivos como aqueles que demonstrei e analisei'” no
capitulo quatro. Neste caso, a objetivacdo referida diz respeito aos rurais escolares, docentes e
alunos/as, contudo eram sugeridas também a¢des visando ao aparelhamento da escola rural. O
empreendimento a ser realizado se dava na perspectiva de mostrar o poder em exercicio na

t'>2. Neste sentido, foi

perspectiva de governo, a partir daquilo que nos ensinou Foucaul
produtivo ao trabalho aqueles textos em que o autor traz como ponto de partida as técnicas do

eu, dirigidas aos sujeitos de governo para que descobrissem a verdade sobre si mesmo.

No caso deste estudo, como isso se tornou possivel? Realizando uma hipotese de
leitura ndo apenas do ponto de vista do governo da populagdo escolar e comunitdria, mas
principalmente, fazendo-se uma leitura sobre como operam algumas tecnologias humanas na
perspectiva em que trabalha Nikolas Rose. O que observei foram algumas técnicas que

tomaram os seres humanos como objeto de investimentos de poder, como foi o caso da

2! Trata-se dos objetivos relativos a formagdo docente, a educacdo integral dos escolares rurais e aqueles
relativos ao aparelhamento da escola rural, desenvolvi tais aspectos no capitulo quatro desta tese.

122 Refiro-me a alguns textos em que Michel Foucault detalha tal tematica, seriam em especial os textos: Histdria
da sexualidade 1, 11 e 1Il. Tecnologias del yo y otros textos afines, bem como a Conferéncia de Berkeley,
Verdade e Subjetividade, os quais constam nas referéncias bibliograficas .
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formacgdo de professores/as e da educagdo integral de escolares infantis e juvenis. Dentre as
acOes enunciadas pelos discursos da Revista e do manual, analisadas no capitulo IV,
considerei o planejamento escolar uma poderosa tecnologia, utilizada para formagao docente.
O planejamento ajudou a constituir estudantes e docentes como individuos de determinado
tipo. A planifica¢dao pedagdgica prescrevia espagos, tempos, corpos, saberes ¢ atividades para
a populagdo escolar, além de materializar escolhas do que deveria ser trabalhado com vistas a

transformac¢ao necessaria.

A formagdo docente para a escola rural foi exaustivamente problematizada na época,
decorrendo dai sugestdes prescritivas com vistas a transformagdo de um tipo docente para
outro tipo considerado necessario ou desejavel. A Revista, ao descrever este campo como
problemdtico, justificaria uma série de acdes propositivas, entendidas como
governamentalizacdo. Tais acdes colocaram em funcionamento técnicas de subjetivac;ﬁo123 e
de producdo de certas verdades. Verdades essas que foram produzidas tanto com relagdo a
educacdo rural, quanto com relagdo a um trabalho realizado pelos escolares rurais sobre si
mesmos. Seguindo a perspectiva analitica assumida nesta tese, ¢ possivel considerar a
pedagogia como discurso e tecnologia implicada no governo da subjetividade dos escolares.
Sendo assim, os sujeitos pedagdgicos, no caso, os escolares rurais, seriam fun¢do do discurso

pedagogico, sendo constituidos, formados regulados por uma ordem que ¢ introduzida por

esse discurso (Larrosa, 1998a).

Para Rose (2001b), a subjetivagdo ndo estd localizada num universo de significado
apenas, mas acontece em um complexo de aparatos, praticas, montagens e maquinarias. O
autor refere-se aos “agenciamentos e montagens, localizagdes e estabelecimento de conexdes
entre rotinas, habitos e técnicas no interior de dominios especificos de agdo e valor” (p. 51),
ao que exemplifica com diferentes espacos, como bibliotecas, escritorios, quartos de dormir,
casa de banho, etc. No interior de tal complexo € que os seres humanos seriam produzidos,
dando significados a suas vidas, conforme sujeitos de determinado tipo. A subjetivacdo ¢ para
o autor, um processo pratico que fornece gramatica, vocabulario e meios pelos quais

individuos narram a si proprios, julgam-se e conduzem-se por determinadas normas, regras.

Para Rose (2001b), a subjetivacdo dar-se-ia por um conjunto de regras oferecidas
como modelo, certas praticas e exercicios realizados sobre si mesmo, com a preocupacao de

transformar-se. Muitas prescri¢cdes nessa dire¢do foram enunciadas nos discursos enderecados

'2 Ppara Nikolas Rose (2001a), a subjetivagdo é técnica e ¢ pratica e estaria vinculada ao discurso.
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aos rurais escolares, relativas ao aparelhamento da escola, a construcao da horta escolar e dos
clubes agricolas, contudo outras sugestdes, conselhos e orientagdes também eram enderecadas
as familias e jovens rurais. No ambito da casa a conex@o também seria agenciada “ativando
além outros espagos, planos e praticas” (p. 51), um repertorio de condutas. Os agenciamentos
e montagens constituiriam “redes de tensdo que atravessam um espago que atribuem
capacidades e poderes aos seres humanos, na medida que capturam em hibridas montagens de
saberes, instrumentos, vocabuldrios, sistemas de julgamento e dispositivos técnicos” (Rose,
2001b, p.51). Segundo Rose (2001b), a “genealogia da subjetivagdo precisa pensar o ser
humano como uma maquinagdo — um hibrido de carne, artefato, saber, paixdo e técnica”

(ibidem, p. 51).

Nessa perspectiva, tomo do corpus discursivo as prescricdes, procedimentos,
sugestdes, conselhos enquanto “técnicas do eu” a serem isoladas e problematizadas. Descrevo
ao longo deste estudo algumas estratégias e tecnologias que, ao “educar, orientar, informar”,
prescreveram, capacitaram, integraram, modernizaram e, com iSso, governaram €
subjetivaram os rurais no espaco rural. Assim, vou assinalando como, no interior da versao
educacdo rural que foi montada pelos discursos da época na Revista, compdem-se
determinadas formas de conhecimento. Essas constituem ndo apenas o sujeito rural, mas o

sujeito rural escolar (alunos e professores) e familiar (jovens e mulher-mae).

A perspectiva de analise assumida permite dizer que a constituicdo dos rurais se dava
através de um conjunto de praticas discursivas e nao discursivas que compuseram jogos de
verdade, de poder-saber sobre a educagao rural. Suponho que tais sujeitos ndo se constituiram
apenas como rurais, mas como estudante-crianga-rural, docente rural, jovens-lideres-rurais,
mulher-mde-dona de casa rural. E importante prestar aten¢do ao discurso em estudo,
buscando isolar algumas técnicas, estratégias e meios recorrentes.O que faco é descrever
como os rurais sao “sujeitados” ao saber que a educacao rural fabricou e inventou e ao poder

de que se investiu ao se exercer naquele periodo histdrico e contingente.

Percebo no conjunto de praticas isoladas para descri¢do e andlise que, aos poucos, um
certo tipo de curriculo cultural foi sendo desenhado, na medida em que prescreveu saberes,
modos de ser, agir, conduzir-se e conduzir outros. A Revista ndo apenas veiculou reportagens
destinadas aos docentes, como também foi compondo um texto cultural que colocou em
funcionamento ensinamentos, sugestdes e conhecimentos especificos para educar os ruricolas.

Uma educagdo distinta que necessitava, para ter sucesso, da utilizacdo de metodologias,
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materiais e espagos também especificos. Sdo recorrentes os enunciados que indicam, ao longo
dos anos, alguns exercicios, atividades, questionarios, técnicas humanas cada vez mais

eficientes na a¢do sobre si mesmo para tornarem-se outros.

Desse modo, inspirada em Foucault e em autores que continuam realizando estudos
acerca da genealogia do sujeito moderno, como Nikolas Rose e Jorge Larrosa, assinalo para
andalise os modos de ser e agir propostos. Rose'** propde estudos em torno da articulagdo entre
tecnologias de governo e as tecnologias do eu, uma abordagem denominada de “genealogia da
subjetivacdo”. Sua preocupacdo ¢ com as praticas e procedimentos que constituiram e
constituem o moderno regime do eu. Particularmente nesta questdo, seria produtivo considerar
a proposicao do autor de outros eixos de andlise para além da ética, quando ele discute a
“relacdo consigo”, articulada a praticas de transformacdo de “mentalidades”: seriam as
“técnicas intelectuais” e as “técnicas corporais”. Ambas inventadas, refinadas e estabilizadas
para serem disseminadas. Segundo Rose (2001b), as “técnicas intelectuais” sdo técnicas de
escrita, leitura, formas de memorizacdo, habilidade numérica e as “técnicas corporais”

5

compdem formas pelas quais diferentes regimes corporais'” sao implantados em tentativas

racionalizadas para produzir determinadas relagdes com o eu e com os outros (ibidem, p. 43).

Nessa perspectiva, € interessante ndo perder de vista explicitacdes feitas sobre como o
sujeito da Modernidade se constituiu e como o sujeito da Pedagogia Moderna foi sendo
constituido no interior de uma “maquinaria escolar”'*’. Fonseca (1995) afirma que o “efeito
direto da concretizagdo das grandes fungdes disciplinares sobre o espaco, atividades, o tempo
e as forgas ¢ a producao de um tipo de individualidade com caracteristicas bastante precisas”

(p 68). Dai se pode afirmar, diz ele, que o efeito da disciplina ¢ o individuo moderno.

Na esteira da argumentagdo referida ¢ possivel examinar as for¢as das palavras que a

Revista apresenta. Por esta razdo, pode-se afirmar que ela ndo apenas veiculou textos

124 Trabalho com os textos: Governando a alma: a formacgdo do eu privado (1998); Como se deve fazer a
historia do Eu? (2001a) e Inventando nossos eus (2001b).

123 Nesse sentido, intimeras técnicas corporais foram prescritas aos rurais, “uma moldagem corporal” (Rose,
2001b, p. 43) foi sendo realizada. Aos poucos, outras formas de cuidar o corpo foram sendo aprendidas, pois
novas técnicas relativas a higiene, alimentagao, vestuario e moradia eram prescritas. O cultivo de outras técnicas
corporais foi sendo sugerido, tais como: formas de andar, dormir, alimentar-se, trabalhar, defecar, banhar-se,etc.
Seguindo a perspectiva desenvolvida por Rose € possivel assinalar que tais técnicas ndo eram apenas
culturalmente adquiridas, como constituiam regimes do corpo a subjetivar os rurais em tipos desejaveis (p.44).

126 Estudos nesta perspectiva foram desenvolvidos por Mariano Narodowiski (1995), Julia Varela e Fernando
Alvarez-Uria (1992). No Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo da Universidade do Rio Grande do Sul, do
qual sou doutoranda, desenvolvem trabalhos nessa linha teérica Alfredo Veiga-Neto (1996), Maria Isabel Bujes
(2002), Manuela Garcia (2000), Marisa Vorraber Costa (2000), Sandra Mara Corazza (2000) entre outros/as
pesquisadores/as .
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pedagdgicos, para além disso, ela colocou em circulagdao sentidos outros para modos de ser
diversos. Problematizavam-se certas praticas, propondo em seguida outro modo de viver mais
moderno e vantajoso. O mesmo acontecia com relacdo ao oficio de lecionar, planejar,
organizar o espaco escolar, avaliar os alunos e estabelecer vinculos com a comunidade. Ai
parece residir a produtividade destes textos culturais. Um curriculo de formagao docente que
ensinou modos de pensar, agir, viver, dar aulas, relacionar-se com seus alunos e com os
saberes que se ensinava. Tal curriculo, para além de uma formagao estritamente profissional,
ensinou modos de ser, de amar, de vestir, de sentar, de cuidar do corpo, de tornar-se mulher e

homem.

Durante décadas os discursos da Secdo Educagdo Rural da Revista do Ensino Do
Estado do Rio Grande do Sul divulgaram tudo isso, contudo, outros materiais de apoio
também circulavam entre as escolas e secretarias municipais de educacdo, auxiliando e dando
suporte aos docentes. Muitas das acdes para transformacdo eram veiculadas por outros
artefatos culturais, como ¢ o caso dos manuais didaticos'”’ ¢ dos boletins pedagogicos'*. Por
tudo o que a RE sugeriu, prescreveu, selecionou, ensinou, indicou, exercitou e fixou em
termos de condutas ¢ que estou considerando-a como um texto curricular que modelou a
docéncia rural gaticha. Por essas razdes torna-se pertinente compreender, descrever e analisar
os discursos que constituem a versdo educagdo rural enquanto um dispositivo a fabricar o

individuo escolar rural, a subjetiva-lo.

Marcio Alves Fonseca (1995), embora ndo tenha trabalhado com a questdo escolar, e
muito menos com a educagao rural, auxilia-me a problematizar como os escolares rurais se
transformaram em produto e efeito das praticas a que foram submetidos. O argumento que me
interessa ¢ assinalado pelo autor, o de que “a chave para compreensdo da individualidade
moderna (docil e util) no pensamento de Foucault estd em se partir da nog¢do de sujeito
enquanto producao das relagdes de poder e saber e na identificagdo de tais relagdes” (p. 75). A
énfase de que o sujeito ndo ¢ dado na historia, exatamente por constituir-se no interior dela
(Fonseca, 1995), faz perceber como escolares rurais tornam-se produto e efeito das praticas
discursivas e ndo discursivas em que estiveram envolvidos. As implicagdes de tal posi¢ao

tedrica para o campo pedagdgico sdo muito instigantes, pois levam a considerar a pedagogia e

127 Tomo como referéncia o manual didatico-pedagogico que analiso neste trabalho de pesquisa, 4 Escola
Primaria Rural.

128 Trata-se dos Boletins do Centro de Pesquisas e Orientagdo Educacionais (CPOE) e dos Boletins da
Superintendéncia do Ensino Rural da Secretaria de Educacdo e Cultura do Rio Grande do Sul, o periddico
Educacdo Rural.
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a escola profundamente implicadas nos processos de subjetivacdo dos individuos escolares.
Nesta perspectiva, ndo seria demais observar que a versdo educacdo rural analisada nesta

investigacdo subjetivou os escolares rurais.

Tais estudos levam-me a mapear os discursos que educaram os rurais, prestando
atencdo para algumas estratégias discursivas veiculadas. No interior desta hipdtese de leitura
me movimentei-me para olhar os discursos procurando modos de ser e agir apresentados,
problematizados e orientados. Assim, o que fiz no decorrer desta tese, foi examinar alguns
investimentos de poder que visavam ensinar os rurais, habilita-los, normaliza-los. No entanto,
neste capitulo, detenho-me a assinalar alguns investimentos relacionados ao modo de ser

docente enunciado pelos discursos que objetivavam a formacgao do magistério gaucho.

Auto-examinando-se, auto-avaliando-se, aprendendo a ser bom
professor

Os discursos constantemente convocam os docentes para promoverem mudangas no
seu modo de ser e agir, conforme o auto-exame proposto a “uma professéra”, “pessoa que deve
ser diferente”, “maravilhosa”, “zelosa de sua pessoa, de seus alunos, de seus trabalhos,
manifestando sempre um desejo vivo de aperfeicoamento!” (RE, n. 3, p. 46, 1951). Convidada a
fazer um “auto-exame constante, quase um exame de consciéncia” (ibidem), a professora

deveria cumprir horarios, ser modelo de exatiddo, renovar-se.

A reflexdo deveria ser sobre a atualizacdo docente com relagdo aos “novos métodos de
ensino”. Inclusive perguntavam sobre sua aparéncia pessoal, o controle sobre o corpo € a
b

sexualidade da professora era mais direto: “E suas roupas? Vocé usa o tradicional e econdmico
vestido azul-marinho para que ndo se veja a sujeira? Ou usa uns vestidinhos alegres, embora

simples, que a tornam mais jovem e lhe ddo aparéncia de frescura e limpeza?” (ibidem, p. 47).

O enunciado que apresento a seguir evidencia o exercicio sobre si mesmo, um auto
monitoramento - a ser feito como auto-inspecao, dizia: “Pense bem e veja se encontrou algo
errado em vocé. Vocé podera corrigir-se e ninguém conhecerd seus erros” (ibidem). Os discursos
dizem da necessidade de tornar-se “mais améavel, mais fresca, mais moderna, embora muito
simples” (ibidem). Todo esforco para mudanca seria em favor de tornar as aulas mais

agradaveis e os alunos mais felizes (RE, n. 3, p.46, 1951).
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A formagdo técnico-cultural do professor no contexto mundial foi tema tratado no
Encontro de Professores Primarios, realizado em Porto Alegre, em 1965. Entre outros
“requisitos”, ressaltava-se o professor como dinamizador da agdo educativa. “Esta supde: o
autoconhecimento, a liberagdo do ‘eu’ e a sublimagdo do amor” (RE, n.105, pl13, 1965).
Enunciados diziam das caracteristicas intelectuais que o bom professor deveria desenvolver,

coisas que teria que estudar, das quais assinalo algumas: “Conhecimento da crianga, da ordem

social, da funcdo da escola, das matérias do ensino, dos principios e processos de aprendizagem;
Habilidade em: relacionar-se com criangas, colegas e comunidade; interesses e ideais: amor pelas

criangas, sensibilidade, equilibrio emocional, boa aparéncia pessoal, cooperagdo, entusiasmo e

honestidade” (RE, n.105, p13, 1965).

Outro aspecto considerado como “pré-requisito de suma importancia ao bom professor”
seria sua capacidade de auto-avaliar-se, “para isso requeria-se a auto-analise: o que estou
fazendo? Por que estou fazendo? Que resultados estou alcangando?” (RE, n.105, p. 13, 1965).
Esses, segundo os discursos, seriam instrumentos diagnésticos de auto-avaliagdo, o que
forneceria uma evidéncia mais objetiva para reorganizagdo da teoria e pratica do ensino,

dando lugar a uma atividade dindmica.

Além da auto—avaliagdo do professor foi pauta da Revista a avaliagdo do aluno
enfatizando e observando uma série de controles para utilizacdo na tarefa pedagdgica. Esses
foram considerados instrumentos ¢ técnicas necessarias a avaliacao dos alunos, tais como:
registros de conduta, observacdo, interpretagdo dos resultados, aplicagdo do sociograma,
confec¢do do anedotério, elaboragdo de provas e critérios de correcdo, registro cumulativo,
aplicacao de testes padronizados (RE, n 116, p. 56, 1968). Neste caso, percebe-se uma maior
preocupacgao maior com formas de controle dos alunos, sua aprendizagem individual € menos
com as questdes relativas a aprendizagem da atividade agricola. Relaciono estes instrumentos
de controle com os operadores disciplinares, integrando aquilo que Foucault (1993)
denominou como exame. S3o tais técnicas que possibilitam converter cada sujeito em um

caso.

Constantemente eram dedicados decdlogos aos docentes incitando ao amor as
criancas, ressaltando a honra da escolha profissional e o culto a verdade como exemplo a ser
vivenciado. O interesse da crianca deveria ser a felicidade e a razdo de existéncia docente. A
esperanga era apresentada como virtude, conclamava-se o professor para assumir o papel de

ser semeador e fazer da escola a sementeira da patria (Boletim Ed. Rural, 1958, p. 525).
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“Jamais serei um mercenario e me pontificarei na escola como um altar, porque o
magistério é um sacerdécio” (RE, n 116, p. 56, 1968). “Toda ciéncia nova que se aprende nos
abre novos mundos, enriquece-nos com novas fércas e novos meios, pois que sementeiras

plantadas no terreno esteril da inércia e ignordncia ndo frutificardo” (ibidem). Percebe-se
constantemente inocentes versos carregados de sentidos outros para serem assumidos por

aqueles que deveriam transformar-se.

Ainda nesta perspectiva, a exemplaridade foi, nos discursos para a docéncia rural, uma
convocagdo a um compromisso moral, o qual deveria guiar, ndo apenas os alunos/as, mas as
familias e a comunidade local. Tal conclamacdo foi recorrente nas matérias da Revista,
funcionando como uma estratégia discursiva naquilo que esta sendo considerado como um
texto curricular. A necessidade de mudar a si mesmo era apresentada como fundamental aos
docentes, tornar-se capaz de realizar o trabalho pedagdgico eficiente sobre os escolares rurais.
Nesse sentido, os discursos colocam em agdo técnicas que ao conclamar os docentes para
servirem de exemplo, guia, modelo e lideranca, propunham modos de ser professor ou
professora rural, de morar na comunidade, de comprometer-se com seu progresso e

desenvolvimento.

Em alguns enunciados hd um marcador masculino no modo como se dirigem aos
docentes, noutros a figura materna ¢ visibilizada. Um aspecto evidenciado ¢ o0 modo como os
discursos posicionam os sujeitos, especialmente “a professora rural”, como “mestra”, para
qual ¢ dedicada a Oracao de Afranio Peixoto. Ao “atingir a inteligéncia pelo coragao das
criangas” deveria ela exercer uma pedagogia guiada por principios, que ensinasse o bom
caminho. Presumo que tal oracdo, publicada tanto pela RE, quanto pelo Manual em analise,
funcionaria, junto com outras praticas dirigidas aos docentes, como guia a orientar uma certa
forma de ser professora. Na Oragdo, esta era convocada a tornar-se um ser de principios para
quem a escola “fosse o seu lar”, para “criar, mais do que criar a carne” que “apenas alguns

anos de sacrificio, pois que ¢ criar a alma (da crianga) para a vida inteira™'*.

A relagdo entre o lar e a escola ¢ evidenciada quando a oragdo conclama: “faze que eu

derrame igual maternidade sobre eles, para que sejam irmdos, ao menos na minha escola (...) que
meus alunos sejam meus filhos, carne de minha alma, (...) pois que me fizeste também mae de

filhos dos outros, que eu possa fazer de minha escola o lar igual, pacifico, decente, feliz, ativo,

bom (...)” (Silva, 1952, p.15). Um marcador de género bem forte dizia: “Faze, Senhor, que cada

' Oragdo da Mestra por Afranio Peixoto publicada com destaque na abertura do livro Escola Primdria Rural,
de Ruth Ivoty Torres da Silva (1952).
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um deles, desses meninos e meninas que na vida vao conhecer outras mulheres — mae, irmas,
parentas, esposa, relagoes, filhas — possam, a lembranca das que foram dignas de amor, — juntar

a de sua mestra, que todo o bem lhes quis, de quem foram o grande amor da vida, com o amor da

sua profissdo. Amém” (ibidem). Percebe-se que certas imagens eram visibilizadas, algumas
relacionadas a figuras religiosas. Deveria ser alimentada pelas criancas uma imagem com
relacdo a mulher-mae e & mulher-professora. Presumo que uma mulher digna de amor seria

aquela que representasse a figura materna “bondosa, maternal, meiga e formosa”.

Agir e trabalhar sobre o seu proprio eu: esta € a primeira convocagao para a agao dos
professores/as rurais; depois, a convocacdo ¢ para a acdo sobre a acdo de outros. Os
compromissos convocatorios sao diversos e vao, desde o ensino da leitura, escrita, calculos,
historia, geografia, hdbitos de satide e higiene com o corpo, a casa, os alimentos e 0 meio
ambiente, até os modos de plantar, produzir, consumir e organizar-se cooperativamente. Os
discursos propdem modos de ser e agir para professores/as rurais para que esses pudessem

trabalhar sobre modos de ser e agir da crianca-rural.

Os docentes sdo de varios modos convocados e incitados, para além das oragdes,
também através de decdlogos, mandamentos, praticas de auto-exame e autojulgamento, por
compromissos na divulgacdo ou coordenagdo das inumeras campanhas junto a populagao
rural. Muitos relatos de experiéncias foram divulgados na Revista, opinides de especialistas
compondo reportagens e, especialmente, através do planejamento, peca chave para regrar a
conduta, tanto de docentes, quanto de alunos. Constitui-se assim uma convocagao constante,
na qual em que em varios momentos professores/as eram convidados, como diria Rose, “por
meio de técnicas intelectuais e praticas” a construir outras relagdes consigo. Tais relagdes, nos
alerta o autor, poderiam ser tratadas desde a perspectiva de “governo”, ao modo como ensinou

Foucault (Rose, 2001b, p. 35).

As sugestoes

No caso dos escolares, as técnicas do eu estiveram conectadas aos investimentos de
formagao docente, realizados nos cursos normais regionais, nas semanas ruralistas e através

de impressos pedagogicos com a utilizagdo de estratégias diversas. Essas sugestdes
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compunham-se de atividades, avaliagdes, passeios, resolucdes de problemas de
relacionamento com alunos e comunidade. Havia nas pautas da Revista e nos cursos uma
preocupacdo em ensinar aos docentes a arte de ensinar, por sugestoes didaticas organizadas

em torno de propostas de planejamento.

Por muito tempo foram relatadas experiéncias na coluna chamada Nossas Realizagdes.
Esse era um espago para que professores/as descrevessem atividades pedagdgicas
consideradas bem sucedidas. Uma alquimia pedagogica compunha um exercicio constante
sobre si mesmo, para aprender outro jeito de ser docente, mais moderno e cientifico possivel.
Através do planejamento, muitas outras técnicas foram sendo sugeridas aos docentes, o alvo

de preocupagdes durante muitos anos pela Revista.

As sugestoes bibliograficas

O magistério foi, ao longo dos anos, sendo subsidiado e informado através da Revista,
pois esta sugeria leituras que “lancavam as bases para constitui¢do de uma nova cultura
profissional” (Vidal, 2001, p. 21). Pequenos textos eram veiculados, sendo sugeridas
bibliografias que apresentavam a possibilidade de transformar a escola em instrumento de
uma nova cultura. Nesse sentido ¢ que impressos pedagogicos como a Revista em andlise
desempenharam um importante papel como dispositivo que modelou praticas pedagdgicas. A
remodelagdo da escola e a constituicdo de outra cultura pedagdgica exigiam a atualizacio
docente (Carvalho, 1998). Talvez ndo tenha sido por acaso que investimentos nesse sentido
tenham sido intensificados nos periodos de grandes transformacdes, como foi o caso da

década de 1950 e anos iniciais da década de 1960.

Nesse sentido, muitas matérias da Revista finalizavam com vasta indicagdo
bibliografica que aconselhavam fosse adquirida. Conselhos para uma boa leitura eram
publicados, incentivando a leitura indicada as criangas, como também ao sugeridos ao

magistério, como, por exemplo, os dez mandamentos da boa leitura.

No caso do Manual percebe-se que ao final de todos os capitulos hd um item com
sugestdes bibliograficas para estudo e aprofundamento dos temas tratados. Em cada um destes

capitulos ¢ referida a bibliografia utilizada para o desenvolvimento das tematicas propostas.
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130

Vale destacar que, com excecao do primeiro capitulo'”, nos outros dois ha predominancia de

obras ligadas a Educagdo Rural, literatura de autores brasileiros, uruguaios, espanhois e

99131

americanos. Dentre as sugestoes, destaca-se “La escuela rural activa”', como também titulos

132

de autores brasileiros vinculados ao Movimento da Escola Nova'*>. Ainda chama a atengao,

no terceiro capitulo, os titulos que tratam da casa e da educa¢do da mulher'”.

Fixando condutas

Dentre varias técnicas, destaco aqui algo que denominei de fixagdo de condutas.Uma

»134" constante no final de cada

das formas era um questionario intitulado como “Problemas
capitulo do Manual didatico pedagdgico Escola Primaria Rural. Nessa se¢do tratava de
conclamar os docentes através de uma espécie de questionario a ser respondido ao final de
cada estudo tematico. O tipo de pergunta ja conduziria, de certa forma, a respostas sempre
afirmativas ao apelo convocatdrio das transformacgdes exigidas para atingir as metas previstas.

Estou considerando tal estratégia como uma pega chave para conduzir e fixar condutas

docentes.

Os “questionarios” eram compostos por questdes induzidas que levavam o leitor ou a
leitora a um compromisso moral de efetivar a transformagdo sugerida. Presumo que o tipo de
questdes tenha funcionado como uma estratégia de linguagem para produzir a fixacdo, por

parte dos docentes, do contetido que estava sendo atualizado.

Elenco algumas questdes que assinalavam aquilo que deveria ser feito para se
alcangarem os objetivos desejados. Os enunciados diziam que a escola rural deveria ter um

papel especifico, entdo perguntavam aos docentes: “Como tornar a escola primaria rural um

130 A bibliografia utilizada para o desenvolvimento deste primeiro capitulo é composta de obras relacionadas
especificamente a agricultura, economia, colonizagio e imigragdo. Destaco a utilizagdo do livro “A cultura
Brasileira”, escrita por Fernando de Azevedo.

I AMOR, Concepcion S. La Escuela Rural Activa. Ed. Revista de Pedagogia. Madrid.
132 Trata-se de nomes como Fernando de Azevedo, Teobaldo Miranda e Afranio Peixoto.

133 S350 as obras: Minha Casa, de Isabel de A. Serrano, Editora Vozes e A4 Educacdo da Mulher, de Afranio
Peixoto, Editora Nacional.

34 Estou ressaltando este procedimento didatico proposto no Manual que analiso, para descrevé-lo a
seguir.Trata-se de uma espécie de “questiondrio” a finalizar cada um dos capitulos do Manual. Leva o titulo de
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centro de irradiacdo de cultura, na localidade?” (Silva, 1952, p. 60). Outra questdo referia a
complexidade dos problemas que apresentava o ensino na escola isolada rural, deveriam os
professores justificar o desenvolvimento de atividades especificas, além das exigidas pelo

programa fundamental

“A verdadeira escola rural” seria aquela que cumprisse a promessa de “se tornar o centro
de irradiagdo de cultura na zona em que atua”, ela deveria ser capaz de “modificar o ambiente
humano, melhorando-o” (Silva, 1952, p.60). O compromisso docente era um imperativo
estratégico, por isso haveriam de “contribuir para o aproveitamento integral das possibilidades
rurais e elevar o nivel de vida dos pobres” (ibidem). Também deveria se “ensinar a vencer as

endemias, a subnutri¢do e ndo deixar devastar as reservas naturais” (ibidem).

Em tal perspectiva, o texto estudado indicaria respostas, pois caberia a escola rural
atentar para problemas de toda ordem, como aqueles relativos a higiene, principalmente na
puericultura, pela difusdo de nogdes elementares sobre os seus principais aspectos. Os
docentes deveriam, segundo tais discursos, prestar atencdo aos problemas em regides
endémicas, sugerindo a introdu¢do do uso de filtros e fossas, incentivando o secamento de
pantanos, por meio de drenagem ou plantio de determinados vegetais. Outro aspecto a ser
observado como fun¢do da escola relacionava-se aos “sérios problemas de alimentacdo da

populagdo rural”. As orientagdes deveriam ser no sentido “da escolha e do preparo dos

alimentos, de modo certo, bem como da organizagdo da horta do pomar doméstico e das pequenas

criagBes e industrias caseiras, com aproveitamento maximo dos recursos da regido e o emprego de
métodos cientificos” (Silva, 1952, p 34-35). Caberia ainda a escola rural “influir na melhoria do

ambiente familiar, pelo arranjo do lar, decoragdo, higiene, execucdo de pecas de mobiliario rustico”

(ibidem, p. 35).

A questdo que escolho para apresentar traz um enunciado que € recorrente nos
discursos, ¢ diz da necessidade de a educacao rural “educar a crianca para servir ao progresso
rural em qualquer setor de atividade humana a que se dedicar” (Silva, 1952, p.35). Deveria o
docente fixar esse compromisso com uma resposta ndo apenas afirmativa, mas, sobretudo,

propositiva, na medida em que deveria apontar recursos para: “(a) Despertar ou manter, no
educando, o amor a terra. (b) Preparar a crianga para viver e progredir em ambiente rural. (c)

Demonstrar as vantagens do trabalho agricola realizado em bases cientificas” (ibidem, p.39). O

“PROBLEMAS”. Estes deveriam ser encaminhados para solucdo junto a comunidade escolar. Sugeria-se que
antes os docentes facam leituras e estudos da bibliografia que acompanha cada um dos capitulos.
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bom professor/a deveria ser capaz de listar varios recursos didaticos que o proprio texto

sugeria para dar conta de convencer as criangas a participar e fazer parte do progresso rural.

A orientagdo seria no sentido “de ajustamento social e civico”, para que fosse
despertada “consciéncia”, o sentimento de pertenca a uma “coletividade maior, a Patria”. A

escola era apresentada como “o meio de difusdo cultural” para toda a comunidade, através de
“clubes diversos, visitas, aconselhamentos, circulo de pais e professores, clubes de maes, clubes

agricolas, cooperativas e outros” (Silva, 1952, p.34). O intercdmbio proposto entre
“comunidade e vida escolar” era considerado indispensdvel para a valorizagdo e

modernizagdo do meio rural. (Silva, 1952).

Diante das dificuldades encontradas deveriam os docentes refletir € comprometer-se,
assim, questionava-se: “Em face das deficiéncias observadas, quais os recursos a empregar, tendo
em vista a formacgdo integral de seus alunos?” (ibidem). Novamente deveriam ser sugeridos
recursos didaticos, ndo sem antes admitir para si mesmo que seria muito importante “o papel
do professor primario rural na recuperacdo econdmica do Pais” (ibidem). Também precisariam
justificar a importancia de uma preparacdo especializada, especifica para o meio rural.
Perguntavam “Como pode o professor rural, sem preparo especializado, sanar esta deficiéncia?”
(Silva, 1952, p. 34). O professor/a deveria responder para si mesmo “quais as qualidades
essenciais ao professor primario rural” (Silva, 1952, p.39). O enunciado evidencia o exercicio
sobre a propria conduta docente, nele ¢ solicitado que sejam enumeradas as qualidades do
bom professor/a. O que se percebe neste caso ¢ uma fixagao de conduta, ou seja, as qualidades

proprias sdo listadas, pois o manual ¢ um livro didatico utilizado somente para docentes.

Com relacdo especifica aos alunos/as, o questiondrio interrogava: “Como agrupar as
criangas para maior rendimento do trabalho escolar?” (Silva, 1952, p. 59). Nao se tratava apenas
de fixar condutas docentes, fazia-se necessario recursos € meios para a agao docente sobre os
escolares rurais. Perguntava-se quais “os meios de que deveria se valer o professor para corrigir
as deficiéncias de linguagem verificada nas criangas de zona rural?” (ibidem). As criangas
precisariam ser corrigidas em sua linguagem, em seu jeito de ser e deveriam adquirir uma
disciplina de trabalho bem especifica. Nesse sentido, um compromisso deveria ser assumido
pelos docentes. Todas as estratégias deveriam ser utilizadas e, para isso, deveriam aparecer no

planejamento. As perguntas eram: “Que recursos devem ser empregados para vencer o
individualismo da crianca de zona rural?” “Como formar habitos de trabalho e de economia, na

crianga?” “Que meios empregar para resolver o problema dos desajustados?” (Silva, 1952, p. 59).
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Ligoes de psicologia eram fixadas através de certas perguntas. Essas eram formuladas
logo apds a leitura de textos que ensinavam sobre como realizar uma certa “alquimia” do
curriculo, ou seja, um misto de atividade agricola, de matérias escolares e de um modo de ser.

Os professores deveriam saber “Que processos psicopedagdgicos empregariam para o
entrosamento das atividades especificas da escola primaria rural as do programa fundamental?”

(Silva, 1952, p. 59). “Do ponto de vista didatico, que representam para o professor as atividades
agricolas na escola primaria?” (ibidem, p. 59). Solicitava-se no questionario que fossem
enumeradas algumas culturas, criagdes ou pequenas industrias rurais, cuja introdugdo seria

aconselhavel a localidade.

Com relacao aos sujeitos familiares, a €nfase era para a questao da mulher-mde: “Como
fazer para melhorar a educagdo doméstica, principalmente da mulher?” (ibidem, p. 59). No
proprio texto que antecedia a questdo, talvez se encontrasse a resposta num dos objetivos

sugeridos para a escola rural:

Para que a obra da educacéo rural seja completa é importante focalizar o papel da
mulher, cujo valor é incalculavel, dada a sua proeminéncia na formagao moral e social
das geragdes novas. E indispensavel dar-lhe formagdo adequada para a sua
verdadeira funcdo, de esposa e de mée, pois a ela cabe destacado papel no
ambiente familiar — tornar o lar mais atraente, higiénico e confortavel; proporcionar
alimentagdo mais econdmica e substancial; colaborar na formagao ética da crianca,
incutindo-lhe habitos desejaveis, como os de trabalho e amor a terra. (Silva, 1952, p.
34-35, grifos meus).

Atingir esse objetivo seria um empreendimento muito grande, por isso era sugerida a
busca de aliangas com instituigdes complementares e com pessoas consideradas com potencial
de agdo sobre outros, como a mulher, dentro da familia. Talvez por esta razdo, ¢ que a escola
rural tenha sido, de forma direta ou indireta, responsabilizada pela educagdo da mulher como
esposa € mae. A visibilidade da mulher esta na focalizacdo de um “papel” na grande “obra da
educagdo rural” (Silva, 1952, p. 35). Sdo enfatizadas algumas qualidades, seu valor estaria “na

formagdo moral” (ibidem) das novas geragdes e sua “fungdo” seria a de esposa e mae.

A posicdo da mulher—mde—esposa entre o lar—casa e a escola parece ser um elo
importante para o governamento da populagdo rural como um conjunto de seres vivos, neste
caso a familia, como também dos individuos, criancas, jovens, homens. Sem a pretensao de
desenvolver e aprofundar estudos sobre género, seus nexos com processos de subjetivacao e
governo, ndo posso deixar de assinalar o que salta aos olhos nos discursos que analiso. Um
enunciado ¢é recorrente: a necessidade de formagdo — educagdo da mulher como mae na

formacao ética da crianga com relagcdo aos habitos de trabalho e amor a terra. Assim como a
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preparagdo para ser esposa, por sua fung¢do destacada no ambiente familiar, também

constituindo habitos de higiene, alimentacao, satide, administragao doméstica e economia.

A formacao—educagao da mulher acontecia em varios lugares, um deles era na propria
escola. As criangas aprendiam contetidos generificados e tornavam-se as “mensageiras” de
novos habitos, condutas e saberes. Outro espago de formacdo da mulher eram os Centros de
Orientagdo'”, onde jovens mogas faziam formacgdo através da vivéncia coletiva de varios
projetos, tais como culindria, corte e costura, arranjos domésticos, puericultura, educacao

sanitaria e primeiros socorros.

135 Maiores detalhes sobre a formagio de jovens liderangas de mogas e rapazes consta no capitulo de niimero
cinco, no qual descrevo e analiso a biopolitica, um poder exercido sobre os vivos.
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Capitulo VII
APRENDENDO COM FOUCAULT

O sujeito da experiéncia é um sujeito “‘ex-posto”. Do ponto
de vista da experiéncia, o importante ndo é nem a posi¢do
(nossa maneira de pormos), nem a “o-posi¢do” (nossa
maneira de opormos), nem a “im-posicdo”’ (nossa maneira
de impormos), nem a “pro-posi¢cdo” (nossa maneira de
propormos), mas a ‘“‘ex-posi¢do”, nossa maneira de “ex-
pormos”’, com tudo o que isso tem de vulnerabilidade e de
risco. Por isso é incapaz de experiéncia aquele que poe, ou
se opde, ou se impde, mas nio se “ex-poe”. E incapaz de
experiéncia aquele a quem nada lhe passa, a quem nada
lhe acontece, a quem nada lhe sucede, a quem nada o toca,
nada lhe chega, nada o afeta, a quem nada o ameaga, a
quem nada ocorre. (Larrosa, 2002, p.25)

A epigrafe que escolhi para o capitulo final dessa tese expressa meu sentimento no
momento de encerra-la. Urge o tempo, preciso dar por pronto o trabalho académico que me
“ex-p0e” a uma leitura criteriosa de leitores e leitoras atentos/as. O texto que aqui apresento
carrega as marcas de uma experiéncia de pesquisa, com todo o risco e vulnerabilidade que ela
possa apresentar. Nao tenho mais tempo, preciso enfrentar o risco e mostrar minha maneira de
“ex-por” o tema que escolhi para exercitar os procedimentos teodrico-metodoldgicos de uma
pesquisa para doutoramento. Passaram-se cinco anos e aqui estou, fisgada, flechada, exposta,
desconfiada, modificada, subjetivada. Outra mulher, outra professora, talvez pesquisadora-

“

mulher-professora-mae-companheira-filha-amiga... Sou somente um ser humano, “uma

maquinagdao — um hibrido de carne artefato, saber, paixao e técnica” (Rose, 2001b, p. 51).

As escolhas para realizagdo dessa investigacdo abriram novas possibilidades de

trabalho. Realizei uma analise do discurso sobre a educacdo rural lancando mao de
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ferramentas foucaultianas e instigada pelos Estudos Culturais Contemporaneos. A pesquisa
buscou analisar ¢ mostrar como a educacdo rural foi objeto e instrumento de minucioso
governamento. Na perpectiva teorica adotada, outras problematizacdes foram possiveis e
tematizei acerca do sujeito rural descrito e prescrito pelos discursos. Aos poucos, fui

apreendendo a materialidades das pautas culturais veiculadas.

Os textos em andlise orientavam praticas escolares rurais e considerei-os integrantes
de um curriculo que modelou a formagdo de professores e professoras rurais. Os discursos
orientavam e propunham tanto aos docentes, quanto aos escolares, certas formas de
experiéncia de si (relagdes consigo mesmo) e de experiéncias com os outros. A leitura de
Foucault (1993a, 1993b, 1995b) e outros pesquisadores como Larrosa (1995, 1998), Rose
(2001a, 2001b), Silva (1998), Popkewitz (2001) Veiga-Neto (2000), Bujes (2002), Garcia
(2000), Costa (2000), Corazza (2000) entre outros/as pesquisadores/as, auxiliou na
compreensdo da pedagogia como discurso envolvido/implicado na producdo de um “dominio
moral e pedagogico” dos individuos. Assim, essa pesquisa considerou a educagdo rural
proposta nas décadas de 1950 a 1970, como uma pedagogia com uma gramadtica especifica,
que possibilitou aos escolares tornarem-se pessoas de um determinado tipo. Busquei
compreender a logica de tal gramadtica, enfatizando a produtividade da pedagogia na

subjetivacao dos escolares rurais.

Operei com uma hipotese de leitura que considerou o governamento da populacio
escolar rural efetivado através da educacdo. Observei como escolares rurais foram tomados
como objeto de investimentos de um poder disciplinar, como foi o caso da formagdo de
professores/as e da educacdo integral de estudantes. O planejamento escolar foi considerado
uma poderosa tecnologia, que ajudou a constituir estudantes-produtivos e docentes-lideres-
exemplares. A planificagdo pedagogica prescrevia espagos, tempos, corpos, saberes e
atividades para a populacdo escolar, além de materializar escolhas do que deveria ser

trabalhado com vistas a transformacao necessaria.

Essa pesquisa tomou o processo de subjetivagdo na perspectiva que Foucault ensinou e
que Rose (2001b) desenvolveu, ou seja, este ndo estaria localizado apenas em um universo
comum de significados, mas aconteceria em um complexo de aparatos, praticas, montagens e
maquinarias; “agenciamentos e montagens, localizagdes e estabelecimento de conexdes entre
rotinas, hébitos e técnicas no interior de dominios especificos de agdo e valor”(p. 51). No
interior de diferentes espacos € que seres humanos seriam produzidos. A subjetivagdo

aconteceria mediante um conjunto de regras oferecidas como modelo, certas praticas e
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exercicios realizados sobre si mesmo (Rose, 2001b). Prescricoes foram enunciadas nos
discursos enderecados aos rurais escolares, relativas ao uso da biblioteca escolar, do auditorio,
da utilizacdo do museu escolar, & construcdo da horta escolar, a organizagdo de clubes
agricolas. Contudo, muitas sugestdes, conselhos e orientagdes eram enderecados as familias e
jovens rurais. Conselhos relacionados a casa faziam a conexao, agenciando e “ativando além

(de) outros espagos, planos e praticas” (p. 51), um “repertorio de condutas” (idem).

O corpus discursivo desta investigacao foi composto por prescrigoes, procedimentos,
sugestdes e conselhos enderegados aos docentes. Para agrupar tais preceitos, utilizei como
ferramentas de andlise as técnicas disciplinares, as técnicas de si e a biopolitica. Assim,
descrevo ao longo deste estudo algumas estratégias que, ao “educar, orientar, informar”,
prescreveram, capacitaram, integraram, modernizaram e, com 1SS0, governaram €
subjetivaram individuos no espaco rural. Preocupei-me em demonstrar como, no interior da
versdo educacdo rural, montada pelos discursos das décadas mencionadas na Revista do
Ensino do Estado Rio Grande do Sul, foram estabelecidos determinados tipos de

conhecimentos.

A analitica de governamento desenvolvida permite afirmar que a constitui¢do dos
rurais acontecia mediante um conjunto de praticas discursivas e ndo discursivas que
compuseram jogos de verdade, de poder-saber sobre a educacdo rural e sobre a populacdo
rural. Nessa perspectiva, observa-se que tais sujeitos ndo se constituiram apenas como rurais,
mas como estudante-crianga-rural, docente rural, jovens-lideres-rurais, mulher-mae-dona de
casa rural. Foi importante considerar nos discursos em estudo algumas técnicas de poder,
compondo racionalidades politicas no sentido que desenvolveu Foucault. Meu esfor¢o foi
descrever como os rurais estiveram ‘“‘sujeitados” ao saber que a educa¢do rural inventou e

fabricou e ao poder de que ela se investiu.

No conjunto de praticas escolhidas para descri¢do e analise pode-se evidenciar que,
aos poucos, um certo tipo de curriculo cultural foi sendo desenhado, ao prescrever saberes,
modos de ser, agir, conduzir a si mesmo e aos outros. A Revista ndo apenas veiculou
informagdes e orientagdes aos docentes, como produziu um texto cultural que agenciou
conexdes entre novos habitos, novas rotinas no interior de outras formas de organizagdo
espacial e pedagogica. A distingdo modernizadora necessitava da utilizacdo de novas
metodologias, materiais e espagos. Tal aparato compunha uma maquinaria de governamento.
Sao recorrentes os enunciados que indicam, ao longo dos anos, exercicios, atividades,

questionarios, técnicas humanas cada vez mais eficientes na acdo sobre si mesmo para
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tornarem-se outros. Rose (2001b) assinala como tais aparatos ativam, além de espacos e

praticas, novas condutas.

Mediante a concepgao de discursos desenvolvida por Foucault foi possivel observar a
materialidade discursiva dos textos, a produtividade das palavras que a Revista enunciou. Os
impressos ndo apenas veicularam textos pedagdgicos, antes, colocaram em circulagdo
sentidos outros para modos de ser diversos.Os discursos problematizavam certas praticas,
propondo em seguida outro modo de viver mais moderno e vantajoso. O oficio de lecionar,
planejar, organizar o espago escolar, avaliar os alunos e estabelecer vinculos com a
comunidade foi guiado, orientado pelos discursos. A pesquisa permitiu observar que um
curriculo de formagao docente foi produzido, ensinando modos de pensar, agir, viver, dar
aulas, relacionar-se com seus alunos e com os saberes que eram ensinados. Para além de uma
formacao profissional, modelou condutas, ensinou modos de ser, de amar, de vestir, de sentar,
de cuidar do corpo, de tornar-se mulher ¢ homem. Observou-se que durante as décadas de
1950 e 1960 os discursos da Se¢do Educagdao Rural da Revista do Ensino do Estado do Rio
Grande do Sul agenciaram a formagao docente gaucha, contudo, outros materiais de apoio

também circulavam entre as escolas e secretarias municipais de educacao.

Na analise realizada tratei de mostrar investimentos de poder sobre os rurais escolares
pela via institucional. Analisei, portanto, um conjunto de estratégias que colocaram em
funcionamento aquilo que Foucault, em Vigiar e Punir (1991), caracterizou como
“instrumentos da disciplina”. Ponderei acerca do poder exercido sobre a populacdo escolar
rural através do aparelhamento escolar, da formacdo-atualizacdo de professores e, em
especial, do planejamento como tecnologia da pedagogia (Popkewitz, 2001) e da educagao
integral. Utilizei alguns conceitos que permitem falar de um processo de producdo de

subjetividades dos escolares através de investimentos estratégicos.

Inspirada no deslocamento conceitual do poder como um centro ¢ que analisei como
ele se exerceu, tomando como objeto de analise as relagdes de poder € ndo o poder como um
foco de emanagdo. Realizei um mapeamento de como os escolares rurais tornaram-se alvo de
um poder que prescrevia modos de ser, espacos, tempos, atividades, corpos e saberes.
Observei que algumas técnicas tomaram docentes e estudantes como objeto de investimentos,
como foi o caso das estratégias de formagdo de professores, especialmente através do
planejamento escolar. A planificagdo sugerida guiou a acdo docente na operacionalizag¢do de
atividades pedagogicas, posto que materializava escolhas daquilo que compunha a “alquimia

das matérias escolares”.
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Nos discursos que educavam rurais, o corpo entra em uma maquinaria de poder que o
desqualifica, ensinando-se de forma mais fragmentada possivel outros modos de cuida-lo,
regra-lo e tornd-lo mais produtivo. Foi possivel aprender com Foucault que a disciplina
fabrica corpos exercitados, doceis, submissos, corpos que tém suas for¢as aumentadas. Essa
pesquisa tratou, exatamente, de mostrar como tecnologias disciplinares agiram sobre os
corpos escolares rurais, tornando-os produtivos e educando-os para novas formas do trabalho.
O filésofo francés demonstra que a disciplina enquanto anatomia politica do detalhe
(Foucault, 1991, p. 128) seqiiestra corpos, opera sobre o tempo dos individuos e produz
determinados saberes. Uma das instituicdes a fazer tal seqiiestro é a escola, uma maquina de

poder, lugar onde o trabalho pedagogico acontece cotidianamente.

Observa-se na pesquisa que a disciplinarizagdo dos escolares rurais foi efetivada
através de praticas pedagogicas escolares, contudo, ndo hd como desconsiderar que o objetivo
da governamentalizagdo foi efetivado igualmente através das atividades agricolas em torno
das quais as matérias pedagbdgicas organizavam seus percursos. A analitica de tal
governamento tomou como ferramentas de trabalho a biopolitica, o poder disciplinar e as
técnicas do eu. Pode-se perceber uma conexdo muito sutil, compondo o solo no qual
germinaria um curriculo para a escola primaria rural e também um curriculo para a formagao
docente. As conexdOes entre racionalidades e escolarizacdo rural tém na nogdo de
governamentalizagdo a sustentacdo para desenvolver essa analise. Diante do exposto,
aproximo minhas observagdes ao modo do que Popkewitz (2001) desenvolveu e que ele
denominou como “alquimia”, mais especificamente, “alquimia da pedagogia”, um processo

através do qual campos disciplinares diversos sao transformados em matérias escolares.

Os estudantes rurais também foram alvo de um poder disciplinar através de uma
proposta de Educacao Integral. Tal proposta tinha como espago de acdo o Clube Agricola, que
visava promover a educagdo fisica, moral, intelectual, social e econdmica das criangas e ser

um elo de ligag@o da escola com a vida rural.

Outra conexdo importante refere-se ao fato de a Educacdo Integral ter-se convertido
num fundamento pedagogico importantissimo para a sele¢do dos contetidos da escola primaria
brasileira. O Clube passou a ser um lugar bastante propicio para a problematizacao das formas
de producao agricola e funcionava como uma espécie de laboratorio para exercicio de novas
formas de produzir, consumir e transformar a mentalidade agricola. Essa ¢ atualizada,
constantemente, de modo a preparar novas geragdes para outros tempos na agricultura

brasileira.
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Demonstro que os docentes foram objeto de investimentos estratégicos através da
formacgdo especifica e continua do magistério. Este foi atualizado, informado e orientado
através de periddicos, manuais pedagogicos e, também, através de inovagdes nos cursos de
formacgdo. Tratei de mostrar que a conduta docente foi guiada por praticas discursivas que
definiam aos poucos um campo de a¢do, um curriculo para a educagdo rural. Considerei o
planejamento escolar uma forma de colocar em acao um modo de ser, aprender e transformar-
se, um dispositivo que regulou os modos de ser docente, de ensinar os escolares infantis e de

trabalhar com a comunidade.

Os planos de aula sugeridos foram tomados como tecnologia da pedagogia e da
normaliza¢do, conforme Popkewitz (2001). Esses colocavam em funcionamento as regras que
normalizaram a escola e os escolares. Procurei mostrar como o planejamento escolar
funcionou em seu investimento de poder, efetuando a governamentalizagdo: uma forma de
poder aplicada a populagdo escolar, apoiada por saberes especificos e “por uma racionalidade
econdmica na arte de governar’.(Foucault, 1990, p. 290). Com Rose (2001b) foi possivel
tomar o planejamento como um agenciamento que ativou agdes, estudos, praticas, espagos e
tempos escolares. Um local onde problematiza¢des foram realizadas, subjetivando individuos

escolares rurais.

Nessa perspectiva, o aparelhamento da escola rural permitiu o exercicio do trabalho
pedagogico. O auge de tais investimentos foi a década de 1950, quando a mudanca da escola
tornou-se uma exigéncia necessaria para a transformag¢ao modernizadora. A escola deveria ter
outra disposi¢do espacial, novos equipamentos, utilizar novos métodos e, sobretudo, ampliar
espagos de sua agao pedagogica. Toda mudanga teria como finalidade o exercicio da atividade
agricola, nucleo do trabalho pedagdgico rural. Era preciso organizar o “meio”, pois a Escola
Ativa preconizava a reutilizagdo do espago e do tempo escolar. Tal aparelhamento tornara-se
um imperativo dos tempos vividos pelo processo de modernizagao do campo, modernizando
os ruricolas e disciplinando o trabalho. A montagem discursiva que procurei descrever foi
tramando, por muitos fios, os saberes, preceitos, figuras, objetos, espacos que compdem a

escola primaria rural em seu curriculo escolar.
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Na investigacao realizada, busquei entender o poder politico desenvolvido por Foucault sobre os
vivos e a vida. Com essa ferramenta analitica foi possivel fazer uma leitura das campanhas em
favor da vida da populacao rural. Tais campanhas tinham objetivos biopoliticos, ou seja, buscavam

instituir uma regulamentagao sobre um conjunto de individuos visando sua seguranca e bem-estar.

Na perspectiva de tal regulamentagdo, procurei compreender esse tipo especifico de
poder. O biopoder como ferramenta tedrica ajudou a demonstrar como o campo da educagado
rural foi objeto de minucioso esforco de governamento. Isolei para andlise algumas das
campanhas de populagdo, propostas na época em favor da ‘elevacdo do padrao de vida’. Meu
esforco foi na tentativa de mostrar uma tecnologia politica sobre a familia, a comunidade e os
jovens lideres comunitérios. Foi tal poder politico que permitiu a regulamentacdo da vida da

populagdo, governando-a.

Nesse sentido, foi possivel observar como se organizou uma rede solidaria de acdes
entre instituigdes para regulamentar um conjunto de regras postas como modelo a ser seguido.
Tal rede configura o que Foucault caracterizou como um conjunto de micropoderes no corpo
social, com relagdes e articulagdes verticais, laterais e simultaneas. A previsao de uma vida
mais produtiva, sauddvel e organizada tornara-se uma necessidade que dizia respeito ao

coletivo das pessoas da comunidade, das familias e de cada um individualmente.

Nas diversas campanhas realizadas foi possivel observar discursos informando,
assustando, prescrevendo e ensinando através de técnicas de convencimento e persuasdo. Tais
discursos convocavam todos e cada um a higienizar seu corpo e sua casa. Um corpo saudavel
otimizaria a vida e garantiria a for¢a de trabalho. A gramatica dos discursos das campanhas
em favor da vida era de guerra, feitas a partir de um trabalho “armado” contra a doenga, a

preguiga, a ignorancia e a improdutividade.

As escolhas tedricas desta tese permitiram demonstrar um poder politico sobre a
populacdo, com objetivos de transformacao cultural nos modos de vida. Um dos alvos desse
poder era a familia. As Missdes Rurais ensinavam a dominar fendmenos ligados a satde, a
producdo de alimentos, ao plantio, comercializacdo, crédito agricola, aos cuidados com o
corpo, a casa € o meio ambiente. Nesse sentido, observa-se um discurso missionario
exercendo poder e produzindo os saberes necessarios a transformagdo sugerida. A analitica
desenvolvida evidencia fungdes estratégicas da Missao Rural, configurando certas aliangas

com a escola, agenciando novas rotinas, habitos e praticas para a familia. Também para a
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casa-lar foi proposta outra organizacao espacial: ela deveria tornar-se mais saudavel, higiénica
e aconchegante. Essa tarefa seria da mulher mae, que para ela deveria preparar-se desde
menina. Tal discurso teve maior énfase durante as décadas de 1950 e 1960, ressaltando uma

alianca entre escola e familia.

As pautas da Revista do Ensino do Estado do Rio Grande do Sul freqlientemente
destinavam-se a orientar docentes para conhecer a comunidade sobre a qual deveriam
trabalhar. Para dar conta disso, inquéritos e entrevistas mapeavam as condi¢des sanitarias,
religiosas, profissionais, morais e sociais da comunidade, mediante diversas técnicas
utilizadas para diagnosticar melhor as atitudes, aptiddes, habilidades, aspirag¢des e interesses
de cada comunidade. O modo de vida da populagdo deveria ser conhecido através dos Estudos

de Comunidade, para posterior intervengao.

Ao assinalar algumas conexdes entre os Estudos de Comunidade e as formas de
regulamentacdo da vida dos rurais, meu empreendimento foi no sentido de mostrar a
governamentalizacdo da populacdo rural. Procurei evidenciar que tanto os Estudos de
Comunidade quanto as Missdes Rurais visavam colocar em funcionamento tecnologias de
poder sobre a vida da populagdo rural, através de acdes que ativassem “um repertorio de
condutas” (Rose, 2001b, p.51), mediante utilizagdo de outras formas de organizagao,

producdo e ocupagdo do espago.

E interessante assinalar como se consolidou discursivamente um elo de ligagdo entre
as instituicdes e como os docentes eram convocados a participar. Nesse sentido, orientagdes
pedagogicas davam conta de um roteiro que definia como objeto de estudos a familia, a
comunidade, o aluno e a escola. A metodologia de pesquisa enunciada era minuciosamente
conduzida, delineando técnicas como entrevistas, questionarios, observacdes, visitas
domiciliares, excursdes e até autobiografias. Para tais estudos, alguns saberes, mais do que
outros, eram enfatizados. Trata-se da estatistica e da sociologia, especialmente a sociologia
rural. Estas fizeram uma parceria perfeita para contribuir com o objetivo de conhecer as

familias e a comunidade.

A leitura de Foucault permitiu perceber no corpo social micropoderes em relagdo e
articulagdo. Nesse sentido, nada escapa aos bracos do poder; a educacdo de ex-alunos ¢ uma
evidéncia disso, os quais foram alvo de investimentos estratégicos de uma vontade de poder-
saber, de modo a educa-los e forma-los. Os jovens rurais foram alvo de um poder politico,
que, objetivou constitui-los, como lideres, através de um saber generificado. Esses saberes

estavam respaldados na moderna sociologia rural, juntamente com as ciéncias agrarias, a
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economia doméstica, as técnicas industriais, o cooperativismo, com todos seus conteudos

organizativos € economicos.

A analitica de governamento efetuada permitiu observar que investimentos de poder
sobre os jovens ativaram economicamente um dispositivo politico de género para a divisdao do
trabalho nas pequenas propriedades rurais. Uma maior produtividade exigia, além de outras
formas de organizagdo do trabalho, uma planificacdo de tipos de atividade. Nao ha duvida de
que foi sobre o trabalho que incidiu a maioria das agdes de formagdo juvenil. Ensinar a
trabalhar de modo mais produtivo, organizado e rentdvel era necessario. Enunciados
evidenciam que dispositivos de constitui¢do das identidades de género estiveram conectados
com um dispositivo de classe, ou seja, a posicdo trabalhador/a rural passa a ser marca
identitaria. O trabalho pedagdgico acontecia nos Centros de Orientacdo de Lideres Locais,

através de uma produgdo planificada e modernizada.

Os discursos evidenciam que até, pelo menos, a década de 1960, houve um intenso
investimento na formacdo de jovens lideres comunitdrios. Contudo, a intensidade de tais
preocupagdes diminui ou quase desaparece nos discursos da década de 1970. Outras
preocupagdes passam a fazer parte das pautas da Revista, tanto que a configuragdo editorial

muda ¢ a Se¢ao Educagao Rural deixa de existir.

Observo, no entanto, no periodo delimitado para investigacdo, a recorréncia de
enunciados que ao visibilizarem determinados saberes, territorializaram certas posicdes de
sujeitos. Assim observo que o Centro de Treinamento de Cooperativismo foi um espago
tipicamente masculino, no qual tratava-se de exercitar, além de técnicas de producdo que
disciplinarizavam o trabalho agricola, formas de lideranca e organizagdo cooperativa.
Vivenciar a divisdo do trabalho seria uma exigéncia, ndo apenas dos processos urbanos de
industrializacdo, mas também dos rurais. Num outro lugar, identidades femininas eram
confirmadas em um espago generificado no interior do qual faziam cursos com aprendizagens
relativas aos cuidados com o lar, a casa e seus arredores. O espaco da casa territorializa a
feminilidade e sua construcdo acontece desde a infancia, também pela via escolar. Na
biopolitica do lar (casa-mulher-crianga), a posicdo da mulher—mae—esposa entre o lar—casa e a
escola parece ser um elo importante para o governamento da popula¢do rural como um
conjunto de seres vivos, neste caso a familia, como também dos individuos, criangas, jovens,

homens.

Ao dar por encerrado este estudo, ¢ conveniente assinalar que muitas outras questdes

emergiram no decorrer da pesquisa, e ficaram a merecer investimentos investigativos futuros.
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Considero um trabalho de tese um longo processo de pesquisa em que se delineiam muitas
possibilidades de formular questionamentos e problematizagdes para serem debatidos,
explorados, trabalhados. Dentre esses, assinalo interrogagdes que me instigam a prosseguir: o
que acontece com a educagdo rural a partir dos anos 19807 Que dire¢des ela toma? Como,

discursivamente, ela vem sendo constituida desde entdo?
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