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Antes de qualquer tentativa de discussao de
técnicas, de materiais, de métodos para uma
aula dindmica assim, € preciso,
indispensavel mesmo, que o professor se
ache “repousado” no saber de que a pedra
fundamental ¢ a curiosidade do ser humano.
E ela que me faz perguntar, conhecer, atuar,
mais que perguntar reconhecer. (FREIRE,
1996. p. 86).



RESUMO

Este estudo apresenta os resultados de uma analise da proposta metodoldgica
da Pedagogia de Projetos que norteou o trabalho com os alunos da quarta
série da rede publica municipal do Ensino Fundamental, em uma escola de
Ivoti/RS, tendo como ponto de partida a seguinte questdo: a Pedagogia de
Projetos faz com que haja maior motivagdo no ensino-aprendizagem nas séries
iniciais do Ensino Fundamental? Para responder a este pressuposto cujo
objetivo foi analisar uma proposta de trabalho com pedagogia de projetos,
visando encontrar solucdes para a falta de motivacao, fator determinante para
a aquisicdo da aprendizagem, proporcionando ao aluno posicionar-se de
maneira critica, criativa, reflexiva e construtiva frente a familia, escola e
comunidade nas solugbes dos problemas. Para que eu pudesse atingir o
objetivo proposto, foram desenvolvidos com os alunos os Projetos de
Aprendizagem, propondo um paradigma construtivista, interacionista,
sociocultural e transcendente, em que o professor neste contexto, € o
mediador, o estimulador, articulando as experiéncias intra e extraclasse, em
que o aluno reflita sobre suas relagdées com o mundo e o conhecimento.

Palavras-chave: Pedagogia de Projetos, Ensino-Aprendizagem, Motivacao
Escolar
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INTRODUGAO

O presente trabalho tem como finalidade cumprir as exigéncias
pedagogicas e legais para obtencdo do titulo de Licenciada em Pedagogia,
strictus sensus, na modalidade a distancia na Faculdade de Educacdo da

Universidade do Rio Grande do Sul.

Como objeto de reflexao foi escolhido o tema: A pedagogia de projetos:
O novo olhar na aprendizagem, baseado nas experiéncias desenvolvidas ao

longo de estagio obrigatorio.

Estudando a histéria da educagado podemos ver que ela passou por
muitas modificacbes e interpretagdes relacionadas a diferentes aspectos:
didatica, metodologia e conteudos. O proprio construtivismo, que quando veio a
tona foi intensamente difundido e infelizmente mal interpretado porque alguns
professores entenderam que, para ser construtivista, era preciso deixar que os
alunos aprendessem sozinhos. Nao poderiam de maneira nenhuma interferir no
processo de aprendizagem das criangas. Por consequéncia, o ensino acabou
virando uma bagun¢a e ndo se tinha mais clareza de qual era o papel do

professor.

Desta forma surgiram também os projetos de aprendizagem nos anos
de 1980, em Barcelona. Esta metodologia chega ao Brasil bem mais tarde,
porém, atualmente sdo discutidos, propostos e executados entre os que
trabalham em educacédo. Pretendo através desta monografia, mostrar que esta
forma de trabalhar enfoca de maneira significativa todos os conteudos, além de
instigar a curiosidade dos alunos, dando sentido ao que estdo aprendendo e

descobrindo na escola.
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Este tema €& muito significativo para mim, porque me realizo em estar
na sala de aula com os alunos. Vibro com suas descobertas, com suas
curiosidades e € por isto que o trabalho em projetos € tdo especial para mim
enquanto professora, pois como sou curiosa também me deixo levar pela
curiosidade dos alunos. E assim que o projeto comega, com uma inquietacéo,
uma duvida, ou seja, a busca por alguma coisa. Neste caso € a busca pelo
conhecimento que move todo trabalho e € o que o torna tdo encantador. O
conhecimento se move, ndo é estatico, parece até que tem vida. Vida esta que
com as criangas, fica mais bonita, porque elas vibram a cada conquista, a cada
nova descoberta. Acredito também, que esta era a educagao que eu gostaria
ter tido quando crianga. Uma educagao em que alunos e professores fossem
cumplices das descobertas e se encantassem em aprender cada vez mais
coisas juntos, onde as provas nao fossem o unico meio de avaliagdo, mas que
fosse respeitado todo o processo de aprendizagem, também como forma de
avaliagdo. Ou seja, que a avaliagao nao fosse o fim, mas o meio, que fizesse
parte de toda a trajetdria, de todos os dias, de todas as horas e que o aluno
fosse visto como um sujeito unico, com suas historias e que néo fosse

comparado com os outros, e, sim, respeitado.

Para mostrar que o trabalho em projetos ndo pode ser somente mais
um modismo, lembro como foi a minha vida escolar. Hoje entendo qual foi a
pedagogia usada: a pedagogia diretiva, que enxergava o aluno como um ser
que vem para escola somente para aprender sem nada a contribuir, ou
conforme (BECKER, 2001, p.17). “o professor considera que seu aluno é tabula
rasa ndo somente quando ele nasceu como ser humano, mas frente a cada
novo conteudo estocado na sua grade curricular, ou nas gavetas da sua
disciplina”.

Esta pedagogia que acredita somente na forga do professor, como
detentor de todo o conhecimento, acredita que os alunos vém para a escola
para aprender e o professor para ensinar; ou melhor, para transmitir
conhecimentos. Alunos calados, enfileirados, disciplinados que somente podem
responder as perguntas feitas pelo professor, e € l6gico, sempre dar a resposta

esperada pelo mestre, que foi antecipadamente decorada. Alunos assim saem
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da escola para ingressar no mercado de trabalho bem preparados para
seguirem seu chefe, ndo contestar, até porque sua opinido nunca foi aceita, e
assim vao continuar sendo. Serdo robds nas maos das pessoas, um ‘bom
empregado’. Foi assim que aprendi “saber que ensinar ndo €& transmitir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producédo ou a
sua construg¢ado.” (FREIRE, 1998, p. 52).

Pontuarei na monografia os aspectos histéricos do trabalho em
projetos. Também farei um aprofundamento do estudo bibliografico sobre o
tema, além de mostrar os projetos de aprendizagem que deram certo durante o
Estagio Curricular Supervisionado e que nos fazem refletir e acreditar que

professor e aluno devem junto construir conhecimentos.

O primeiro capitulo introduz o leitor na tematica de estudo. Uma breve
abordagem das diferentes pedagogias e como elas se deram aqui no Brasil.
Traz uma reflexao e descrigdo de como se constituiram e como chegaram até a
pratica do projeto, ou seja, delineia um caminho que vem sendo trilhado desde

a Pedagogia Tradicional até a Critico-Social dos Conteudos.

No segundo capitulo, vou abordar a especificacdo da origem dos
projetos, como surgiram, quais seus motivos e objetivos. Além disso, relatarei
rapidamente outras teorias que surgiram no decorrer do tempo, mas que

acabaram simplesmente sendo pouco difundidos ou até mal interpretados.

O verdadeiro sentido de estar desenvolvendo um trabalho em sala de
aula em forma de projetos € assunto no terceiro capitulo. Nele, a importancia
do trabalho em projetos para o aluno é relatada, ja que parte de indagacgdes
dos proprios alunos e assim, automaticamente, aprender passa a ter
significado e sentido para que a aprendizagem se torne muito mais prazerosa e

significativa.

O quarto capitulo é destinado a justificativa do trabalho por projetos
bem como a analise destes projetos desenvolvidos com a turma da quarta série
no municipio de Ivoti durante o Estagio Curricular Supervisionado e que
trouxeram bons resultados aos alunos e que acabaram confirmando toda a

presente monografia.
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Portanto, projetos lembram sonhos, projetos que serdo pensados,
executados, ndo um projeto de uma casa, mas muito, além disto, projetos em
sala de aula, que nos fazem ir além deste espacgo fechado, que nos fazem
quebrar fronteiras, perceber que o mundo gira e que somos protagonistas
deste mundo e ndo somente seres que nio tém nada a oferecer. E ¢é isto que
devemos construir com nossos alunos, a esperancga, mas nao ficar somente na
esperanga, mas pensar, refletir e buscar solugdes, e desta forma construir
sujeitos ousados, autbnomos, pessoas responsaveis por este mundo em que

vivemos.
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1 OS PROJETOS PEDAGOGICOS NAS DIFERENTES
PEDAGOGIAS

Para entender a origem do conceito projeto pedagdgico € necessario
reportar-se ao longo caminho percorrido pelas diferentes pedagogias e seu
desenvolvimento histérico. No Brasil, desde a sua colonizacdo até os dias
atuais, varias correntes de pensamento se desenvolveram e se definiram para

os modelos educacionais.

Ao estudar diferentes pedagogias, constata-se a existéncia de um
conjunto de influéncias tedricas metodolégicas que permeiam a construcéo de
diversas propostas curriculares. Segundo Libaneo (1993), estas pedagogias
podem ser qualificadas em dois grupos: a de cunho liberal, que buscam
preparar o individuo para adequar-se a sociedade, e as de cunho progressista,

que visam a transformacao social através da analise critica da realidade.

Classificadas como tendéncias do primeiro grupo encontram-se: a
Liberal Tradicional, utilizando métodos expositivos e demonstracdo verbal de
conteudos através de modelos; Liberal Renovada, relacionada diretamente ao
movimento da Escola Nova, trazendo métodos que consideram o aluno como
sujeito da aprendizagem, onde o professor ndo ensina, mas auxilia o aluno a
aprender. A Nao-Diretiva que considera os conteudos dispensaveis, priorizando
a comunicacgéao estabelecida entre o grupo de educandos, para que, através do
desenvolvimento desta relagdo eles encontrem meios para construir seu
proprio conhecimento. E o tecnicismo educacional, utilizando métodos
compativeis com a orientagao politica, econémica, ideoldgica do regime militar

vigente, caracterizando-se pela utilizagdo de manuais. (LIBANEO, 1993, p. 64)
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No que diz respeito a Pedagogia Liberal Tradicional, o professor era o
total responsavel pelo planejamento. O que se consolidava era uma pratica
pedagdgica voltada para a construcdo da moralidade, para o cuidado com a
higiene e para o treinamento de habilidades, jamais considerando os
interesses, nem as necessidades das criancas. (LIBANEO, 1993, p. 64) ao
escrever sobre a Pedagogia Liberal Tradicional menciona que “a atividade de
ensinar € centrada no professor que expoe e interpreta a matéria. Supde que
ouvindo e fazendo exercicios repetitivos, os alunos ‘gravam’ a matéria para

depois reproduzi-la”.

A reproducdo e a memorizacdo das informagdes eram as habilidades
mais, sendo as unicas desenvolvidas neste tipo de escola. Assim, o papel da
escola era difundir a instrucdo, constituindo o professor como o centro de toda
a transmissao conhecimento, bem como o preparo moral para a sociedade. Os
conteudos de ensino sdo os valores, a tradicdo e a cultura. A metodologia,
como ja foi sugerida, é a exposicao verbal. O relacionamento entre professor e
aluno caracteriza-se na autoridade, ou seja, aos alunos, cabia a submiss&o aos
métodos aplicados na tentativa de assimilar os saberes que lhes eram
transmitidos sem sequer comenta-los ou quica questiona-los “o aluno €, assim,
um recebedor da matéria e sua tarefa é decora-la. Os objetivos implicitos ou
explicitos referem-se a formagdo de um aluno ideal, desvinculado da sua
realidade concreta”. (LIBANEO, 1993, p. 64).

Ao longo dos anos, percebeu-se que para atender os seus objetivos a
escola Tradicional se revelou ineficaz € uma nova teoria da educacao foi
tomando seu lugar, a Escola Nova. Novas formas de organizagcéo do ensino,
problematizando o papel do educador e do educando, assumindo um
compromisso com a transformacdo da escola foram criadas pela escola

novista.

O papel da escola é adaptar o aluno ao meio em que vive, enfatiza-se
o aprender a aprender. O método utilizado € o trabalho em grupo, aprender
fazendo. Esta nova forma de organizacdo do trabalho pedagdgico

contemplava: a globalizagdo, o interesse e a participacdo dos alunos, bem
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como uma reorganizagao do espago da sala de aula. Colocavam o aluno como

sujeito da aprendizagem.

Nesse movimento de reestruturacdo da forma de planejar encontram-
se os centros de interesse, onde os conteudos passaram a ser organizados de
forma globalizada em oposigéo a escola tradicional, que os fragmentava. Nao
ha lugar bem definido para o professor, basta ele tentar harmonizar e colocar a
disposicao do aluno materiais e experiéncias que sejam do seu interesse e
estimulem suas capacidades para que ele possa por si sO buscar e
desenvolver o seu conhecimento. Isto €, “a ideia € a de que o aluno aprende
melhor o que faz por si préprio”. (LIBANEO, 1993, p. 65).

Dentro desta nova concepgao de planejamento, as matérias escolares
passaram a ser organizadas em torno de um unico centro de interesse,
correspondendo a faixa etaria e as necessidades da crianga como: alimentar-
se, vestir-se, proteger-se e recrear-se. Para trabalhar estas necessidades,
constituiram-se ideias associadas como: a crianga e a escola, a crianga e seu
meio, a crianga e 0s animais, a crianga e as plantas, a crianga e a terra, a

agua, os minerais, o ar, as estrelas, e o sol.

A escola Nao Diretiva, por sua vez, nao apresenta uma metodologia
definida, ou seja, ndo ha uma preocupagdao com o planejamento, com os
objetivos que se quer alcangar e menos ainda com a avaliagdo, tornando-se
desnecessaria. Apresenta-se mais democratica que a tradicional, pois, acredita
que, a partir deste tipo de légica de pensamento e educagédo, a sociedade
viesse a se tornar mais justa e sem divisbes sociais. A crenga numa relagao
mais humana entre as pessoas e a autorrealizagdo do sujeito é a base desta

escola.

O papel principal do professor nesta escola € de formar atitudes nos
alunos e de facilitador de relagbes, sem nenhuma preocupagdo com a
aprendizagem e constru¢do do conhecimento. Assim sendo, o papel desta
escola & promover o autodesenvolvimento pessoal, os alunos buscam por si
mesmo os conhecimentos. A educacao € centrada no aluno, o professor é

especialista em relagdes humanas.



16

Ja no enfoque Tecnicista, desenvolvido no Brasil na década de 50 e
ganhando maior autonomia nos anos 60, o planejamento didatico era formal e
previamente elaborado valorizando a instrugdo programada, de cunho

instrumental, introduzindo no ensino uma pedagogia comportamental.

Essa pedagogia era inspirada numa concepgdo de sociedade
produtivista, aplicando meios e principios para dinamizar o processo de ensino
aprendizagem, compativel com a orientacdo econdmica, politica ideoldgica do
regime militar entdo vigente. Aqui os meios educativos foram autonomizados e
o ensino remonta a forma dos métodos simplificados do conhecimento,

portanto, assemelhando-se a Pedagogia Tradicional.

Desta forma, o papel da escola é produzir individuos competentes para
o mercado de trabalho. Os métodos de ensino sdo através de procedimentos
que assegurem a transmissao e recepgao de informagdes. Os conteudos de
ensino sado por principios cientificos. O professor € o0 elo entre a verdade

cientifica e o aluno.

Na segunda grande tendéncia pedagogica descrita por Libaneo, a
Progressista, estdo incluidas as escolas que visam a transformacdo da
sociedade através da analise critica da realidade. Entre elas estdo trés
modelos significativos: a tendéncia progressista libertadora, a tendéncia

Libertaria e a tendéncia progressista Critico Social dos Conteudos.

Dentro das tendéncias de cunho progressista, destacou-se a
Pedagogia Libertadora ou método Paulo Freire, que abordou os temas
geradores como forma de planejamento e desenvolvimento das intervengdes
pedagogicas, que foram largamente empregadas na educagao infantil.
Caracteriza-se, principalmente, pelo antiautoritarismo e pela valorizagao das

experiéncias vividas.

Esta pedagogia que surgiu por volta dos anos 80, mostrava-se
interessada em propostas voltadas para o interesse da maioria da populacdo. A
atividade escolar busca centrar sua discussdo em temas vinculados a
sociedade e politica uma vez que “trabalho escolar ndo assenta,

prioritariamente, nos conteudos de ensino ja sistematizados, mas no processo
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de participacdo ativa nas discussbes e nas praticas sobre questdes da
realidade social imediata”. (LIBANEO, 1993, p. 69).

Nada mais propicio do que a metodologia de temas geradores para
esse tipo de trabalho com as criangas, pois estes temas advém de situagdes e

vivéncias que circundam a realidade destas. Assim,

Se a pratica eleger temas geradores tem sua expressao no método
de alfabetizagao de Paulo Freire, também se estendeu para o uso no
planejamento educacional, sendo uma forma possivel para promover
integracao curricular [...] articular, no trabalho pedagdgico, a realidade
sociocultural das criangas, o desenvolvimento infantil e os interesses
especificos que as criangas manifestam, bem como os
conhecimentos acumulados historicamente pela humanidade a que
todos tém direito e acesso. (XAVIER; DALLA ZEN, 2000, p. 68-69).

O trabalho dos educadores, dentro desta pedagogia, era fazer a
articulacdo com os complexos tematicos que serviram de referéncia para o
processo de ensino aprendizagem, buscando-se suscitar conflitos que
conduzem a apreensdo dos saberes das diferentes areas, a partir das

hipéteses e das representacdes dos alunos.

A segunda tendéncia progressista que partia da andlise critica da
realidade social era a escola Libertaria, a qual se inseria num projeto de
modificagcdo da sociedade, passando por uma necessaria transformacao das
consciéncias. Era um movimento em defesa da escola publica com a

participacao ativa e deliberativa da sociedade civil.

Para eles a educacgéao derivava do principio de liberdade. O movimento
anarquista da época aqui no Brasil também se interessou pela politica

educacional, isto porque,

[...] a possibilidade de desvincular saber de poder, no plano escolar,
reside na criacdo de estruturas de organizacdo horizontais onde
professores, alunos e funcionarios formem uma comunidade real. E
um resultado que sé pode provir de muitas lutas, de vitorias setoriais,
derrotas, também. Mas sem duvida a autogestdo da escola pelos
trabalhadores da educagao — incluindo alunos — é a condigdo de
democratizacao escolar. (GADOTTI, 1999, p. 263).

A pedagogia libertaria pregava a democratizagdo da escola como

sendo fundamental para a formagédo do individuo como um futuro cidadao.
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Transformou-se mais num instrumento de luta dos professores, aliados as
outras praticas sociais, do que numa pedagogia que visava a construgdo do
conhecimento  propriamente dito. Caracterizava-se pela autogestao
pedagogica, pelo processo de aprendizagem grupal, € uma educagao popular,

nao formal.

E, para contemplar a metodologia de projetos em sala de aula, conta-
se com a pedagogia critico-social dos conteudos, esta assume os projetos de
trabalho como forma de organizar o curriculo valorizando a escola como

mediadora entre o aluno e o conhecimento. Nesse tipo de planejamento,

[...] ha um ganho em termos de construgdo da autonomia (decorrente
do processo de tomada de decisdo). Este também é um caminho
propicio para a pratica interdisciplinar, uma vez que é o problema
localizado na realidade que passa a ser o guia de trabalho, e nédo
uma estrutura de conhecimento disciplinar previamente definida.
(VASCONCELOS, 2000, p.151).

As diferentes maneiras de planejar o ensino que tém sido empregadas
ao longo da trajetéria da escola, que vao desde a listagem dos conteudos da
educacgao tradicional, passando pela organizagdo destes, constituidos em
tornos de centro de interesse da escolanovismo, ou ainda, as questdes
interdisciplinares caminhando por temas gerados na pedagogia libertadora até

os projetos de trabalho da pedagogia critico social dos conteudos.

A Pedagogia Critico Social dos Conteudos pressupde ao ensino o
compromisso de proporcionar aos alunos o0 desenvolvimento de suas
habilidades e capacidades intelectuais, mediante a transmissao e a assimilagao
dos conteudos juntando, no mesmo processo, a aquisicdo de nogdes

sistematizadas e as qualidades individuais dos alunos. Deste modo,

A Pedagogia Critico-Social dos Conteudos toma o partido dos
interesses majoritarios da sociedade, atribuindo a instru¢do e ao
ensino o papel de proporcionar aos alunos o dominio de conteudos
cientificos, os meétodos de estudo e habilidades e habitos de
raciocinio cientifico, os métodos de estudo e habilidades e habitos de
raciocinio cientifico, de modo a irem formando a consciéncia critica
face as realidades sociais e capacitando-se a transformagao da
sociedade e de si proprios. (LIBANEO, 1993, p. 70).
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Numa nova perspectiva de trabalhos desenvolvidos em sala de aula
com os alunos, o trabalho com projetos, € eixo central da Pedagogia Critico
Social dos Conteudos. Para que a escola possa cumprir seu papel social e
educativo, o professor deve contextualizar a pratica pedagogica de forma a
ensinar o seu aluno a entender o significado do se aprender, através de
experiéncias inovadoras, entendendo assim, como tirara tantas informagdes do

seu saber.

Assim sendo a Pedagogia Critico Social dos Conteudos acentua a
primazia dos conteudos no confronto com as realidades sociais. A escola serve
como espaco de mediacao entre o individuo e o social, estimulando o saber

elaborado.

O desenvolvimento de projetos visa uma mudanga prévia no
reconhecimento social do trabalho docente, juntamente com condi¢cdes de
recursos matérias e de ambientes escolares que permitam dignidade de

trabalho.

[...] ha um ganho em termos de construgdo da autonomia (decorre do
processo de tomada de decisdo) e da solidariedade (em fungéo do
trabalho ser grupal). Este também é um caminho propicio para a
pratica interdisciplinar, uma vez que €& o problema localizado na
realidade que passa a ser o guia do trabalho, e ndo uma estrutura de
conhecimento disciplinar previamente definida. (VASCONCELLOS,
2000, p. 151).

Assim sendo, uma breve passagem pelas diferentes pedagogias e
maneiras de planejar o ensino, nos possibilita o vislumbramento, ainda que
superficial, do surgimento dos projetos de trabalho e/ou pedagdgicos. Também
sintetiza como o planejamento e as metodologias tém sido empregadas ao
longo da trajetdria da escola, que vao desde a listagem dos conteudos da
educacao tradicional, passando pela organizagao destes, constituidos em torno
dos centros de interesse do escolanovismo, ou ainda as questdes
interdisciplinares caminhando por temas geradores na pedagogia libertadora
até que os projetos de trabalho da pedagogia critico-social dos conteudos. Por
outro angulo, também, segundo Facchini (2001), indica que a educagéo ainda

necessita um aprimoramento dos profissionais que nela atuam.
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2 QUAL A ORIGEM DOS PROJETOS EM SALA DE
AULA?

Estamos ajudando nossos alunos a globalizar; a
estabelecer relagbes entre as diferentes matérias,
a partir do que fazemos na sala de aula?
(HERNANDEZ, 1998, p. 18).

Tudo comegou com uma pergunta norteadora, quando trés professores
de quinta série da Educagdo Basica de uma escola de Barcelona tentaram
responder. A resposta demorou nada mais nada menos do que quatro anos

para ser respondida e € o que estarei pontuando neste capitulo.

Estes trés professores perceberam que os alunos ndo viam sentido em
estar na escola e 0 que aprendiam de pouco valia para a sua vida diaria. Ou
seja, “os problemas que lhes interessam e as preocupacgdes que tém sobre
suas vidas nado encontram resposta num curriculo académico, fragmentado e
organizado por matérias disciplinares.” (HERNANDEZ, 1998, p. 19).

A preocupacdo surgiu quando na Gra-Bretanha, e um destes
professores puderam conhecer o trabalho realizado nas escolas por meio de
temas, no inicio dos anos oitenta. Conta ele que o que chamou a atengao foi
poder comprovar que era possivel organizar um curriculo escolar nido por
disciplinas separadas umas das outras sem ligagdo entre elas, mas sim, por
temas e problemas dos quais os alunos se sentissem motivados a aprender.
Desta forma, nesta escola, em Barcelona foi constituido um grupo de estudos
que, além de pesquisar e estudar muito comecgou a trabalhar em forma de
projetos. Porém, antes de iniciar o trabalho em projetos, teve que estudar
outras linhas e teorias pedagdgicas, porque como ja foi citada na introdugéo, a

educacao passou por varias fases e até hoje em constante transformacéo.

Ao longo do século XXI, falou-se muito em globalizacao,
interdisciplinaridade, centros de interesse, etc., € o que acontece € que se
acaba por difundir os termos. Todos possuem muitos pontos em comum,

porém, também se diferem em varios aspectos. Cito o trabalho com centros de
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interesse (Declory), que é diferente do que o trabalho com projetos, porque
este enfoque segue trés etapas: observagao pessoal e direta através das
ciéncias, associagao no espago e no tempo e expressao através da lingua,
desenho, corpo... O que faz Declory afirmar que “a maioria das aprendizagens
é feita espontaneamente, por contato com o meio imediato.” (ZABALA, 1998, p.
148). Portanto constato que neste método de centros de interesse o aluno até
participa da escolha do tema, mas, toda a montagem dos estudos fica por
conta do professor. Com os projetos € diferente. O aluno participa ativamente
do processo de montar o projeto, sendo sujeito ativo em todo tempo em que

estiver em andamento, inclusive na etapa final, que é avaliagao. Assim,

O movimento pedagdgico a favor da globalizacdo e da
interdisciplinaridade nasceu de reivindicagdes progressistas de
grupos ideolégicos e politicos que Ilutavam por uma maior
democratizagdo da sociedade. Podemos constatar que ocorre uma
coincidéncia temporal, por exemplo, entre os ataques que os
movimentos sindicais no inicio do século dirigem contra as politicas
trabalhistas e de producdo planejadas sob pressupostos de “um
controle”, segundo os principios daquilo que Frederick Winslow Taylor
rotulou de “management cientifico”, e, por outro lado, com os
discursos de John Dewey e Wiliam H. Kilpatrick, exigindo uma
reconsideragcdo completa, tanto da funcdo como da pratica da
educagdo. (SANTOME, 1998, p.10).

A educacédo passou por muitas mudancgas, sempre relacionada com os
momentos historicos vividos na época de cada nova metodologia ou linha
pedagogica. Sempre funcionou precisando de sujeitos que pensassem e de
pessoas que simplesmente cumprissem ordens. E Tudo isto muito vem ao
encontro com a educacgao, porque as classes dominantes sempre preferiram
pessoas que tivessem o minimo de escolarizagdo. Quando a escola veio a ser
uma obrigagdo para todos, era necessario que a pedagogia adotada
continuasse simplesmente treinando ou ensinando alunos para obedecerem,
repetirem e decorarem o que a escola ensinava sem contestar em hipétese
alguma. Alunos muito disciplinados. Caso houvesse rebeldia, os alunos eram
punidos com o consentimento de muitos pais, professores, enfim, toda

comunidade que estava acostumada a cumprir ordens.

As consequéncias dessas desapropriacdes do saber foram de qualquer

pessoa poderia faciimente ser admitida para qualquer fungdo que nao



22

envolvesse nada mais do que habilidades manuais, a for¢a, ou trabalhos
mecanicos. Em contrapartida, sem consciéncia de seus direitos, poderiam ser
demitidas e substituidas por outra mao-de-obra barata. E assim, nas escolas,
os professores, precisavam seguir seus programas, sem mesmo eles que
deveriam ser os detentores do saber, poder contestar o que estava
acontecendo. Faziam de suas aulas um repeteco de informagbes sem
significado, sem contextualizagdo, nem para os professores, nem tampouco
para os alunos e o “resultado é que, como estratégias para sobreviver nas
salas de aula meninos e meninas passam a acumular em suas mentes uma
sobrecarga de fragmentos sem conexao uns com os outros, que sé sao aceitos
baseados na repeticdo ou na autoridade”. (SANTOME, 1998 p. 14).

Em todo o mundo, as pessoas geralmente estdo muito preocupadas
em estar na moda. Em consequéncia disto, muitas vezes tornam-se escravas
delas mesmas, trabalhando desenfreadamente somente para sobreviver neste
mundo que dita a moda. E quem nao a segue pode ser chamado de
ultrapassado, alguém que nao é tao legal de conviver, como se o valor das
pessoas estivesse na roupa que usa ou no carro que leva para os lugares. Nao

se valoriza mais o ser, mas sim o ter. Paulo Freire ja dizia,

Uma critica aos desvios faceis com que somos tentados, as vezes ou
quase sempre, a deixar que as facilidades que os caminhos
verdadeiros podem colocar. Mulheres e homens seres histéricos
sociais, nos tornamos capazes de compra, de valor, de inserir, de
escolher, de decidir, de romper, por isso nos fizemos seres éticos. S6
somos porque estamos sendo. (FREIRE, 1996, p. 33).

A educacéo é algo muito sério. No momento em que percebo que uma
linha metodoldgica é boa, ndo posso me atirar de cabega e comecar a trabalhar
sem ao menos ter feito um estudo com analise profunda, com muita seriedade,
sem levar em conta que estou sozinha na escola, fago parte de uma equipe e
que deve com responsabilidade pensar, refletir e discutir juntos como trabalhar

em favor da aprendizagem dos alunos.

Além disto, devemos lembrar que a escola e toda a equipe estao

apoiadas no PPP (Projeto Politico Pedagdgico). O PPP deve ser construido
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com toda a comunidade escolar e, quando pronto ,ser utilizado pelos
professores porque da o norte ao trabalho e uma base para que o grupo
consiga trabalhar com uma metodologia comum. Se acontecer de algo seduzir
um professor, ele tem a obrigacao de dividir com os colegas e analisar se o que
atraiu pode ser aplicado na realidade em que esta a escola. A escola € um
espaco que deve estar aberto a mudancgas, mas estas devem ser fruto de
reflexdo conjunta de estudos e de pesquisas sobre o tema, para que as
decisbes sejam bem ponderadas e comprometidas com o processo de ensino-

aprendizagem vivido pelos alunos.

Sabemos que o mundo ndo funciona de maneira fragmentada, mas ao
contrario, as disciplinas se interligam. Vivemos num mundo globalizado onde
tudo esta interligado, as situagdes culturais, politicas, cientificas, ambientais,
enfim, muito se pensou e descobriu-se que estavam na escola, se contrapondo
ao mundo, deixando as realidades, as vivéncias, do lado de fora da vida
escolar. Neste momento entram as teorias ja citadas, a interdisciplinaridade,
métodos por projetos (nascidos na Espanha), centros de interesse (Declory),
enfim, estudos que visam mudar esta cruel situagao vivida nas escolas durante
muitos tempos, e que infelizmente perduram em muitas realidades
educacionais, para ftristeza de muitos estudiosos e professores, mas, ao

contrario, para a alegria de muitos outros donos do poder. Contudo,
Em todas as areas, mas, sobretudo na educagao, o caminho se faz
enquanto se anda. A grande descoberta é que ndo ha exemplos
prontos e fechados para seguir. O que é um horizonte social que
inclui ndo uma forma acabada de estruturas sociais, mas um conjunto
de principios que servem de rumo dentro de uma realidade

determinada e uma proposta metodolégica que torne possivel a
aproximacao deste horizonte. (GANDIM; CRUZ, 1995, p. 22).

A fala de (GANDIN; CRUZ, 1995, p. 22) — “o caminho se faz enquanto
se anda” — nos remete a caminhos que podem se interligar, projetos que visam
trabalhar de maneira interdisciplinar, que se liga, se cruzam. Assim sao as
descobertas que os alunos e professores constroem a partir de projetos que
fazem com que a curiosidade dos alunos seja satisfeitas, projetando novos

aprendizados, novos conhecimentos. Sobre a curiosidade (FREIRE, 1996, p.
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88) afirma, “satisfeita uma curiosidade, a capacidade de inquietar-se e buscar
continua em pé. Nao haveria existéncia humana sem a abertura de nosso ser
no mundo, sem a transitividade de nossa consciéncia”. E isto € interessante
nos projetos, porque uma curiosidade nos remete a outra e assim sempre
estamos dispostos a aprender, buscar o conhecimento, e este é o objetivo da
educacao, que os alunos autbnomos saibam como ir a busca do conhecimento,
porque como diz um dito popular “ndo adianta dar o peixe, € preciso ensinar a
pescar.” E os bons pescadores, certamente, sdo aqueles que perguntam muito
mais do que respondem. Assim, deveriam ser os educadores, hoje,
instigadores de perguntas, menos preocupados e interessados nas respostas

certas e transmissoras de verdades absolutas.

Desta forma, entra o trabalho em projetos. Baseado em Piaget, em
Vygotsky, que acreditam que o sujeito pode construir o seu conhecimento
através da interagdo com o meio, onde o professor é um facilitador, ndo menos
importante que na pedagogia tradicional, mas muito mais comprometido. O
projeto pode contribuir para que o aluno encontre na escola possibilidade de
mostrar o seu potencial através de aulas interessantes, com o propdsito claro,
tanto para ele quanto para o professor. O que seria propdsito claro? O objetivo
do projeto, ou seja, o que se pretende descobrir e qual caminho se deve
percorrer para chegar a este proposito. E neste ponto que entra a funcdo da
escrita e da leitura, a pesquisa, a curiosidade, o interesse em aprender algo

que tenha sentido aos alunos, que dé significado as suas descobertas.

E justamente era esta a preocupacdo que o grupo de estudos da
Escola Pompeu Fabra (Barcelona) trazia: dar sentido a educagdo. Uma
educagao em que os alunos realmente tivessem interesse e percebessem o
sentido de estar aprendendo, onde os alunos se sentissem protagonistas da
prépria aprendizagem, sabendo como pesquisar e buscar fontes de estudos.

Outra questao foi a realidade em que os alunos se encontram.

Segundo estes estudos, o trabalho escolar deve levar em conta o
contexto dos alunos além dos conhecimentos prévios para, a partir dai,

organizar o que eles tém curiosidade em descobrir. Por meio destas
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preocupagdes, que estavam sendo considerados, os professores do grupo de
estudos mencionaram alguns aspectos relevantes descritos no préximo
paragrafo. (HERNANDEZ, 1998, p. 63).

O professor deveria ter conhecimento pedagdgico para poder estar
atuando em classe, e também, como ja foi dito os conhecimentos prévios dos
alunos, para seguir o se trabalho; fazer uma relag&o do curriculo escolar e dos
problemas reais que sao apresentados fora da escola pelas disciplinas, ou
seja, contextualizar as proprias disciplinas, para dar sentido ao processo de
ensino. O didlogo em sala de aula como ponto fundamental em todo o
processo da aprendizagem; e por fim, a organizagéo junto com os professores
de uma educagao para a compreensao, ou seja, uma atitude globalizadora que
juntasse a construgdo da subjetividade tanto dos alunos quanto dos

professores.

Ainda vale pontuar que os projetos de trabalho ndo se apresentam
como um meétodo ou uma pedagogia, mas sim, como uma concepg¢ao da
educacao e da escola que deve levar em conta: a abertura dos problemas que
acontecem fora da escola que vao além do curriculo basico; a importancia da
informacgao que circula facilmente no meio em que os alunos estao inseridos; o
professor € um problematizador da relacdo dos alunos com o conhecimento, o
que faz com que o professor saia do papel de instrutor para também aprendiz;
o professor, neste processo precisa em constante escuta para poder construir
com os alunos experiéncias substantivas de aprendizagem. Experiéncia
substantiva é aquela que ndo se apresenta como um unico caminho e faz com
que o aluno crie uma atitude investigadora, dando sentido as vidas deles,
porque aprendem deles mesmos, ou a partir deles, entendendo assim o mundo

que os rodeia.

Outro aspecto importante sao os registros que sao feitos antes, durante
e depois dos dialogos pedagogicos, fazendo com que a escrita realmente tenha
seu sentido, e responsabilizando os alunos em todos os momentos do projeto.
A organizagdo do curriculo ndo por disciplinas fragmentadas e inflexiveis

(muitas vezes sem sentido algum), mas a partir de um curriculo integrado que
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leva em conta ndo as metas, mas os objetivos que se tem e o0 processo que se
faz para chegar a este objetivo. A autodirecao dos alunos a partir de atividades
individuais ou coletivas; a avaliacdo também faz parte das experiéncias
substantivas de aprendizagem no momento em que o aluno precisa reconstruir
0 se processo e transferir o se conhecimento criar estratégias de aprer

que facam sentido a ele.

3 PROJETANDO PARA DAR SENTIDO A EDUCAGAO

O aluno aprende quando forma significativa a
informagao ou os conhecimentos que se
apresentam na sala de aula. (HERNANDEZ, 1998,
p. 31).

O sentido na educacdao somente pode existir quando, em primeiro
lugar, o professor vé sentido no que esta fazendo na escola. E para poder ter
este sentido, ele precisa acreditar na sua metodologia, porque muitos nem isto
possuem. Quando o docente encontra o sentido de ser professor, e da sentido
ao seu fazer, automaticamente suas aulas serdao mais prazerosas, tanto para
ele quanto para o aluno. O que seria entdo sentido? Pontuo o sentido como a
compreensdo de sua acdo pedagdgica. E ai que esta a palavra magica. Nao
adianta querer que os alunos encontrem um sentido em estar na escola, que
compreendam o que fazem neste ambiente, se o professor ndo compreende a
sua propria pratica educativa. E isto envolve muito estudo por parte do docente.
Desta forma, “um dos objetivos de qualquer profissional consiste em ser cada
vez mais competente em seu oficio. Geralmente se consegue esta melhora
profissional mediante o conhecimento e a experiéncia para domina-las.”
(ZABALA, 1998, p. 13).
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Para que realmente o professor seja competente no que faz, ndo basta
somente a experiéncia e o conhecimento. Claro que os dois aspectos sao
importantissimos, mas nao bastam. Acredito que, em primeiro lugar, o
professor deve ter coragem de aprender todos os dias e humildade de assumir
que ndo sabe tudo e que a aprendizagem fara parte de toda aa sua vida.
Precisa saber que é um ser inacabado sujeito a mudangas e que em hipotese
alguma, deve se achar o senhor da verdade e dono do conhecimento, porque
este é o contraponto dos projetos. Alunos e professores aprendem juntos.
Segundo (FREIRE, 1996, p. 50), “O do inacabamento do ser humano. Na
verdade, o inacabamento do ser ou da sua inconclusdo é proprio da
experiéncia vital. Onde ha vida, ha inacabamento. Mas sé entre mulheres e

homens o inacabamento se tornou consciente”.

Quem acha que ja sabe tudo ndo pode dar mais aula, porque nao
estara motivado a possiveis mudancgas. Tudo isto envolve reflexdo, que devera
nortear o trabalho do professor que deseja atuar em forma de projetos, porque
€ justamente isto que os alunos estardao fazendo no decorrer de um projeto:
refletindo, pesquisando, aprendendo juntos em interacdo com os colegas,
professores, livros, internet, pais, enfim, todos os envolvidos no processo.
Contudo,

A educacéo escolar tenha que estabelecer-se os seguintes objetivos:
combinar a aquisi¢cdo e conhecimentos, a estruturacédo da inteligéncia
e o desenvolvimento das faculdades criticas; desenvolver o
conhecimento de si proprio; avivar de forma permanente, as
faculdades criativas e imaginativas; ensinar a desempenhar um papel
responsavel na sociedade; ensinar a comunicar-se; ajudar os

estudantes a prepararem-se para mudar e capacita-los para adquirir
uma visdo global. (HERNANDEZ; VENTURA, 1998, p. 49).

Foi a partir desta proposi¢cao que os professores da Escola (Barcelona)
deram mais sentido ao que estavam estudando e buscando com os trabalhos
realizados na escola, tentando dar significado ao que estavam realizando com
os alunos e, mais ainda, fazer com que os alunos encontrassem significado no
processo de ensino aprendizagem. No entanto,

Abordar a aprendizagem a partir de uma posi¢do de significatividade
requer esclarecer duvidas em sua concepgdo e também na criagao
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de situacbes de aprendizagem; sobretudo, quando se pretende
conhecer o0 que esta assimilando cada um dos alunos, que conceitos
ou procedimentos dos trabalhos adquirem significagdo na situacao
proposta. (HERNANDEZ, 1998, p. 32).

O que se entende por aprendizagem significativa? Na sala de aula nao
estamos trabalhando somente com um ou dois alunos fisicamente diferentes
entre si. O que difere de um aluno para outro aluno é o seu mundo de
significados. Dessa forma precisamos pensar que a forma de atuar pode ser
mais significativa para um do para outro, porém, nao se pode deixar que isto
atrapalhe a maneira de trabalhar com projetos significativos. Quando o docente
tem a sensibilidade e percebe que é ele que deve conduzir o grupo de maneira
que esta significatividade faga parte da vivéncia dos alunos. Como? Seduzindo
o aluno com aulas que, além de significativas, possam ser desafiadoras, que
facam os alunos pensar, encontrar solugdes, onde as criangas ou adolescentes
tenham prazer em estar na escola, onde a aprendizagem seja envolvente. E
isto s6 consegue quem ama o que o que faz quem €& apaixonado pela sua
profissdo e consegue fazer om que os alunos encontrem nas aulas toda
significatividade que lhe seja possivel. Claro que alguns a mais que os outros,
mas o fato € que com os projetos envolventes, a aprendizagem acontece de

forma comprometida para a maioria dos alunos. Portanto,
Ensinar é também estimular o desejo do saber. S6 se pode desejar
ler, calcular de cabeca, falar alemao ou compreender o ciclo ‘da agua,
quando se concebem esses conhecimentos e seus usos. As vezes
isso € dificil, porque a pratica em jogo permanece opaca, vista do

exterior. Como alguém que nem mesmo imagina o que é o calculo
diferencial poderia desejar domina-lo? (PERRENOUD, 2000, p. 71).

Os projetos geralmente partem de uma indignagao da turma ou de algo
que se queira resolver, ou seja, de um problema. Por isto que um projeto nunca
sera o mesmo em duas turmas, pelo fato de se tratar de turmas diferentes com
alunos que diferem entre si. Também importante € que o professor ensine a
escutar, ou seja, o que se escuta de um colega, de um grupo, também faz parte
do aprendizado. E trabalhar em projetos submete as aulas faladas, onde os

alunos relatam o que aprenderam, trocam ideias, mas em contrapartida
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também ouvem o que os colegas falam e aprendem a valorizar e reconhecer o
outro, o que vai além dos conteudos em sala de aula. Mais uma vez a

aprendizagem é para a vida.

3.1 Passos que dao sentido ao projeto

Quando se inicia um projeto em sala de aula, ele deve seguir passos
que serdo o corpo do projeto e irdo indicar os caminhos a serem percorridos
tanto pelos alunos quanto pelos professores. Portanto, deve ficar bem claro
que o projeto n&o parte somente do professor, mas a montagem e a
esquematizacdo € uma agao conjunta entre os alunos e o professor. Eis aqui

alguns passos que eu adotei para iniciar os projetos com os meus alunos:

O que sabemos O que queremos O que fazer para

sobre o0 assunto descobrir a partir Como descobrir? desenvolver um bom

escolhido? desta indagacgao? projeto?

Neste espaco os Neste espacgo os Combinamos como | O que iremos fazer de
alunos registraram o | alunos registraram o irlamos encontrar concreto com as
que sabiam sobre o que queriam respostas para as nossas descobertas?
assunto. Esta pratica aprender sobre o nossas duvidas e Iremos confeccionar
pode ser feita através assunto escolhido. quais sao os locais maquetes, cartazes?

do dialogo. Os alunos ou pessoas que nos | Como iremos partilhar
fizeram colando iriam ajudar nesta 0s conhecimentos
imagens num cartaz etapa. Internet? adquiridos durante a
sobre o assunto. Livros? Jornais? pesquisa com 0s
Entrevistas? colegas?

Estes passos sao registrados em um cartaz grande e acessivel aos
alunos e professores, além de todos os alunos também levar o esquema e
todos os seus registros para casa num portfélio par poder procurar as
respostas, realizar os registros e envolver os pais e familiares no processo de
ensino aprendizagem. Durante o andamento dos projetos, em varios momentos
recorremos ao esquema para verificar se estamos dentro do enfoque e ver o
que ainda falta para que o projeto seja concluido. Como ja foi citado, o trabalho
pedagdgico deve estar alicergcado ao Projeto Politico Pedagdgico da Escola, e,
se esta baseado em projetos, nada mais gratificante do que haver a troca, a

reflexdo, a critica envolvendo os projetos de turmas diferentes. Assim o
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trabalho sera mais produtivo, o aprendizado mais completo e
consequentemente sujeitam as novas indagagbes para buscar novos

conhecimentos. Entdo, outros projetos surgirdo.

Este € outro passo importante dos projetos. Eles sempre partem de um
inicio e sempre terminam. Muitas vezes um assunto envolve o outro. Saimos
de um estudo com novos questionamentos, mas precisamos ter o cuidado de
nao misturar, porque pode virar uma bagunga e assim os alunos e professores
perderao o norte, a diregao. O que se faz é anotar as duvidas e quem sabe ao
final de um projeto, ja ter outros questionamentos e duvidas a serem
respondidas, comegando com um novo projeto. Hernandez afirma que

O caminho do conhecimento implica busca e aprofundamento das
relagdes tanto procedimentais como disciplinares; mas também do
desenvolvimento da capacidade de proporem-se problemas, do
aprender a usar fontes de informagdes contrapostas ou

complementares, e saber que todo ponto de chegada constitui em si
um ponto de partida. (HERNANDEZ; VENTURA, 1998, p. 43).

E justamente pela capacidade de propor problemas, usar fontes de
informacgdes, que o projeto é tao significativo e atraente, porque tanto os alunos
como o professor aprendem junto e decidem o que descobrir como descobrir,
onde descobrir e o0 que fazer com estas descobertas e os novos aprendizados
adquiridos. Sendo assim, todo projeto deve ter um ponto de partida e ponto de
chegada, ou seja, comeca e termina. Trabalhando desta forma, os alunos se
tornam conscientes de seu papel e responsaveis pela prépria aprendizagem,
sempre com o suporte que o professor deve dar em todo o processo de ensino
aprendizagem, como alguém que orienta que media e conduz o processo para
que nao se perca o entusiasmo e o interesse pelo conhecimento que é
fundamental no processo, sendo assim necessaria muita criatividade, propondo

atividades desafiadoras dentro do enfoque que o assunto da, porque,

E importante que a informacdo necessaria para construir os projetos
nao esta determinada de nem depende do educador ou do livro texto
esta sim em fungdo do que cada aluno ja sabe sobre o tema e da
informagdo com a qual se possa relacionar dentro e fora da escola.
(HERNANDEZ, 1998, p. 64).
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O ponto de partida é definir que tema sera abordado na turma. Na
escolha devem-se seguir alguns critérios, e os alunos juntamente com o
professor analisam diferentes temas avaliando suas curiosidades, relevancia e
interesse da turma. N&o se escolhe um tema somente por acha-lo interessante,
mas os alunos discutem partindo de conhecimentos prévios ou a partir de
projetos ja trabalhados, ou entéo, “origina-se de um fato da atualidade, surgir
de um problema proposto pela professora ou emergir de uma questao que ficou
pendente em outro projeto.” (HERNANDEZ, 1998, p. 66).

Neste sentido que entra o diagndstico e o conhecimento que o
professor deve ter para desenvolver um trabalho que seja realmente
significativo para os alunos, porque, “planejar é descobrir as necessidades de
uma realidade e satisfazé-las”. (GANDIM; CRUZ, 1995, p. 64). Conquanto,
quando o professor procura levantar dados, conhecer a realidade de seus
alunos, de certa forma ja esta trazendo mais significado as suas aulas,
procurando satisfazer as necessidades reais do grupo, sejam por projetos ou
nao. Porém, isto ndo basta. O professor precisa conhecer e entender as fases
do desenvolvimento de seus alunos, tendo como ponto de partida a faixa
etaria, para ndo subestimar os alunos e nem exigir de mais do que suas
capacidades cognitivas. (SANTOME, 1998, p. 225) também apoia esta ideia:
“as estruturas cognitivas sao bastante homogéneas em seu desenvolvimento e

funcionamento”.

Além de tudo isto, o professor automaticamente acaba aprendendo
muito mais do que se seguisse uma metodologia mais tradicional, envolvente e
participativa. Quando os alunos tém alguma curiosidade nova, por exemplo;
querem saber por que os dinossauros foram extintos da face da terra. O
professor tradicional ndo precisara se preocupar em saber sobre este assunto
num 2° Ano do Ensino Fundamental, porque nao seria um conteudo para esta
turma. Mas, ao trabalhar com projetos, esta duvida fara com que todos juntos

busquem respostas para os diversos campos do conhecimento.

Outro ponto importantissimo. Todos os conteudos precisam ser muito

bem desenvolvidos dentro de todas as séries. E isto devera ser possivel
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trabalhando em forma de projetos. O que muda ndo sdo os assuntos, mas o
envolvimento dos professores e alunos, a forma de procurar e construir o

conhecimento.

3.2 Ainterdisciplinaridade e os projetos se casam?

Interdisciplinaridade é um termo muito falado entre os professores, mas
muitas vezes pouco compreendido, usado simplesmente sem presumir
reflexdes. Em cursos e seminarios se fala bastante, escutam-se palestras,
porém tudo fica muito longe aos olhos do professor. Falha dos docentes que
querem tudo muito pronto. Porém quando ha interesse e motivacdo para
aprender o professor pode ter em suas maos muitas biografias interessantes
que falem sobre o assunto. Na verdade, interdisciplinaridade nédo ¢ um método,
assim como projetos também ndo sdo. Interdisciplinaridade € um processo,
uma filosofia que pode auxiliar e muito os docentes para que se tenha uma boa
qualidade de ensino. Santomé define desta forma,

A interdisciplinaridade é fundamentalmente um processo e uma
filosofia de trabalho que entra em agdo na hora de enfrentar os
problemas e questbes que preocupam em cada sociedade. Embora
nao exista apenas um processo, nem muito menos uma linha rigida
de agbes a seguir existe alguns passos que, com flexibilidade,

costuma estar presente em qualquer intervencéo interdisciplinar.
(SANTOME, 1998, p. 65)

Lendo e analisando os estudos de Santomé, percebe-se que um ponto
em comum entre interdisciplinaridade e projetos sdo alguns passos que sao
necessarios seguir. Basicamente entende-se que o termo seria um curriculo
integrado onde as disciplinas nado seriam mais apresentadas separadas,
fragmentadas e em todas as aulas as disciplinas deveriam estar interligadas
entre si. Desta forma o contrario seria disciplinas separadas como se 0 mundo
fosse separado por gavetinhas e tudo tivesse um momento certo para
acontecer. E o pior, como se n6s pensassemos de forma estanque, ou seja,

agora vou pensar somente em histéria, matematica, lingua portuguesa. Porém
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as coisas nao acontecem desta forma. O mundo € globalizado. Nao existe um

fato histérico que nao tenha ligagdo com o outro.

Assim é com as disciplinas. Elas podem e devem estar interligadas
para que o aluno possa entender o seu mundo do jeito como ele €, e ndo como
muitas vezes acontece: O que é ensinado na escola nao tem relacdo com o
mundo em que vivemos. Isto porque projetos presumem projetar verbo que
remete a ampliar o olhar, tanto do aluno quanto do professor e ampliar o olhar,
faz com que eu seja interdisciplinar, porque me lango para o mundo que, como
ja foi dito é globalizado. Assim,

Se algo esta caracterizando a educagado obrigatéria em todos os
paises, € 0 seu interesse em obter uma integragdo de campos do
conhecimento e experiéncia que facilitem uma compreensdo mais
reflexiva e critica da realidade, ressaltando ndo sé dimensdes
centradas em conteudos culturais, mas também os dominios dos
processos necessarios para conseguir alcancar conhecimentos
concretos e, ao mesmo tempo, a compreensado de como se elabora,
produz e transforma o conhecimento, bem como as dimensdes éticas

inerentes a esta tarefa. Tudo isso reflete um objetivo educacional t&o
definitivo como é o “aprender a aprender”. (SANTOME, 1998, p. 27).

Este o diferencial do trabalho com projetos: os alunos aprendem como
aprender porque eles buscam o conhecimento, se apropriam daquilo que estao
descobrindo e ndo esquecem, porque faz parte do mundo, da vida deles e mais
ainda do interesse. Tudo tem muito significado para o sujeito que esta

aprendendo: professor e aluno.

Como expus anteriormente, interdisciplinaridade e projetos sdo duas
coisas separadas, mas que tem muitos aspectos em comum. O professor pode
ser interdisciplinar, mas nem por isto dizer que seja um docente que trabalha
com projetos. Ao contrario, se o professor trabalha com projetos,
automaticamente sera interdisciplinar. Ser interdisciplinar € conseguir interagir
as disciplinas entre si em um assunto ou tema estudado. Por exemplo: Se
dentro de duas semanas quero abordar com os meus alunos sobre agua, vou
criar varias propostas, leituras, atividades, pesquisas, experiéncias que
englobem o assunto dentro de todas as areas do conhecimento como

Matematica, Historia, Lingua Portuguesa, Geografia, enfim, o assunto estara
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abordado em todas as disciplinas sem que os alunos percebam, porque as

aulas nao serdo estanques, trocando de caderno para cada disciplina.

Contudo, sei que ser interdisciplinar nao € uma atitude tao aceita pelos
colegas. Penso que a dificuldade se da pelo fato da maioria ter passado por
uma educacado muito fragmentada e este € o0 modelo que a maioria possui.
Este pode ser um fator da resisténcia que muitos docentes encontram. Mas sei
que nao €& somente isto. Na verdade, percebo entre docentes certa
acomodacao. Muitos acham que mudar a metodologia da muito trabalho e
acabam realizando um trabalho muito mecanico, sem muito comprometimento
e envolvimento. Seguem o que fica mais facil. Adotar livros didaticos e segui-
los fielmente tal como estdo, sem nenhuma contextualizacdo. E sabemos que
dar aula assim é muito facil. Qualquer um pode fazer isto sem precisar estudar
para isto. E este € um dos motivos do descaso por parte de muitos com a
nossa classe. Nao mudar, ou simplesmente ndo considerar ideias novas €
acomodar e ter medo de correr riscos, mas quem hao corre risco nunca
vivencia o prazer da alegria pelo sucesso realizado com uma dosagem de

ousadia.

Quando trabalho de maneira interdisciplinar ou em forma de projetos,
podemos ver o que estes dois tém de diferentes. Onde estdo as diferencas?
Esta claro para mim, que trabalho e acredito nesta forma de trabalho, quando
coloco que o professor, somente o professor, que escolhe o tema, orienta os
alunos, planeja e o aluno somente executa o que o professor propde. Nao
posso afirmar que desta forma seja pior, ou melhor, do que com projetos, mas
posso dizer que trabalho das duas maneiras. Muitos professores podem
trabalhar em forma de projetos e nao realiza um trabalho tdo bom quanto um
professor que trabalha somente de forma interdisciplinar. O que deve existir é
muita clareza do que se quer e o professor precisa estar muito seguro da sua

proposta.

N&o adianta eu querer trabalhar em forma de projetos s6 porque vi uma
colega trabalhando, ou porque aprendemos no PEAD e achei interessante.

Tem que haver muito estudo sobre o assunto, dedicagdo e comprometimento
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para trabalhar ndo somente em projetos, mas em qualquer metodologia.
Quando o professor entra na onda dos modismos, consequentemente seu
trabalho ndo apresenta consisténcia, porque a maioria dos professores nao se
aprofunda sobre as metodologias existentes e acaba fazendo de suas aulas
uma grande salada de frutas. Hernandez ressalta que:
Por ultimo a nogdo de método também esta marcada pela ideia de
moda e de novidade. Muitas vezes as inovagdes que chegam as
escolas sdo geradas em outros lugares culturalmente diferentes ou

respondem as necessidades de alguns docentes, ndo podendo ser
adotadas por todos os professores. (HERNANDEZ, 1998 p. 78).

Quando o professor e se grupo de colegas simplesmente realiza
atividades sem ter ou perceber o verdadeiro sentido nao tera significado algum
para os alunos. Sera somente algo a mais para preencher o tempo. Por
exemplo: quando fago um ditado com meus alunos porque estou fazendo? Sé
porque sempre foi feito, ou realmente quero perceber como meus alunos estao
escrevendo, no caso da alfabetizacdo em qual nivel se encontram. Por isto
afirmo que sem estudo nunca havera uma educacgao de qualidade. Refiro-me
ao estudo dos professores, que eles saibam o que realmente estdo fazendo
dentro das salas de aula, que sintam motivados a prender, entender as fases
do desenvolvimento dos alunos (a maioria ndo sabe). Nao adianta dizer que
sou construtivista, que trabalho com temas geradores, se nem sei como meus
alunos aprendem. Contudo,

O mais extraordinario de tudo é a inconsciéncia ou o
desconhecimento do fato de que quando nio se utiliza um modelo
tedrico explicito também se atua sob um marco tedrico. De certo
modo, acontece o0 mesmo que apontamos ao nos referir a fungéo
social do ensino: o fato de que nao explicite nao quer dizer que nao
exista. Por tras de qualquer pratica educativa sempre ha uma

resposta a “por que ensinamos” e “‘como se aprende”. (ZABALA,
1998, p. 33).

Desta forma, vale responder ao questionamento do titulo,
“interdisciplinaridade e projetos se casam?” Com certeza se casam porque
possuem muitas coisas em comum, e se nao trabalho de forma interdisciplinar,

de maneira alguma posso trabalhar em forma de projetos. Também se trabalho
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de maneira interdisciplinar preciso tomar cuidado para trazer para a sala de
aula propostas que sejam significativas e que estejam dentro do contexto dos
alunos, se nao prestar atengdo nestes fatos minhas aulas continuardo

estanques, sem sentido, longe do interesse e compreensao dos alunos porque,

Vale alertar que se o professor analisar adequadamente o seu
cotidiano escolar e vital ira identificar facilmente inUmeras dificuldades
que resultam da ética fragmentada, o que, por si, estabelece a
necessidade do enfoque interdisciplinar e globalizado no ensino.
(LUCK, 1997, p. 33.)

3.3 A aprendizagem significativa: curiosidade que motiva e
instiga

“Criar um clima de envolvimento e de interesse do grupo, e em cada
pessoa, sobre o que se esta trabalhando na sala de aula. Ou seja, reforgar a
consciéncia de aprender do grupo.” (HERNANDEZ; VENTURA, 1998, p. 69). E
isto que o professor deve ter em mente, seduzir os alunos, criando um
ambiente propicio para que a aprendizagem acontega. E esta aprendizagem
somente acontecera se o professor conseguir seduzir e instigar a curiosidade

de seus alunos.

Freire destaca o aspecto da curiosidade epistemoldgica, citada por
Paulo Freire, o individuo ndo alcangaria o conhecimento cabal do objeto,
porque é ela que sempre move a humanidade para o progresso. Ele fala
bastante da curiosidade epistemoldgica. Entendo que sem ela estariamos hoje
em dia ainda andando a cavalo, sem energia elétrica, sem as facilidades que a
vida moderna nos oferece. E tudo isto devemos a curiosidade que moveu
nossos antepassados a irem busca de solugdes para os problemas que
enfrentavam. Gragas a ela que impulsionou grandes descobertas que temos
hoje em um mundo globalizado, podemos saber o que acontece de importante
do outro lado do mundo em questdo de minutos. E ela que motiva para a
criatividade, e faz com que consigamos realizar faganhas que nossos
antepassados nunca ousaram pensar, como por exemplo, conversar via
internet com uma pessoa que mora na China, em outro tempo real. Assim

(FREIRE, 1996, p. 32) coloca, “a curiosidade como inquietagdo indagadora,
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como inclinagdo ao desenvolvimento de algo, como pergunta verbalizada ou
nao, como procura de esclarecimento, como sinal de atengao que sugere alerta

faz parte integrante do fundamental vital”.

Todo o projeto, antes de ser iniciado, parte de uma indagagao do grupo
de alunos, no geral de alguns alunos, que acabam envolvendo todos os outros
ou entdo de algum fato que pode ter ocorrido na atualidade que vira manchete
e instiga a curiosidade dos alunos. Apds esta etapa, que na verdade é a
escolha do tema, a curiosidade continua em todo o decorrer do processo de
montagem do projeto do processo de estudo e o final quando os alunos
conseguem através de varios estudos com o auxilio do professor sanar suas
curiosidades porque,

Definitivamente a organizagdo dos projetos de trabalho se baseia
fundamentalmente numa concepgéo de globalizagdo entendida como
um processo muito mais interno do que externo, no qual a relagao
entre conteldos e area do conhecimento tem lugar em fungdo das
necessidades que traz consigo e faz se resolver uma série de

problemas que subjazem na aprendizagem. (HERNANDEZ;
VENTURA, 1998, p. 63).

Depois que a turma, juntamente com o professor, escolheu o tema, o
professor precisa seguir alguns passos que irao auxilia-lo a organizar todo este
tempo em que estardo aprofundando o tema. Estes passos sdo importantes
para organizar o trabalho e saber que rumo tomar permitindo acompanhar os

alunos em todas as etapas do projeto em andamento:

a) Especificar o fio condutor: ter muito claro e se nao tiver

pesquisar e se aprofundar sobre os PCC (Parametros Curriculares);

b) Buscar materiais: especificar os objetivos e conteudos
que tera ao longo de todo o projeto tendo em mente a pergunta — o que
pretendo que os diferentes componentes do grupo aprendam com o

projeto;

c) Estudar e preparar o tema: este critério também ¢&
importantissimo na medida em que possibilita apontar novidades, propor

perguntas de forma que o aluno va construindo novos conhecimentos e
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se for necessario estudar muito para sanar as proprias duvidas acerca

do tema escolhido.

d) Envolver os componentes do grupo: criar um clima de
envolvimento e de interesse no grupo de cada pessoa sobre 0 que esta
trabalhando na sala de aula. Ou seja, o professor conduz os alunos e

cria consciéncia de aprender no grupo.

e) Destacar o sentido funcional do projeto: possibilita a
previsdo dos recursos que permitem expor ao grupo a atualidade e a

funcionalidade do projeto.

f) Manter uma atitude de avaliacgo: planejar o
desenvolvimento do projeto sobre a base de uma sequéncia de
avaliagdo. Primeiramente a avaliacdo sera inicial: o que os alunos
sabem sobre o tema, quais sdo suas hipoteses e referéncias de
aprendizagem. Em segundo lugar, devera em todo o processo verificar o
que os alunos estdo aprendendo e como estdo acompanhando o
desenvolvimento do projeto. Por final, propor para que os alunos se
expressem verbalmente ou por escrito, para perceber o que aprenderam
em relacdo a proposta inicial, se sdo capazes de estabelecer novas

relagdes.

g) Recapitular o processo sequido: Baseia-se em recapitular
todo o processo para que possa ser utilizada como memoria de cada
docente (quando a turma possui mais de um professor), como ponto de
partida para um novo projeto. Mas ndo somente guardar na memoria, e
sim, reconstruir, agregar e criar novos significados, para ampliar os

horizontes dos conhecimentos.

No entanto, vale reforgcar que estes itens ndo sao seguidos por todos os
professores da mesma maneira, mas servem como base para um trabalho
sério e comprometido ao iniciar um projeto com os alunos. Todas as etapas sao
importantes, e ndo somente o professor, mas os alunos seguem um roteiro que

sera orientado pelo professor. Porque existe uma interacdo entre aluno,
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professor e o saber. As tarefas que os alunos precisam ter sdo importantes
para que de fato o projeto tenha o seu sentido e o objetivo seja alcangado,
porque nao & somente o professor que tem o objetivo como nas aulas
tradicionais, ja que o aluno é um sujeito ativo em todas as etapas do projeto,

sabedor dos objetivos que querem alcancar.

Quando o projeto for com turmas menores € necessario realizar as
tarefas coletivamente. Além do mais, as tarefas que seguem nado s&o as unicas

gue os alunos realizam e nem seguem esta ordem.

1. Depois da escolha do tema, os alunos realizam um
indice ou uma tabela onde colocam os aspectos que irdo desenvolver no
decorrer do projeto. Esta tabela ira auxiliar a organizar seus passos além

de motiva-los sem perder o sentido globalizado do projeto.

2. Os alunos discutem pontos em comum de suas
tabelas. Quando o trabalho for com alunos pequenos, a tabela podera
ser igual para todos e, com o passar do tempo, apés ter realizado varios

projetos, podem ser feitas tabelas em pequenos grupos.

3. Os alunos buscam informagdes que os auxiliam a
desenvolver seu projeto. Esta busca aonde ser uma nova informacéao
escrita, conferéncias de novidades, visitas a museus, exposi¢cdes em
instituicbes, apresentagdes de videos, programas e pesquisas em

computador, entre outras, dependendo do projeto.

4, Realiza o tratamento da informagao, ou seja, interpreta

a realidade, ordena-a, e propde novas perguntas.

5. Analisa a tabela, (quando pequenos em grupo) para

verificar o que ainda falta realizar e descobirir.

6. Realiza a avaliagédo tanto do projeto em si, quanto das

suas aprendizagens, envolvimento, interesse, participagao.
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7. Novas perspectivas. Os alunos ou o professor,
dependendo do envolvimento e necessidade do grupo propde novas

perguntas para outros temas.

Durante o projeto, os alunos estardo em constante troca de ideias,
hipéteses, teorias, pontos de vista, e o professor deverdo estar sempre
medindo o trabalho para que os alunos aprendam a respeitar opinides
contrarias, bem como saibam se impor em suas hipoteses. Percebe-se que
este trabalho é muito rico porque vai além de conteudos. Ou seja, os alunos
aprendem a se posicionarem e respeitarem o outro, coisas que deverao levar
para a vida, como por exemplo, a observacao, previsao, criar hipéteses, avaliar
as palavras de Santomé inspira-nos:

Entre estes se incluem diversas ideias como as de observagao,
comunicagdo, deducgdo, medicdo, classificacdo, previsdo e outros
processos mais complexos, como organizar a informagado, tomar
decisdes, analisar variaveis, revisar, comparar, contrastar, sintetizar e
avaliar, etc. Os defensores de uma filosofia curricular que ressalte os

processos exigem também para sua legitimagéo, que ela se baseia
no lema de “aprender a aprender”. (SANTOME, 1998, p. 116).

Afirmo que, se estas habilidades citadas por Santomé estiverem aos
poucos bem internalizadas pelos alunos, a escola tera cumprido seu papel
fundamental que € o de ajudar os alunos para que sejam cidadaos criticos e
conscientes. Porque, ao contrario, numa educacao tradicional onde o aluno
simplesmente decora o conteudo para a prova e precisa repetir e realizar
tarefas sem sentido algum para ele, estas habilidades nunca serao
desenvolvidas, salvo se este aluno tiver a sorte de ter em casa pais ou pessoas

que consigam desenvolvé-la.
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4 PORQUE TRABALHAR COM PROJETOS?

O trabalho com projetos possibilita resgatar manifestagées, propondo um
paradigma construtivista, interacionista, sociocultural e transcendente, em que
o professor neste contexto, € o mediador, o estimulador, articulando as
experiéncias extras e intraclasse, em que o aluno reflita sobre suas relacdes
com o mundo e o conhecimento a partir de producdes coletivas realizadas em

periodos delimitados e estabelecidos com o grupo.

A vida acontece na multiplicidade de novos interesses, ela se mostra
muito rica e dindmica, para ficar restrita a cpias e memorizagdes puras e sem
significados para os seus alunos. Os projetos partem geralmente de situagbes
cotidianas da vida do aluno, valorizando o seu conhecimento prévio, para entao
ampliar seu horizonte de conhecimento, transformando o aluno em
protagonista da sua prépria histéria e agente de mudanca através da reflexao,
acdo e ampliagdo de seu universo. Esta forma de organizagdo curricular
globalizada entende a escola como geradora de cultura e ndo s6 de
aprendizagem de conteudos, mudando a organizagado do espago e do tempo

escolar. Por isso,

[..] a organizacdo dos projetos de trabalho se baseia
fundamentalmente numa concepcao de globalizacdo entendida muito
mais como um processo interno do que externo no qual as relagdes
entre conteudos e areas de conhecimento tém lugar em fungéo das
necessidades que traz consigo o fato de resolver uma série de
problemas que subjazem na aprendizagem. (HERNANDEZ;
VENTURA, 1998, p. 63)

Nesse sentido, vale ressaltar que dois aspectos essenciais presentes
nos projetos sédo globalizagdo e significatividade, aspectos que passam ao
longo das aulas mondtonas e repetitivas, muito comuns ainda hoje, mesmo nas

salas da quarta série.

Porque globalizagdo? Porque um projeto ndo surge do nada, de forma
estanque e descontextualizada. Significativo porque ajuda o aluno a se tornar

consciente de seu processo de aprendizagem, ou seja, 0 aluno € o principal
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sujeito na construgdo de seu conhecimento. O que por sua vez, exige que o
professorado responda aos desafios que estabelece uma estruturagao muito

mais aberta e flexivel no que diz respeito ao planejamento.

Para que um projeto atenda as necessidades dos alunos, e os
transforme em sujeitos de sua histéria, ele precisa levar em conta alguns
aspectos fundamentais e necessarios como, a faixa etaria em que se
desenvolvera determinado assunto, uma vez que a perspectiva da globalizagao
e significatividade que se reflete nos projetos buscam ensinar o aluno a
construir, encontrar nexo, estruturarem seus conhecimentos prévios e
adquiridos, dar significado aquilo que esta sendo estudado, finalidade que pode
coincidir com os objetivos finais de cada nivel de ensino. Isso por que: “[...] na
escola foram formuladas referéncias cognoscitivas como articuladoras e
orientadoras dos conhecimentos que a organizacédo dos Projetos deve ajudar a
veicular nos alunos.” (HERNANDEZ; VENTURA, 1998, p. 66).

4.1 Conhecendo os projetos da 4? série

Visando encontrar solucbes para a falta de motivagao, fator
determinante para a aquisicdo da aprendizagem, proporcionando ao aluno
posicionar-se de maneira critica, criativa, reflexiva e construtiva frente a familia,
escola e comunidade nas solugbes dos problemas. Para que atingisse o
objetivo proposto, foram desenvolvidos com os alunos da quarta série os
Projetos de Aprendizagem, propondo um paradigma construtivista,
interacionista, sociocultural e transcendente, em que o professor neste
contexto, € o mediador, o estimulador, articulando as experiéncias extras e
intraclasse, em que o aluno reflita sobre suas relacbes com o mundo e o

conhecimento.

Em conjunto, iniciamos os projetos seguindo os passos da tabela abaixo,
que valoriza muito os conhecimentos prévios dos alunos, suas curiosidades e

seus interesses. As perguntas investigadoras que motivaram os alunos foram:

1. Porque existe tanta poluicado?
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2. Quais séo as causas das enchentes?

3. O que é o preconceito?

4. Como é a vida dos animais no zoolégico?

5. Porque a maior parte dos icebergs fica embaixo da agua?

Assim, fomos elaborando os projetos respeitando o processo de
aprendizagem, ou seja, o nivel em que se encontram. O fio condutor dos
projetos foi a curiosidade dos alunos sobre as perguntas iniciais. A partir dai
foram explorando outros conhecimentos que tenham relacdo com os assuntos,
bem como com os conteudos que, como professora, tive que explorar em sala
de aula. (HERNANDEZ, 1998, p. 112) defende que, “tudo isso cria uma trama
que faz com que a crianga indague, busque um fio condutor que nao surge de
maneira espontanea nem pré-fixada, mas sim na interagdo que a classe foi

alcancando mediante o dialogo pedagogico”.

A minha maior preocupagao como professora foi a de realizar o dialogo
pedagogico' a partir de um filme e fazer com que os alunos se motivassem e
assim surgissem suas duvidas e curiosidades para ent&o iniciarmos os projetos
a partir de suas indagagdes. Outro aspecto relevante neste trabalho foi a
continuidade dos projetos. Quando estes estavam concluidos, aproveitamos os
questionamentos que surgiram ao longo destes para prosseguirmos com novas

investigacdes e esclarecer as duvidas.

As perguntas devem ser analisadas, escolhidas e organizadas, para
nao se tornarem demasiadamente amplas. Quando nao estamos bem focados,
os interesses podem ser desviados no meio do caminho, ou entdo, os alunos
se confundem. Por isto que os projetos precisam estar bem claros e
alinhavados tanto para o aluno quanto para o professor. Desta forma, (BUENO,

2008, p.116) ressalta, “uma lista do que se sabe/é preciso saber € uma 6tima

! Este termo é muito importante, porque € a partir do didlogo pedagogico que a professora desenvolve os
seus objetivos e consequentemente surgem os questionamentos, as indagagées. Em todo o projeto o
clima de diadlogo esta presente porque os alunos e professores estdo em constante troca de
conhecimento e informagdes, pois a pesquisa se faz muito presente neste tipo de trabalho.
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forma de fazer com que os alunos compreendam os parametros de um

problema ou projeto desde o inicio”.

Antes de iniciarmos os projetos cada grupo respondeu as seguintes

perguntas do quadro que aparece anteriormente.

Os alunos tinham varios questionamentos, muitos coisas para
descobrir sobre os assuntos do seu interesse. Foram as duvidas que moveram
todos os projetos. Em cada nova descoberta sentamos e analisamos as
informagdes encontradas que foram sendo registradas no portfélio?. Além das
informagdes adquiridas e compartilhadas eu tinha o objetivo de trabalhar os
conteudos, que ja foram mencionados anteriormente os quais sao de suma
importancia dentro de qualquer trabalho de qualquer trabalho em sala de aula.
Os projetos estavam alicergados nos conteudos que deveriam ser

desenvolvidos durante este periodo.

O interessante foi que, a partir dos projetos a aula se tornou
interdisciplinar. Em meu planejamento elaborava atividades que
proporcionavam a aprendizagem dos alunos, pois este € o objetivo das aulas,
construir sempre o conhecimento. Com os projetos em desenvolvimento isto foi
possivel de maneira muito tranquila, sem os alunos perceberem que as
diversas areas do conhecimento estavam sendo trabalhadas. Na verdade, nos
seres humanos, tecemos dia a dia novos conhecimentos assim como uma
aranha tece sua teia, com paciéncia e dedicacdo, além de muito

comprometimento. E importante lembrar que,

Como ja foi assinalada, a ideia fundamental dos projetos como forma
de organizar os conhecimentos escolares é que os alunos se iniciem
na aprendizagem de procedimentos que lhes permitam organizar a
informacao, descobrindo as relagdes que podem ser estabelecidas a
partir de um tema ou problema. A Funcgdo principal do projeto &
possibilitar aos alunos o desenvolvimento de estratégias
globalizadoras de organizacdo dos conhecimentos escolares,
mediante o tratamento da informacdo. (HERNANDEZ, 1998, p. 89).

% Uma forma de organizar o material para ser avaliado. Nele podem ficar registrados todos os trabalhos,
contribuigdes, descobertas, reflexdes realizadas pelo aluno ou pelo grupo. O registro em portfélio auxilia
na prépria autoavaliagdo, com a vantagem de ajudar o aluno a desenvolver sua autocritica, a ampliagdo
da consciéncia do seu trabalho, de suas dificuldades e das possibilidades de seu desenvolvimento.
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Quando os projetos estavam prontos os alunos apresentaram para as
demais turmas convidadas da escola. Estavam ansiosos, pois apresentaram
falando no microfone. Construiram maquetes, elaboraram cartazes e até
realizaram algumas experiéncias praticas mostrando o que aprenderam. Foi
um momento magico, os olhos dessas criangas brilhavam de contentamento.

Foi uma experiéncia que provavelmente jamais esquecerao.

Eles foram além deste espaco fechado, quebraram fronteiras,
perceberam que o mundo gira e que somos protagonistas deste mundo e nao
somente seres que nido tém nada a oferecer. E é isto que devemos construir
com nossos alunos, a esperanga, mas nao ficar somente na esperanga, mas
pensar, refletir e buscar solugdes, e desta forma construir sujeitos ousados,

autdbnomos, pessoas responsaveis por este mundo em que vivemos.

4.2 A avaliagao como parte de toda a caminhada

A caminhada de todo o projeto é algo fascinante e de muito
aprendizado, ndo somente no final do trabalho, mas sim em todos os
momentos, a cada dia a cada passo que se da. O professor avalia os seus
alunos em todos os momentos. A avaliagao € um processo e o professor deve
ter consciéncia que nao avaliara somente o que os alunos produzem por
escrito. Muito, além disto, sdo as habilidades, as competéncias, o
envolvimento, os questionamentos e as buscas que o professor deve estar
avaliando. Ha sempre muito a aprender, a avaliar. Vejamos algumas

habilidades que podem ser desenvolvidas.

Habilidades interpessoais: saber trabalhar em equipe, ensinar os

outros, liderara;
Habilidades basicas: leitura, escrita, matematica, saber falar e ouvir;

Habilidades de pensamento: a capacidade de aprender, raciocinar,

pensar criativamente, tomar decisdes e resolver problemas.

Através do exemplo do projeto, podemos perceber o quanto prazeroso,

significativo e envolvente foi este trabalho, porque a partir de algo sobre o qual
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sintam curiosidade foram em busca de informagdes para poderem sanar suas
duvidas. E estes meios que sdo o importante, porque este processo da
construgcdo do conhecimento que deve ser valorizado, em qualquer forma de
trabalho em sal de aula, porque durante o processo que o professor deve estar
sempre em todos os momentos avaliando seus alunos, de maneiras diferentes
para perceber se, no final do projeto, os seus objetivos foram alcangados, se
houve uma aprendizagem significativa para aperfeicoar-se a cada novo passo.

Assim,

Habilidades e conhecimentos de conteudos precisam ser subdivididos
desmembrados e definidos em uma série de declaragdes especificas
do que precisa ser aprendido. Essas declaragdes tornam-se a base
do processo de avaliagdo e oferecem orientagédo para os alunos sobre
0 que eles devem aprender. (BUENO, 2008, p. 116).

A citagao acima mostra outro fator importante neste trabalho em projetos
que € o fato dos proprios alunos fazerem parte da avaliagdo. Nao somente a
avaliacdo deles mesmos, o que € algo que exige bastante senso critico,
autoavaliacéo e senso de justica. Também ndo é somente a ele que o aluno
avalia, mas sim, o grupo como um todo, ja que o projeto faz parte da turma e o
trabalho em equipe se faz muito presente ao decorrer do projeto. Desta forma

Bueno também ressalta que,

Os alunos que tém oportunidades de discutir e refletir sobre suas
experiéncias de aprendizagem e analisa-las tém mais chances de
reter e usar suas habilidades e seus conhecimentos. Alocar tempo
suficiente ao fim do projeto para uma discussdo de analise dos
resultados ajuda aos alunos a fixar o que aprenderam e a usar isso
em seu préximo projeto ou tarefa. (BUENO, 2008, p. 116).

Também se faz importante fazer uma avaliagdo final do projeto,
individualmente ou em grupo. De qualquer forma, a partilha das reflexbes se
faz necessaria para que todo o grupo cresga. As questdes ou tdpicos podem
ser colocados para que os alunos facam as devidas reflexdes, como por

exemplo:

O que aprendemos? A organizagdo e a colaboragdo funcionaram? Em

que podemos melhorar?
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Eu me encantei em relacado as expectativas e interesses dos alunos em
aprender mais. O fato de eles terem ido por conta prépria para a biblioteca, ao
laboratério (Figura 1) de informatica pesquisar mais sobre os assuntos. Isto é a

curiosidade que impulsiona os alunos para que nao se canse de querer

desvendar logo as suas duvidas.

Figura 1: Alunos pesquisando em grupos na biblioteca e no laboratério de informatica

Na figura 2 aparecem alguns cartazes e maquetes feitos pelos alunos
que fizeram utilizando diversos materiais e a partir de muita pesquisa e

informagdes em grupo para apresentar aos colegas de outras turmas.

e

Figura 2: Cartazes e maquetes feitos pelos alunos

Adorei apresentar meu trabalho! Eu nunca havia falado no microfone!
Dizia radiante uma aluna da quarta série ao concluir a apresentagcao do seu
grupo. Isto com certeza se devem ao fato desta pratica de trabalho por projetos
que fizeram parte da caminhada da turma. Porque ndo € um ou dois alunos

que conseguiram desenvolver os projetos. Mas todos os alunos. A maioria dos
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alunos conseguiu pesquisar bastante sobre os fatos, que mostra que a leitura e

a escrita também fazem parte dos projetos de aprendizagem.

Nas apresentagdes apareceu a riqueza dos projetos. Eles apresentaram
mostrando na pratica o que dizia a teoria. Desta forma, fica evidente a
interdisciplinaridade em que o projeto esta sustentado. Para fazer as maquetes
eles utilizaram materiais reciclaveis, tiveram que usar a criatividade, realizar
calculos. A nossa seriedade e comprometimento ficou evidente em meus

relatos e também dos alunos da quarta série.

Outro fator importante € que no projeto ndo sdo somente os alunos que
se avaliam nem somente o professor que avalia os alunos. O professor
também deve estar em constante autoavaliagcdo e com muito cuidado para que
o foco do projeto nédo se perca. Isto requer muito estudo e planejamento por
parte do professor assim como nds fizemos durante o curso de Pedagogia.
Ainda mais quando se trata de alunos que nunca trabalharam desta forma, que
podem facilmente perder o rumo da pesquisa. Conquanto,

Construir um plano de aula € um exercicio familiar para professores.
Um mapa do projeto é semelhante a um plano de aula, mas se reflete
a natureza extensa dos projetos e a necessidade de estrutura-los. Um
mapa de projeto bem elaborado pode incluir mais de uma sequéncia

de atividades; ele visa apoiar e direcionar os alunos durante a criagao
de produtos no projeto. (BUENO, 2008, p. 116).

E na leitura, na pesquisa, entrevistas e nas producdes de textos, em que
se baseia o trabalho porque os alunos tiveram que pesquisar analisar, deduzir,
filtrar informagdes e compreender dados em varias fontes. E ai entra a fungao
social da escrita, que é descobrir o mundo que esta por tras das letras. O
mundo das palavras que ajuda a compreender situagbes, problemas e,
inclusive, atitudes e reacdes das pessoas. Porque, muitas vezes, a crianga vai
para a escola e ndo compreende o porqué de determinadas atividades, que
para ela ndo fazem sentido algum. Neste enfoque, ela percebe e sabe o porqué
de estar realizando as tarefas que ajudou a construir. Claro que a professora

que conduz o trabalho através do projeto deve criar atividades onde os alunos
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possam estar descobrindo o seu conhecimento para aquilo que € objeto do seu

desejo.

Estes projetos de aprendizagem alavancaram muito nas ciéncias
naturais. Porém com o comprometimento, vontade e criatividade puderam fazer

dele um projeto interdisciplinar, abrangendo todas as areas do conhecimento.

Bonito foi ver uma turma de quarta série, realizar um trabalho
consistente envolvendo varios conhecimentos e, a partir dos trabalhos em
grupos descobrirem varias coisas novas sobre: poluicdo enchentes,
preconceito, a vida dos animais no zoologico e icebergs assuntos estes que

provavelmente jamais vao esquecer.
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5 CONCLUSAO

Para este momento da minha caminhada como graduanda, posso
afirmar que nao foi em vao que escolhi este assunto para desenvolver minha
monografia. Ele é de grande interesse para mim e faz parte da minha
caminhada como professora ja ha dez anos. Sempre fui muito motiva a buscar

0 NOVO e a me preocupar com a aprendizagem dos alunos.

Como vimos inicialmente a instituicio escolar passa por
transformagdes ao longo do tempo, busca resignificar o seu propésito e
percebe a sua relagdo direta com a globalizagdo. Dentro desta ideia, todo
conhecimento deve e pode ser buscado de diferentes formas. E preciso que o
aluno saiba como aprender e o professor, como ensinar. Para que isso seja
significativo em todos os niveis, faz-se necessario a mudanga de pensamento e

consequentemente, deste significado entre aprender e ensinar.

Entender e conhecer o longo e muitas vezes tortuoso caminho
percorrido pela educagdo ao longo dos anos, principalmente aqui no Brasil
desde a Pedagogia Tradicional até a Pedagogia Critico-Social dos conteudos
facilitou compreender o surgimento da pratica de projetos nas séries iniciais do

Ensino Fundamental.

Este trabalho nos remete a um questionamento deve ser respondido
por mim que fui ousada em trabalhar durante o Estagio Curricular
Supervisionado desta forma. S6 que, antes de comecar a trabalhar em forma
de projetos, aprendi na pratica durante a Licenciatura de Pedagogia como se
fazem os projetos e quais as etapas que devem ser seguidas para que o

trabalho em sala de aula se tornasse satisfatorio para mim e para os alunos.
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Desta forma, posso afirmar, com convicgdo que trabalhar com projetos € muito
bom, é um grande desafio, no entanto, encantador, porque se percebe como a
aprendizagem acontece. Vé-se como os alunos se sentem importantes em todo
o processo de estudo e motivados a buscar o seu conhecimento, porque todo

ele envolve pesquisa e busca responder perguntas dos proprios alunos.

Mais que isto, o professor aprende muito porque em todos os projetos
€ preciso ter em maos diversos livros, a informatica como meio de pesquisa e
os recursos de multimidia como um complemento para que este trabalho se
torne ainda mais belo e completo. Os pais se tornam aliados no processo de
ensino  aprendizagem, pois acabam aprendendo e contribuindo
significativamente. Ou seja, as aprendizagens saem da sala de aula, ganham
asas, e todos saem em busca do conhecimento, assim como podemos
perceber nos Projetos de Aprendizagem desenvolvidos pelos alunos da quarta
série.

Apaixonei-me por esta linha de trabalho porque os alunos se
apaixonam também, saem do papel de expectadores e passam a fazer parte
do planejamento e assim auténomos e comprometidos com o saber. Ou seja,
as aulas passam a ter sentido apara eles. Nao léem somente porque a
professora mandou, mas sim, porque eles estao interessados em sanar suas
duvidas. Desta forma, todo o estudo faz sentido para o aluno, e ndo se ouve
falando “em que vou usar isto na vida?”. De forma interdisciplinar, o professor
organiza todo o estudo para que todas as areas do conhecimento sejam

estudadas e todos os conteudos da série trabalhados.

Ent&o, projetos em sala de aula devem ficar para tornar nossos alunos
sujeitos, autbnomos, comprometidos, ousados criticos. Contudo, alunos que no
futuro saberdo como resolver seus problemas de forma inteligente e
responsavel, sabendo como e onde buscar as solugdes que precisam, e mais
ainda, sujeitos que poderéo fazer deste mundo um lugar muito mais humano e
feliz de se viver. Pude constatar tudo isso, com leituras, reflexdes, praticas e
ver que os projetos trazem uma riqueza muito significativa para as salas de
aula. Espero que tudo isso ndo seja uma utopia e que muitos professores

sintam-se motivados a trabalhar, que pode dar muito certo! Porque &
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projetando sonhos que podem se tornar realidade para que nosso mundo seja

um lugar mais solidario, justo e feliz para todos.

Neste sentido, a pesquisa oportunizou compreender melhor como se
trabalha com projetos de aprendizagem nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, valorizando aquilo que realmente é significativo para a crianga,
que faz parte da sua realidade sem deixar de ampliar e aprofundar os assuntos

trabalhados a partir dos projetos neste nivel de ensino.

O trabalho e praticas pedagogicas realizadas a partir de projetos vém
de encontro de uma nova maneira de ver e entender a escola. Esse trabalho
tras a crianga como sujeito da prépria aprendizagem desafia todos que fazem
parte do processo, da espago aos conteudos minimos de cada nivel e
globalizando-os. Proporciona um trabalho criativo e motivador possibilitando
uma abordagem e leitura mais significativa as diversas manifestagbes e

linguagens apresentadas pelos alunos.
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APENDICE - RELATORIO DOS PROJETOS DE
APRENDIZAGEM

O trabalho desenvolvido com a quarta série durante o Estagio Curricular
Supervisionado tinha como justificativa desenvolver tematicas que
valorizassem o aluno, a familia, o ambiente, desenvolvendo a autonomia, a
cooperagao e a responsabilidade individual e social através dos “Projetos de
Aprendizagem” provocando neles a vontade de perguntar e despertando o

desejo de novos conhecimentos e aprendizagens.

Os meus objetivos a serem alcangados eram de realizar um trabalho
pedagogico que deixasse marcas positivas nos meus alunos, em sua
autoestima, autoconfianca fazendo-os perceberem suas potencialidades,
despertando o senso critico, o dialogo, estabelecendo dessa forma relagdes de
amizade, respeitando a todos e o ambiente no qual estdo inseridos; refletir
sobre a minha pratica pedagogica, adquirir mais conhecimentos, aprender com
os alunos buscando crescimento pessoal e profissional; selecionar
informacgdes, produzindo conhecimentos para conseguir resolver problemas de
forma critica, analitica, autbnoma e construtiva, interagindo com a sociedade,
para a melhoria da vida; vivenciar experiéncias que deem continuidade ao
processo de leitura e compreensdo do mundo, atuando dentro do contexto

social em que vive;

Os Projetos de Aprendizagem iniciaram pela apresentagcdo do
filme. "Happy Feet" O pinguim. Nele sdo tratadas as questdes do meio
ambiente, questdes da diferenca, das relagcbes familiares e sociais e a cultura.

Ele abre muitas possibilidades para duvidas e perguntas.
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Logo apds o término do filme foi estabelecida uma conversagéao,
com questionamentos as criangas, de forma que iniciasse o processo de
pensar, a partir do que viram o que mais lhes chamou a atengado, o que ja
sabem sobre isso e o que gostariam de saber. Para estimular a fala,
primeiramente formei grupos da seguinte maneira: A professora distribuiu um
numero para cada crianga de 1 a 5 e as criancas se aproximarao pelos
numeros iguais. Realizaram entdo, uma atividade em que as criangas
recortaram de revistas, figuras ou palavras que expressem suas visoes,
interesses, curiosidades. Esse momento foi feito por sorteio, devido a
compreensao de que as criangas, na fase psicogenética em que se encontram
operatério concreto, apresentam caracteristicas ainda egocéntricas. Além do
mais, recém-feita a atividade disparadora, ainda ndo conseguiriam de imediato
formular questdes de forma aprofundada. A pergunta construida foi apenas
inicial e seu refinamento e aproximacao por interesse aconteceram na etapa
posterior. Depois de pronto sugeri que elas explicassem o motivo de
escolherem aquelas imagens ou palavras. O que representam daquilo que
viram. Essa atividade auxiliou na expressao e organizagdo do pensamento. O

painel ficou exposto na sala.

Na etapa seguinte, as criancas fizeram a construgdo da pergunta
inicial. Registraram no caderno individual, em razdo de reforgar o que foi
trabalhado em grupo. Dessa forma, realizaram a atividade escrita a partir do
que foi dito e apresentada em imagens nos cartazes. Documentaram o que foi
realizado por outros grupos, também. A turma foi dividida em dois grupos de
forma diferente, pois as criangas necessitam de formas variadas de
apresentacao das atividades para manterem a atencado; além do mais, por
serem bastante distintas, embora ocorram em sequéncia, ndo ha o risco de

provocarem alguma confusao entre as duas propostas.

Iniciamos o trabalho de refinamento das perguntas inicias,
transformando-as em uma pergunta investigativa através de uma lista das
perguntas iniciais apresentadas em cartaz. Foi feita a atividade de identificagcao
de perguntas parecidas. As criancas fizeram a escolha de uma pergunta que

Ihes chamou mais a atengao, independente de ser a sua. As criangas formaram
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grupos pelo interesse da pergunta, porém cuidando para ndo ultrapassar cinco
alunos a fim de que pudesse haver participacéo de todos nos mesmos ja que a
turma era formada por vinte alunos. Auxiliei cada grupo na objetivacéo de sua
pergunta investigativa, questionando, debatendo com as criangas, sugerindo
que formulem diversas perguntas onde aparegca o foco central. Os grupos
iniciaram o processo de construgcao das certezas provisorias e das duvidas
temporarias que foram colocadas em papel pardo ou E.V. A. de forma mdével,
pensada pela turma, para que se possa alterar quando necessario. Além do
cartaz ou painel, que ficou visivel para todos os alunos também, a
confeccionaram uma pastinha portfélio, onde cada crianga, individualmente,
enfeitou a capa com tinta, ou colagem ou lapis colorido ou de outro modo que
quisesse. Ali, em folhas, iniciaram o registro de tudo o que foi feito até aquele
momento, inclusive estimulando a que ilustrassem desenhando ou colando
figuras. A existéncia de um registro individual tinha como objetivo, relembrar o
processo desenvolvido, e como forma de conexao, pois muitas vezes a crianga
se sente ansiosa no trabalho em grupo, ja que nessa faixa etaria, estado
exercitando a superagéo de sua visao egocéntrica de mundo, (dependendo das
condi¢gbes da realidade, permanecem mais tempo nessa fase). Foi uma forma
de exercitar a experiéncia de grupo, sem perder a importancia de sua
individualidade. Nao se tratou de treinamento, tampouco de memorizagdo, mas
de possibilidades de reescrita que oportunizaram o repensar, a organizagao
das ideias, e até ampliagcdo das mesmas. Essa atividade veio como sequéncia
direta da pergunta inicial, que geralmente é bastante ampla e as criangas ainda
nao possuiam estruturas de pensamento que permitiam que ocorressem tao
rapidamente algumas abstragdes. Como sabemos sua forma de pensar ndo é a

mesma do adulto.

A Internet foi utilizada a partir desse momento, para dar continuidade a
todo o projeto. Foi sugerida a construgdo de uma tabela de trabalho, que seria
o planejamento do grupo. A sugestéo inicial foi a tabela simples, visualizada na
barra de ferramentas, onde poderdo aprender a inserir e excluir linhas. Foi
estimulado que cada grupo pense na possibilidade de realizar visitas a lugares

que possam apresentar algum tipo de resposta para as duvidas levantadas,
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trazer convidados a escola, para falarem do tema que desejam realizar
entrevistas, tirar fotos, gravar falas, realizar pesquisas com determinado grupo
de pessoas, desde que se proponham a pensar como efetivar essas atividades,
para que nao fiquem centradas apenas no desempenho da professora.
Também foi oportunizado um momento para que pensassem no tempo a ser
empreendido, e como registrar os resultados de cada atividade. No inicio do
ano foi bem dificil utilizar o laboratério de informatica, pois foram feitos reparos
e a conexao nao com a internet estava muito lenta. Achamos por bem, realizar
o inicio do projeto sem a utilizagdo da mesma. Logicamente, mais tarde
conseguimos usufruir esse espago. A partir dessa etapa as atividades do

projeto foram desenvolvidas com o apoio desse recurso.

Foi realizado o trabalho de criagcdo de um blog para que pudesse
funcionar como seu portfolio de aprendizagens do grupo. Conforme as
dificuldades, de conexdo com a internet iam surgindo fomos utilizando o
Google Earth, editor de texto e outros programas disponiveis. Considerei
importante, ainda, que ao acessarem a Internet, as criangas pudessem
aprender a enviar e-mails e a se comunicarem por MSN, trocar informacdes
dentro da prépria sala, com tranquilidade e sem tumultos, ja que essas
modalidades de comunicagcdo s&o bastante atrativas. Essa troca de
informagdes foi referente ao trabalho desenvolvido durante o projeto de
aprendizagem. Futuramente passardo a utiliza-las em outros lugares, inclusive
Lan Houses, ampliando sua interacdo com a tecnologia. Essas. Ao utilizar
diversos recursos € importante para que nao se pule de uma polaridade a
outra. Nao se saia de uma situacdo em que se utiliza s6 o papel e o quadro
negro, para uma situagcdo em que sO se utilize as tecnologias excluindo
qualquer outra forma de recurso, mesmo considerando que existe um grande
ganho de tempo e diversificagdo no uso das tecnologias. Entretanto, néo
esqueci que a escola apresenta uma série de dificuldades organizativas e
estruturais que nem sempre garantiram a utilizagdo do laboratorio todos os
dias. Contei com o recurso do papel, cadernos, pastinhas portfélio, painéis ou

cartazes, como apoio para a continuidade. Fiz feita combinacao bastante clara
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e objetiva com a Diregdo e Supervisdo da escola para que o andamento do

projeto fosse prejudicado.

As avaliagbes foram permanentes, dentro do grupo € com os demais
grupos, incluindo a professora. Foi tragado um foco que privilegiasse o
processo de desenvolvimento dos trabalhos, como estavam lidando com as
tecnologias, quais as dificuldades, as facilidades, se conseguiram encontrar
informagdes sozinhos, compara-las, acrescentar opinides. Tudo isso foi
registradas na pastinha portfolio, em forma de texto ou frases como tdpicos.

Dessa forma as avaliagdes estavam disponiveis na sala de aula.

Na ultima semana os alunos apresentaram para os demais colegas da
turma os Projetos de Aprendizagem que haviam desenvolvido durante as
semanas anteriores. Eles se prepararam para apresentar os trabalhos, fizeram
cartazes, maquetes, teatro e até usaram videos explicativos retirados da

internet durante as pesquisas.

Logo apos as apresentagdes, realizamos a avaliagao coletiva,
usamos o0s seguintes critérios: dedicagdo, colaboragédo, participacdo e
producgao individual. Todos puderam opinar, eu anotava no quadro os conceitos
atribuidos a cada um deles. Utilizamos os conceitos: MB (Muito Bom), B (Bom),
R (Regular) e | (Insuficiente), conforme o Projeto Politico Pedagdgico da
Escola. Surpreendi-me com a maturidade e a seriedade dos alunos. Eles
concordaram ou discordaram com seguranga justificando os conceitos

atribuidos.

Essa postura que os alunos tiveram foi a confirmagcdo de que é
possivel realizar um trabalho diferente. Como professora, eu assumi o papel de
orientadora, criei condicdes para que os alunos avaliassem os seus trabalhos,
proporcionei dialogo e cooperagdo de forma participativa, eles tiveram
condicbes para se desenvolver e adquirir novos conhecimentos. Aceitei os
alunos valorizando seus conhecimentos seu desenvolvimento e suas

descobertas.

Tenho certeza do dever cumprido, sabendo que cresci

profissionalmente, aprendi, venci e principalmente, consegui ouvir meus
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alunos, estabelecer vinculos afetivos e proporcionar momentos significativos de

aprendizagem que fizeram a diferenga na minha vida e na vida desses alunos.

A maior aprendizagem que tive foi a confirmacdo de que é possivel
realizar um trabalho diferente. A partir dos Projetos de Aprendizagem, os

alunos tiveram condicdes para se desenvolver e adquirir novos conhecimentos.

A cada semana que passava os alunos estavam mais motivados e
interessados em aprender, me surpreendi como a maioria conseguiu pesquisar
em diferentes fontes. Esse tipo de trabalho também proporcionou aos alunos o
didlogo, a ampliacdo de mundo deles, a interagdo entre todos, favorecendo a
troca de vivéncias entre 0s mais e 0s menos experientes, assim como

possibilitou a valorizagao de todos no grupo.

Acreditei que meus alunos eram capazes de aprender, e que ja
possuiam conhecimento sobre os assuntos escolhidos assim conseguimos

juntos avangar no tempo com sucesso nas aprendizagens.
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