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SE AS VEZES DIGO que as flores sorriem

E se eu disser que os rios cantam,

Ndo é porque eu julgue que hd risos nas flores

E cantos no correr dos rios. . .

E porque assim fago mais sentir os homens falsos

A existéncia verdadeira real das flores e dos rios.

Porque escrevo para eles me lerem,
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um intérprete da Natureza,

Porque hd homens que ndo percebem a sua linguagem,
Por ela ndo ser linguagem nenhuma.

(Fernando Pessoa / Obra Poética)



RESUMO

Este estudo investiga a concepcao de flor para educandos de diferentes
niveis de escolaridade, em uma escola da rede estadual de ensino, na capital do Rio
Grande do Sul, Brasil. Para o processo de aprendizagem, torna-se relevante
identificar e considerar a concepcao que o aprendiz formula sobre o assunto a ser
estudado. Essa concepcao revela as relagbes feitas, nesse caso sobre a flor,
evidenciando o que precisa ser desenvolvido para que essa concepgcao seja
reelaborada como conhecimento cientifico. A pesquisa foi realizada com 199
educandos, distribuidos nos quatro anos do ensino fundamental e nos trés anos do
ensino médio. Os educandos responderam a um questionario com questdes
dissertativas e produziram um desenho livre de flor, demonstrando nessas atividades
as suas concepcoes. A avaliacao dos resultados demonstrou que, ao pensar em flor,
0s educandos estabelecem mais relagbes com 0s conhecimentos provenientes das
relacbes humanas do que com 0s conhecimentos das ciéncias naturais, com
excecgdo dos educandos do terceiro ano do ensino médio, que relacionaram mais
palavras de conhecimento de Botanica. Ja quando expressaram Seus
conhecimentos através de um paragrafo explicativo, foi possivel constatar que a
grande maioria revela a concepcdo de que a flor € uma plantinha, mas
principalmente ela é linda e enfeita a nossa vida. Esse levantamento se mostrou
muito importante a fim de diagnosticar a ideia inicial dos educandos sobre a flor,
indicando que explorar os conhecimentos humanizados com o objetivo de aproxima-
la do seu interesse pode contribuir para a construcdo de um novo modo de pensar, a
partir de informagfes cientificas que permitam localizar a flor como um elemento
indispensavel para a reproducao das angiospermas, e a sobrevivéncia de espécies e
biomas especificos e, especialmente, para a preservagdo ambiental.

Palavras-chave: concepcdo de flor, Botanica, conhecimento comum,
conhecimento cientifico, saber escolar, aprendizagem.



ABSTRACT

This study investigates the conception of the flower for students in different
levels of schooling. The project was developed at a public school in the capital of Rio
Grande do Sul, Brazil. It is relevant to identify and to consider the conception given
from each student about the subject studied for the process of learning. This
conception reveals the relation between the students and the flower, showing what it
needs for this conception to be known as a scientific knowledge. The research was
made with 199 students, divided into four years of fundamental school and three
years of middle school. The students responded to the quiz with short answers and
produced a freehand drawing flower, showing in their activities your conception. The
evaluation of the results demonstrated that when the students think about the flower
they establish more relations with the knowledge from the humans’ relations than
with the knowledge from natural science. Only the last year middle school students
related more words from Botany knowledge. When all students expressed your
knowledge through an explanation paragraph, most of them had the same
conception: a flower is a little plant, but mainly she is beautiful and decorates our life.
This survey it has shown to be very important to demonstrate the students’ initial idea
about the flower. These ideas indicate that the exploration of the humanized
knowledge can contribute to build a new way of thinking, from the science
information that allows thinking about the flower as an indispensable element to the
angiosperm’s reproduction, and the survival of species, and the specific biomes, and
especially to the environmental preservation.

Keywords: conception of the flower, Botany, common knowledge, scientific
knowledge, school knowledge, learning.
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CAPITULO | - INTRODUCAO

1.1 QUANDO O SER HUMANO TRANSFORMA A SUA CONCEPCAO

Aprender € uma capacidade que os seres humanos desenvolvem de
maneira cognitiva e consciente; requer um repensar constante e posicionar-se no
espaco e no tempo, mobilizando a memadria em diferentes aspectos, e ativando a
criticidade (Freire, 1979).

Os seres humanos aprendem, ao se relacionarem com a realidade, e podem
ampliar o seu conhecimento de multiplas formas, chegando a niveis especificos e
amplos, e podem, ainda, relacionar diferentes saberes. Esse processo constitui-se
de forma crescente e ocorre aos poucos e ao longo de toda a vida, de forma distinta
para cada um, conforme o envolvimento pessoal e coletivo na busca da

compreensao da realidade.

A elaboracdo e a fixacdo de uma nova ideia, ou de uma nova forma de
pensar, passam pela reorganizacao de uma rede de informacgdes que se relacionam,

no espaco e no tempo de cada individuo e de cada grupo que aprende.

A mobilizacdo do conhecimento, a capacidade de construir defini¢cdes,
distinguir sindbnimos, fazer analogias, estabelecer sentimentos, vivenciar sensacoes
e emocgoes, produzindo saberes formais e nao formais, sdo construcdes intelectuais
gue os seres humanos realizam desde a mais tenra idade e que dardo e farédo
sentido para quem aprende (Giordan 1998). Dizendo de outra forma, tudo o que
vivemos, nossas experiéncias cotidianas, podem tanto nos fazer aprender com maior

ou menor facilidade, quanto dificultar o processo de aprendizagem.
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“Néo é facil definir com precisdo uma concepcédo. Apenas sabemos que esta
ndo é nunca uma simples imagem de uma realidade qualquer. Ela nédo se
encontra também ligada aos simples saberes em jogo, sendo anterior a
realidade escolar. Intimamente ligada a historia do individuo; esta forma a
base de sua identidade e mergulha as suas raizes na cultura ambiente. Em
resumo, ela forma-se em interacdo com o ambiente imediato ou social
(Giordan, 1998, p.66).”

Cada ser humano constréi a sua historia de vida a partir do que ja viu e ja
leu, ja ouviu, ja falou e cantou, dos odores que ja sentiu, das temperaturas que
experimentou, das texturas e dos contornos que ja tocou. A combinacdo de tudo
iISso, em conjunto com as emocoes vividas, compde o que somos, possibilitando-nos

construir conhecimentos e sensibilidades culturais.

Sado as influéncias culturais, originadas nos convivios familiares e sociais
que determinam as referéncias e informacdes que serdo armazenadas e
relacionadas com o que ja conhecemos, ativando e resgatando nossas memdrias e
nossas concepcgoes. No contato com 0s conceitos formais que ocorrem na escola, 0s
educandos confrontam as suas concepcdes iniciais e elaboram novas concepcoes,

constituindo novos saberes.

Para Paulo Freire (1979), o ser humano reflete sobre a realidade na medida
em que se relaciona com ela e somente assim pode tornar-se livre, na medida em
que for capaz de criar, recriar e reorientar seus pensamento e suas acodes. Essas
acOes sdo cada vez mais produtivas quanto mais criticas forem as escolhas e
determinacdes feitas pelo sujeito, o que depende de uma boa captacdo de
informacdes da realidade, a qual esta ligada a capacidade individual de

compreensao magica ou critica do mundo real.

O mesmo autor (1979, p.68) considera a educa¢cdo como uma forma que
contribui para o ser humano organizar reflexivamente o pensamento “"colocar um
novo termo entre 0 compreender e o atuar: o pensar”. Tal modelo de educagéo é

colocado em pratica através de um método ativo, dialogal e participante.

Nenhuma acdo educativa pode prescindir

de uma reflexao sobre 0 homem e de uma analise
sobre suas condicOes culturais. Nao ha educacéo fora
das sociedades humanas e ndo ha homens isolados.
O homem é um ser de raizes espaco-temporais
(Freire, 1979, p. 61).
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1.2 AS CONCEPCOES DOS EDUCANDOS

Ao abordar um contetudo do curriculo, é importante que o educador busque
saber com o seu grupo de trabalho, de maneira geral e especifica, o que eles sabem
sobre o assunto, possibilitando reconhecer as facilidades e as dificuldades que eles
trazem consigo. Isso permite o delineamento dos caminhos que terdo que ser

percorridos para que todos tenham um efetivo aprendizado.

E sempre importante, em situacdo de aprendizagem, que o educando seja
ouvido e tenha direito a manifestar seus saberes, deixando claro para ele mesmo e
para o seu educador aquilo que ja conhece e o0 que ele pensa sobre 0 que sera
estudado. A partir dai, podem-se acrescentar informacdes que facam sentido e
possam influenciar em uma nova formulacdo de conceitos, que originam a

transformacao de uma concepgéo.

A tentativa de aproximar e relacionar os conteados programados e
obrigatérios da educacdo formal com o interesse dos educandos, e diferenciar o
conhecimento formal do conhecimento que eles trazem de suas vivéncias, € uma
clara expressao de valorizacao e respeito com o educando, podendo possibilitar uma
verdadeira construcao de conhecimento. No capitulo em que Freire e Shor (1987)
tratam da superacdo da diferenca de linguagem entre educadores e educandos,

Shor argumenta que sé pode:

[...] “aprender o idioma, a consciéncia e o conhecimento dos meus alunos,
se eles permitirem, se eu criar relacdes de discurso dentro das quais eles se
abram. S6 lhes posso ensinar verdadeiramente conhecendo seus niveis de
pensamento, aptiddes e sentimentos, mas sO posso pesquisar essas coisas
se eles tiverem dispostos a desempenhar seu papel. Estar abertos significa
produzir uma linguagem que revele, nas palavras o que eles sabem. Eles
ndo contribuirdo para ensinar-me, a menos que sejam tratados na sala de
aula como seres humanos que merecem respeito, num projeto de
aprendizado importante. O ambiente verbal de uma sala de aula é uma
chave. Permite que os alunos saibam se esta aula vai ser a mesma que as
aulas alienantes do passado, ou se € possivel uma abertura criativa
(FREIRE e SHOR, 1987, p.174).”

Quando o educador coloca-se diante de um grupo de educandos que estao
aptos a aprender, isso requer muita atencdo e sensibilidade para interagir de
maneira respeitosa com a individualidade que se apresenta diversificada. Quando o

trabalho parte com essa base de relacionamento e entendimento, para compreender
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as concepcoes iniciais dos educandos, a intencdo ndo deve ser colocar entraves no
processo de aprendizado e sim desvendar quais sao os entraves e desmancha-los,

controla-los ou transforméa-los.

O ato pedagdgico permite a quebra das barreiras que afastam o educando
do conhecimento formal. Pode se tornar possivel uma transformagdo na sua
concepcao, superando o senso comum que prende o individuo a um modelo de
saber tradicional. No entanto, quando tal rompimento ndo ocorre, essas concepc¢oes

nao serdo colocadas em duvida.

Quando o ato pedagdgico consegue produzir duavidas, isso pode
desencadear uma busca por melhores respostas, gerando pesquisas sobre outros
pontos de vista, novos saberes, aspectos especificos do conhecimento. E possivel
um olhar mais apurado para as novidades que devem se relacionar com os saberes
iniciais dos educandos e buscar construir uma nova concepgao, teoricamente mais
elaborada, segundo um processo que caracteriza a aquisicdo de conhecimento e

uma alteracdo na maneira de pensar do individuo e do coletivo.

As palavras que relacionamos em torno de um conteudo, ou de uma
ocasido, sao determinantes para dar sentido particular ao que se busca entender.
Um levantamento dessas palavras pode mapear 0s conceitos que formam uma
concepcdao; podem dar a dimensao de quao proximo ou afastado o educando esta
da concepc¢éao formal da ciéncia. Além disto, o levantamento de palavras também
pode dar algum indicativo sobre a “importancia relativa” que os estudantes dao as

ciéncias naturais ou como 0S mesmos se relacionam com estas.

As palavras utilizadas pelos educandos possibilitam identificar os dominios

gue eles exploram para significar a flor.

“Os vocébulos nunca sdo neutros: As coisas que sdo incluidas em um
vocabulario passam a compor uma realidade familiar; aquelas que séo
deixadas de fora sdo ignoradas ou chegam a ter a sua existéncia negada.
Além disso, um vocabulario oferece uma versdo de como o mundo funciona
e por que (Callenbach, 2006 p.71).”

Os educandos podem fazer um levantamento de palavras que para eles
estejam relacionadas ao conteddo em questdo. Esse procedimento pode servir
como caminho para que, junto ao grupo, essas relacdes sejam bem compreendidas,

delineando uma concepcéo tedrica e abrindo possibilidades para novas relactes de



17

saber. Isso também contribuira para a compreensdo de expressdes que sejam

préprias da ciéncia.

Este estudo buscou identificar os saberes espontaneos de estudantes do
ensino fundamental e médio, visando propor para escola atividades que fossem
capazes de transformar os saberes iniciais dos seus educandos no sentido de

aproxima-los dos saberes formais curriculares.

Para tanto, seguiu-se, no questionario aplicado, o pressuposto freiriano,

segundo o qual se deve partir do saber que educandos trazem consigo.

Ou ainda, no dizer de Freire: “[...] pedindo que o aluno explique o que ele
quis dizer com aquilo. Nesse momento digo ao aluno que o que estou querendo
fazer é ir além do concreto de sua linguagem e chegar a conceptualizacao” (FREIRE
e SHOR, 1987, p. 178).

[...] usar a linguagem de uma forma concreta, e diminuir a distancia entre os
conceitos e a realidade, e também em comecar pela compreensao dos
alunos do seu préprio concreto como é expresso por ele préprio, a questao
da linguagem esta implicada no ato do conhecimento (Freire e Shor, 1987,
p. 179).

O vocabuléario cientifico deve ser apresentado na escola, e a possibilidade
de aprender a aprender também, desenvolvendo o raciocinio para a formacao de

concepcdes e conceitos.

A escola é o local social onde ocorre a aprendizagem formal, onde se fazem
as grandes descobertas, e as criancas crescem, vivem e aprendem com as relacées
de convivio e amizades. E o ambiente que influencia um periodo da vida em que
todo desenvolvimento se da simultaneamente, corporal, emocional, psiquico e
intelectual. O crescimento é rapido, os questionamentos aumentam, a rede de
informacdes é ampliada e deve ser relacionada com as informacdes formais da

escola.

O tempo que criancas e adolescentes passam na escola sdo anos de vida
marcantes, tornando-se fundamental que esta contribua para a formacao dos jovens
cidadaos. Para realizar seu papel, a escola deve procurar abrir, para seus
educandos, a dimenséo do constante aprendizado, a possibilidade de uma ampla e
critica andlise de informacgdes e a incorporacdo do conhecimento com as tomadas

de decisdo na vida real.
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E preciso que se ofereca um modelo de educacdo que garanta ao ser
humano o seu lugar ativo no processo de aprendizagem, valorize 0s seus saberes
proprios, possibilitando a pluralidade de pensamentos do coletivo de educandos e
facilitando a relagdo dos conhecimentos formais com a realidade de cada um. Assim,
pode-se formar um educando de atitudes honestas, capaz de tomar decisbes, de ser
responsavel por si, mantendo relacdes éticas com outros seres humanos e com a

natureza.

A escola e seus educadores tém entre os seus desafios reconhecer o0s
saberes de seus educandos para melhor informa-los, na tentativa de que eles
consigam transformar suas concepcdes iniciais em concepcfes embasadas na
ciéncia, visando estabelecer as relacfes existentes entre a concepcao inicial e a

concepcao cientifica.

“Criando e recriando, integrando-se nas condigdes de seu
contexto, respondendo aos desafios, auto-objetivando-se,
discernindo, o homem vai se langando no dominio

que lhe é exclusivo, o da histéria e da cultura

(Freire, 1979, p.63).”

1.3 A IMPORTANCIA DA BIOLOGIA E AS RELACOES COM A SOCIEDADE E
ECOLOGIA HUMANA: UMA PROPOSTA A PARTIR DA FLOR

Estudar na escola béasica, com mais profundidade, os aspectos que
ressaltam a importancia da variedade de espécies e de ambientes naturais pode
despertar nos educandos a sensibilidade para a sua relagdo com a natureza. A
escola pode assumir a responsabilidade de elucidar para seus integrantes o papel

da humanidade na preservacdo ambiental.

O conhecimento cientifico sobre a natureza tem a possibilidade de construir
saberes que dizem respeito ao ambiente, aos seus componentes bidticos e abioticos
e as relacdes que ocorrem entre eles. O fato de os educandos compreenderem o
mais amplamente possivel a flor e a natureza e multiplicarem essa compreensdo no
sentido de torna-la coletiva e, se possivel, mundialmente difundida pode possibilitar

uma transformacédo na forma de pensar e agir da humanidade. A partir de entéo, &
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possivel modificar praticas sociais de destruicdo de recursos naturais. Essa
transformacdo de concepcdo sobre o mundo e sobre a interferéncia humana no
mundo deve ocorrer na escola e se difundir para a sociedade, passando pelo nucleo

familiar e de amizade.

O conhecimento escolar pode passar a constituir uma nova maneira de
pensar e, posteriormente, de agir que esteja engajada na construcdo de um novo
mundo, mais cuidadoso com 0s recursos naturais e com a formacédo de cidadaos

responsaveis, humanizados e amorosos.

A formacdo de uma concepcao educativa humanizada e critica sobre as
questdes ecoldgicas pode superar um modelo antropocéntrico classico que, muitas
vezes, tem impedido a humanidade de agir com responsabilidade e cuidado com a
natureza. Ela pode ser aproveitada para sensibilizar o préprio ser humano e
transformar, através do conhecimento formal da Biologia, a visdo antropocéntrica
utilitarista e exploratéria dos recursos naturais em uma visdo ndo utilitarista e sim de

respeito, preservacao e conservacao deles.

1.4 IDENTIFICACAO DO PROBLEMA

7

O problema central deste estudo é compreender o papel da educacéo
escolar na transicdo de um conhecimento de senso comum para 0 conhecimento
elaborado, de formacéo cientifica, tendo como foco o estudo da flor. Ou, dito de
modo diferente, se ocorre uma transformacdo de concepcdes iniciais ainda nao
sistematizadas em concepcbes elaboradas. Para tanto, serdo analisadas as
diferencas existentes entre a compreenséao dos educandos da 52 série e das séries

seguintes do ensino fundamental e dos educandos do ensino médio.

Buscar-se-a observar as diferencas existentes nas concepcbes dos
educandos e a incorporacao dos conhecimentos formais sobre a flor, ao longo dos

anos escolares.



20

1.5 IMPORTANCIA DO ESTUDO

O termo flor foi escolhido para contemplar um importante conteddo da area
das ciéncias da natureza, o reino vegetal, para o ensino fundamental e o contetdo

da botanica, para o ensino médio.

Este estudo busca identificar as melhores opgbes para potencializar o
aprendizado do conteudo que envolve a flor, a partir da concepcéo inicial das
criancas e dos adolescentes, compondo um ponto de partida de seus saberes sobre

ela.

A partir desse ponto de partida, € possivel identificar junto ao educando a
maneira pela qual ele reconhece o elemento flor. Assim, é possivel fazer perguntas
gue revelem o seu interesse no assunto, desenvolver o raciocinio na resolucéo de
problemas. O problema pode ser o de aproximar o saber formal e o saber de senso
comum, e organizar o pensamento na busca de informac¢des que complementem, de
maneira eficaz, a rede necessaria para formar uma nova concepg¢do que considere

0s saberes formais.

E muito importante saber o que os educandos pensam sobre a flor, para
que, a partir da assimilagdo dos conhecimentos formais, eles reorganizem as suas
concepcdes e compreendam que ela é uma estrutura particular de um grupo de
vegetais e detém funcéo indispensavel para a sobrevivéncia de incontaveis espécies

de seres vivos no planeta Terra.

Além disso, esses educandos podem compreender que a flor, assim como a
natureza, sobrevive melhor sem a destruicdo causada pela espécie humana.
Precisam, ao mesmo tempo, compreender que o ser humano ndo pode viver sem a
natureza, pois foi ela, em seu processo de evolugcdo, que tornou possivel as
condi¢cdes exclusivas para a vida, proprias do nosso planeta e com a qual a

humanidade foi capaz de constituir-se em interacao.

A espécie humana se desenvolveu em nivel social, cientifico, tecnolégico,
politico, em uma grandiosa escala e se perdeu nesse caminho quando considerou a
economia mais importante do que a vida. Chegou ao ponto de ignorar os alertas

para a conservagdo dos ambientes naturais. E, para as condi¢cdes de sobrevivéncia,
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as atitudes de cuidado faltam até mesmo em relacdo a comunidades e culturas
humanas, que sado extintas para privilegiar outros grupos humanos e o

desenvolvimento econdmico.

As ciéncias bioldgicas, trabalhadas na escola bésica, trazem conteudos que
sdo, em sua maioria, facilmente reconhecidos pelos educandos: temas como a
agua, os seres vivos e suas classificacdes, o corpo humano, no¢des béasicas de
quimica e fisica, o estudo das células, dos tecidos e dos sistemas que compdem o
corpo humano, aspectos da morfologia e da fisiologia de animais e plantas, genética,
ecologia e evolucdo. Esses assuntos aparecem em outras fontes de informag&o nao
formais e dao origem a um conhecimento superficial de assuntos cientificos.
Assuntos que deverdo ser trabalhados de maneira formal nas escolas, que devem
estar comprometidas com o conhecimento cientifico e com a aprendizagem desse

saber pelos educandos.

O conteudo escolhido foi o estudo da flor e seu significado para os
educandos. Esse tema € trabalhado na 6° série do ensino fundamental, quando se
estuda o reino vegetal, e no segundo ano do ensino médio, quando se estuda a
botanica, e sdo aprofundadas questdes como a fisiologia das plantas, a evolucdo do
reino vegetal, aspectos detalhados da reproducdo das plantas, nos quatro grupos
vegetais: bridfitas, pteridéfitos, gimnospermas e angiospermas; aspectos que seréao

retomados na discussao dos resultados.

A flor € um elemento natural representativo culturalmente, e todos sabem
dizer alguma coisa sobre ela, sendo acessivel para todos os participantes do
levantamento de dados para este estudo.

O contetudo que desenvolve a concepcdo cientifica do termo flor deve
ampliar os conhecimentos do educando, levando-o a conhecer detalhes de uma flor
e de uma duzia de diferentes flores; deve esclarecer que ela é parte de uma planta e
tem como funcdo a reproducdo das espécies de angiospermas e para tanto conta
com estruturas especificas que variam dependendo do género e da espécie a que
pertence. O estudante deve compreender que nem todas as plantas possuem flores,
e sim outras estruturas e estratégias reprodutivas, e dependem de outros ambientes

ou agentes para realizar a sua reproducao.
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1.6 A CONCEPCAO DE FLOR PARA A CIENCIA

Do ponto de vista morfolégico e anatémico, “provavelmente a grande maioria
dos botéanicos consideram a flor como um ramo modificado e suas partes
componentes homoélogas as folhas” (Esau, 1974. p.232). No seu livro, a autora
interpreta a flor a base do conceito da homologia entre flor e caule, e, descrevendo a

estrutura da flor, com suas partes florais e sua disposicao, ela diz:

“[...] a flor é constituida de um eixo (receptaculo) e apéndices laterais. Estes
sdo as partes florais ou os 6rgaos florais; geralmente estdo reunidos em
Orgdos estéreis ou 6rgdos de reproducdo. Sépalas e pétalas, compondo
respectivamente o cdlice e a corola, representam as partes florais estéreis;
estames e carpelos os reprodutores. O estames em conjunto constituem o
androceu, os carpelos, livres ou unidos, comp8em o gineceu. Estames e
carpelos estéo relacionados com a esporogénese.”

A autora se refere aos termos masculino e feminino, indicando que estes séo
utilizados para identificar respectivamente as estruturas androceu e gineceu, por

estarem relacionados com:

“[...] o desenvolvimento dos gametofitos masculinos (graos de polen) a partir
de micrésporos originados em microsporangios (sacos polinicos) nos
estames e gametofitos femininos (sacos embrionarios) a partir de
megéasporos originados em megaesporangios (nucelos dos 6vulos), nos
carpelos (Esau, 1974, p.232).”

A concepcao apresentada por Backes e Irgang 2002, indica:

“Flor: Conjunto de folhas modificadas com funcédo reprodutiva, 6rgéo
reprodutor da planta. Formada por quatro partes (verticilos), dois estéreis:
Célice (conjunto de sépalas) e Corola (conjunto de pétalas) e dois
reprodutivos: Androceu (conjunto de Estames, parte masculina) e Gineceu
(parte feminina, conjunto dos Carpelos: Estigma e Ovario) (Backes e Irgang.
2002, p.310).”

Para Mondim, em poligrafo organizado para aulas de morfologia vegetal, o

conceito de flor é langado:

“FLOR: reunido de androspordfilos (estames) e/ou ginosporofilos (carpelos)
ao redor de um caule (eixo floral ou receptaculo), e podem ser rodeados por
outras folhas verdes ou coloridas (perianto). E constituida de até quatro
verticilos: o mais externo chama-se calice o qual é formado de sépalas. O
segundo verticilo chama-se corola e é constituido de pétalas. Ao conjunto de
sépalas e pétalas chamamos perianto. O terceiro verticilo chama-se
androceu e é formado de estames (androspordfilos), responsaveis pela
formagdo de andrésporos. O quarto verticilo, 0 mais interno, € o gineceu
constituido de carpelos (ginosporofilos), responsaveis pela formacao dos
ginosporos. Os carpelos podem constituir um ou varios pistilos. Os verticilos
estdo dispostos sobre um eixo, o receptaculo. A flor é ligada ao caule
através do pedunculo (quando ndo h& pedinculo a flor € chamada de
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“séssil”) (Mondim, 2000, p. 22).”

A flor faz parte do conteudo que é trabalhado nas ciéncias bioldgicas, e em
todos os momentos pode ser pensada em interagdo com 0s seres vivos, compondo
ecossistemas. No entanto a parte responsavel por este conhecimento especifico
sobre a flor se estuda quando o reino vegetal esta sob os olhares atentos dos
educandos da 6° série do ensino fundamental e é retomado com mais especificidade
no segundo ano do ensino médio, quando se estuda a botanica, e séo
aprofundadas, nos quatro grupos vegetais: bridfitas, pteridofitos, gimnospermas e
angiospermas, questdées como a morfologia e fisiologia das plantas, a evolu¢do do

reino vegetal e detalhes da reproducéo das plantas.

1.6 OBJETIVO PRINCIPAL

- Identificar as concepcdes dos educandos sobre a flor.

1.7 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Analisar o desenvolvimento dessa concep¢do ao longo dos anos

escolares.

- Verificar se os educandos se aproximam da concepcéo cientifica do termo
flor, identificar quando isso acontece, em que etapa escolar eles concebem algo

préoximo ao conhecimento cientifico.

1.8 LIMITACOES DO ESTUDO

Este trabalho se ocupa em apontar uma estratégia de melhor atender as
necessidades de cada educando, a fim de que ele reflita sobre o que pensa, se

disponha a buscar informacdes e, a partir disso, repense, reorganize, reelabore o
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seu pensar, o que diz sobre aquilo que pensa, como age diante do que pensa e

diante do que vive.

Este estudo teria mais efetividade até para o acompanhamento deste
assunto em cada uma das turmas se fossem ministradas aulas com interagao entre
os educandos, desenvolvendo atividades de pesquisa, € um novo momento para
aplicar outro questionario com o objetivo de avaliar as concepc¢des escritas e
desenhadas. Isso ndo foi possivel porque a escola ndo tinha disponibilidade para
incluir mais atividades extracurriculares no periodo de aula e nem mesmo espacgo

disponivel para uma atividade no turno oposto as aulas.

1.9 PLANO GERAL DA DISSERTACAO

1) Capitulo | - Introducéo, na qual serdo desenvolvidas a identificacdo do

problema, a importancia e a justificativa para o tema, e o objetivo do estudo;

2) Capitulo Il - Método, no qual se descreverdo e se fundamentardo as
opcbes metodologicas utilizadas; os instrumentos para obtencdo de dados; o
tratamento dos dados com a definicdo das categorias e as justificativas para a sua
determinacao; a descricdo do estudo e do grupo de educandos participantes, a

analise dos dados e a justificativa para a escolha dos desenhos;

3) Capitulo Il — Apresentacédo e Discussdo dos Resultados, que constara
da apresentacdo dos resultados, na forma de graficos e tabelas, de acordo com as
questdes do questionario, e relacionara os resultados com a etapa escolar,
resgatando a bibliografia para discutir os resultados em funcdo dos objetivos do

estudo;

4) Capitulo IV - Considerages finais, na qual constardo as implicacbes do
estudo, ressaltando a importancia da escola como o lugar adequado para a
formacdo de cidaddos conscientes dos saberes da ciéncia e da relacdo que

estabelecem com a natureza.
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CAPITULO Il - METODO

Esta investigacdo utiliza como recurso metodolégico 0Ss pressupostos
tedricos de um estudo de caso. Para tanto foram realizadas duas atividades com

educandos do ensino fundamental e médio.

O conteudo escolhido foi o estudo da flor, no qual o que sera destacada é a
concepgao que os educandos expressam, nas formas de escrita e desenho, sobre a

flor no momento da atividade.

2.1 APLICACAO DAS ATIVIDADES

Neste estudo foram utilizadas duas atividades para levantamento de dados,

um questionario (apéndice A) e um desenho livre de uma flor (resultados).

O questionério utilizado com os educandos foi inspirado em um modelo

aplicado na dissertacdo de mestrado, defendida por Luis (2004).

As atividades foram aplicadas nos dias 15 e 16 de abril de 2010.

2.2 POPULACAO AMOSTRADA

O estudo foi realizado com educandos de 5% a 8% séries do ensino
fundamental e dos trés anos do ensino médio de uma escola da rede estadual de
ensino, situada no municipio de Porto Alegre, em um bairro residencial de classe

média.
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A escola, na qual foi realizada a investigacdo, comp®&e o sistema publico de
ensino do estado do Rio Grande do Sul, e em decorréncia segue as recomendacdes
do Ministério da Educacdo (MEC), que orienta a elaboracdo dos planos politicos e
pedagdgicos e determina a distribuicdo dos conteludos em cada periodo da

escolaridade.

2.3 METODO DE ANALISE DO QUESTIONARIO

Todos 0s questionarios passaram por uma avaliacdo prévia na qual foi
possivel identificar respostas variadas e a necessidade de classificd-las em
categorias, para melhor interpretacdo e analise dos resultados. Foram elaborados
quadros que serviram para a contagem de palavras e determinacdo de sua

categoria.

Assim, na analise buscou-se primeiramente a organizacdo dos dados
extraidos das respostas dos educandos, agrupando-os em categorias emergentes
significativas (PACCA & VILLANI, 1990). Todas as informagdes foram consideradas,

sem classifica-las como certas ou erradas (LUDKE, 1983).

As categorias foram organizadas com o intuito de destacar principalmente as
palavras relacionadas com o reino vegetal, para que fosse possivel analisar o quanto
os educandos conhecem e utilizam os termos comuns e especificos da botéanica e

da reproducéo das plantas.

Para identificar e categorizar as palavras e as explicacbes que os educandos
relataram, foram utilizadas diferentes categorias, uma para cada um dos grandes
grupos, determinando areas vinculadas aos saberes préprios do dominio da Biologia

e da cultura.

As palavras foram categorizadas em seu sentido original, ou seja, como
utilizada pelos educandos, compondo a categoria que pudesse melhor representa-la

(da maneira como se apresentam).

As categorias foram denominadas: Conhecimentos de Botanica (CB),

Conhecimentos de Ecologia (CE) e Conhecimento Humanizado (CH).
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2.3.1 Método de anélise da questéo 1.1

Certamente ja ouviste falar muitas vezes em FLOR.
1. Pensa no termo FLOR.
1.1 Em volta do termo FLOR escreva palavras que este termo te faz lembrar.

Para a andlise das palavras citadas, foram determinadas categorias e
subcategorias, e foi feita a separacdo dessas palavras de acordo com a sua melhor

representacao.

As categorias foram subdivididas para melhor representar as palavras

utilizadas pelos educandos no momento da atividade.

A categoria (CB) foi subdividida em: nome popular de flores, designacao
para vegetal, partes vegetativas da flor, partes da planta, reproducao, fotossintese e

evolugao.

A categoria (CE) foi subdividida em: nomes populares de outros reinos,

fatores abidticos, biomas/ambientes naturais e processos bioquimicos.
A categoria (CH) foi subdividida em: sentidos, cultura e emocdes.

Ao contabilizar as palavras, nenhuma delas foi incluida em mais de uma
subcategoria. Foram organizadas tabelas e construidos gréaficos que ilustram a
distribuicdo das palavras citadas em cada categoria.

Na categoria denominada Conhecimentos de Botanica (CB), foram
registradas palavras de conhecimento cientifico e popular do reino vegetal. Estes
nomes de conhecimento comum foram considerados de conhecimento de botanica,

por aproximarem esse saber difundido na sociedade, do saber proprio da ciéncia.

A categoria foi subdividida nas seguintes subcategorias: nome de flores
(brinco de princesa, cravo, hibisco, lirio, margarida), designagdo para vegetal
(arvore, planta, grama, botanica), partes vegetativas da flor (calice, corola, perianto,

pétala, receptaculo, sépala), partes da planta (caule, espinhos, folhas, raiz).

A subcategoria reproducao € considerada de destaque, por ser o maior foco

do estudo, sendo um dos pontos mais importantes na concepgao cientifica para flor.
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Essa importancia se da porque a flor € estrutura vegetal que produz, armazena e
une os gametas femininos e masculinos das espécies de angiospermas, dando
origem a uma semente protegida por estrutura adaptada para a dispersao que
facilita o povoamento da espécie. Podem aparecer palavras como: semente, fruto,
fecundacdo, gineceu, carpelos, pistilo, ovario, estigma, estilete, oosfera, saco
embrionario, rudimento seminal, androceu, estames, antera, tubo polinico, pélen,

anteridios, zigoto, polinizacao, gametdfito, células haploides.
Na subcategoria fotossintese, teremos citada a palavra fotossintese.

A subcategoria denominada evolugdo consiste em termos como: briofitas,
pteridéfitas, gimnospermas e angiospermas, além de vasos condutores de seiva e
outras estruturas que se desenvolveram com 0s grupos vegetais nos seus processos

de evolucéao.

Outra categoria que contém palavras relacionadas com a natureza, e dessa
forma estdo mais proximas de uma relagdo com o conhecimento formal e cientifico
da grande area Biologia, € a categoria denominada Conhecimentos de Ecologia
(CE).

Foram incluidas nessa categoria palavras que relacionam as flores com
outros elementos da natureza, vivendo e interagindo com outros seres vivos, em um
ambiente dinamico. (Fuhro et. Al 2005)

Para identificar os conhecimentos de Ecologia, 0os seus conteudos
integrados foram aqui fragmentados em subcategorias: Nomes de outros reinos
(animais, bactérias, fungos, protozoarios), animais que, em muitos casos, mantém
relacdo intima com a polinizagdo e foram incluidos nessa categoria por
representarem uma relagdo ecolégica interespecifica, 0 que sai um pouco do préprio
conteudo de dominio do ensino fundamental e pertence mais ou contetdo do

terceiro ano do ensino médio, no estudo da ecologia.

Temos ainda as subcategorias: Fatores abidticos (como estacdes do ano e
agentes da natureza como agua, ventos e outros); Processos bioguimicos (energia,

mel, respiracdo); e Ambientes naturais (biomas, campos, floresta, mato).

A categoria denominada Conhecimentos Humanizados (CH) redne termos

relacionados diretamente com o ser humano, palavras que dizem respeito a
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percepcdo do ambiente a partir dos sentidos corporais e organicos, ou seja, a visao,
a audicdo, o olfato, o paladar e o tato, e as referéncias da cultura e das emocdes,
proprias do ser humano. Na subcategoria sentidos, podem estar reunidas palavras
como (beleza, cores, delicadeza, maciez, perfume, verde, singela). Na subcategoria
cultura, estédo relacionadas palavras referentes a organizacdo social e dos saberes
humanos, como (casamento, cemitério, musica, namorada, presente). Na
subcategoria emocgfes, sao incluidas palavras relacionadas aos sentimentos

proprios dos seres humanos, como (amor, felicidade).

Além das incluidas em categorias, foram relacionadas pelos educandos
palavras que ndo se enquadraram imediatamente em nenhuma categoria. Palavras
estas que foram consideradas de destaque pelo seu significado e importante relagcéo

com o termo flor, de uma forma direta, bem geral e também bem especifica.

As palavras séo: natureza, Terra e vida. Elas possibilitam a sensibilizacao
para o gesto cultural de cuidado e de preservagao. Localizam a natureza e o planeta
Terra, substantivos que na minha concepcédo ligam o pensamento ao substantivo
abstrato vida, dimensdes amplas que justificam a conservacdo da natureza e a
melhoria das condi¢bes para a vida de todos os seres vivos que habitam o planeta
Terra.

2.3.2 Método de andlise da questéo 1.3

A questdo 1.3 consiste em uma simples explicacdo do que o educando diria

para um amigo sobre: o que é flor?

Este paragrafo, escrito por cada um dos educandos, sera considerado a sua
concepcao inicial sobre a flor, definindo o que ela & para eles, no momento da

atividade.

A andlise desta questdo do questionario se da destacando frases mais
cientificas e mais ingénuas na medida em que consideram ou ndo aspectos formais

da definicao do termo flor.

As categorias utilizadas para organizar estas concepc¢des serdo novamente



30

as utilizadas na questdo 1.1, que serdo identificadas com: conhecimentos de
botanica (CB), conhecimentos de ecologia (CE) e conhecimentos humanizados
(CH).

As palavras utilizadas para formar essas concepcdes serdo consideradas
como palavras geradoras. Cada concepcao serd incluida em apenas uma categoria.

A prioridade sera destacar e diferenciar concepcdes com palavras geradoras
qgue indiqguem algum conhecimento especifico das ciéncias bioldgicas. Quando isso
acontecer, a concepcao serda identificada como (CB) ou (CE). O que acontece € que
se uma concepcao apresentar mais palavras geradoras de conhecimento
humanizado, mas apresentar pelo menos uma palavra de conhecimento de botanica
ou ecologia, estas serdo privilegiadas e indicardo a categoria da concepc¢édo. Ao
passo que para ser considerada como uma concep¢do humanizada, o paragrafo
explicativo deverd conter palavras geradoras apenas desse dominio. Quando a
concepgao estiver formada apenas por palavras geradoras que indiqguem (CH), esta

sera assim considerada uma concepc¢do humanizada.

Nos apéndices D ao H, serdo transcritas algumas concepc¢fes que permitem

a identificacéo da categoria determinada.

2.3.3 Método de andlise do desenho da flor

ApGs responder ao questionério, foi solicitado que cada educando fizesse
um desenho livre de flor. As categorias dos desenhos foram determinadas a partir de
uma andlise prévia deles, que definiu a forma de diferencia-los e agrupa-los de

acordo com a sua representacao.

Para diferenciar os desenhos e apresentar os resultados da andlise
utilizaram-se as categorias centrais deste estudo, CB, CE e CH. Cada uma delas
com novas e mais adequadas subcategorias para esta atividade, que agrupam o0s
desenhos de acordo como a flor esta representada pelos educandos. Dessa forma

temos:

Na categoria Conhecimento de Botanica (CB), foram definidas duas
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subcategorias.

1CB) Flor isolada em substrato.

Desenhos em que uma ou mais flores estéo ligadas ao chéo, e os elementos
incluidos no desenho sdo simplesmente a estrutura da flor e o substrato, grama,
terra ou arvore na qual ela esteja ligada. Aqui podemos considerar um
conhecimento comum que aproxima o educando do conhecimento cientifico, ndo se
tratam de desenhos da botanica e sim de desenhos de flor que consideram a forma
fixa da planta e a necessidade do substrato para obtencdo de recursos
indispensaveis para sua sobrevivéncia, e que estejam ainda em uma condi¢ao

aparentemente natural.

2CB) Flor com algum destaque.

Esses desenhos trazem junto a flor detalhes que lhe séo proprios, que nao
aparecem na maioria dos desenhos analisados, e que representam um olhar mais
detalhado sobre ela, como uma lente de aumento. Quem vé mais, observa com mais
atencdo, representa os detalhes, esta mais préximo do que é de conhecimento
cientifico, minucioso e especifico. Esses detalhes podem ser na parte vegetativa da
flor, por exemplo, raizes representadas, texturas ou ranhuras nas pétalas, calice em
destague com as sépalas representadas, bracteas florais (Backes e Irgang, 2002, p.
310, que séo folhas modificadas encontradas na base de uma flor ou inflorescéncia).
Na parte reprodutiva da flor, na qual pode aparecer a estrutura da flor denominada
gineceu, e que é composto pelo estigma, o estilete e o ovario, e a estrutura do
androceu da flor, composto por estames com seus filetes e anteras, representacoes

para os graos de pélen.

As raizes foram consideradas de destaque por representarem a ligacdo da
planta e da flor com o substrato, demonstrando que o desenho representa algo que
€ conhecido, mesmo que néo seja visivel. Por outro lado, ndo foram incluidos nessa
categoria desenhos que apresentaram espinhos no peddnculo ou nervuras nas

folhas, pois estes detalhes foram considerados de senso comum.

Para a categoria Conhecimentos de Ecologia (CE), foi criada uma

subcategoria, na qual é possivel identificar elementos do ecossistema que interagem
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com a flor no seu processo de desenvolvimento. Esses elementos da ecologia estédo
relacionados nas questbes do questionario como fatores abidticos do ambiente, e
outros seres vivos, que ndo sejam humanos, e interajam com a flor em relagbes

interespecificas.

3CE) Flor com mais elementos da natureza e em ambiente natural.

Essa subcategoria inclui conhecimentos de ecologia e sera dessa forma
considerada quando o educando indicar em desenhos a relagdo da flor com a
natureza. Nessa subcategoria, a flor pode ser representada junto a insetos
polinizadores, que interagem de forma interespecifica, realizando a polinizacdo e
garantindo a reproducdo de algumas espécies de angiospermas. E estdo aqui
inseridos os desenhos em que a flor esta compondo um ambiente natural, onde
podem estar presentes elementos abidticos como sol, nuvens, relevos (montanhas),
rios, chuva; e componentes biéticos como passaros e outros animais, arvores e

outros vegetais.

Os desenhos que se enquadrarem nessa categoria e a0 mesmo tempo
representarem a categoria 2CB Flor com algum destaque serdo incluidos na

segunda, privilegiando os conhecimentos cientificos da botanica.

Na categoria conhecimentos humanizados, foi necessario criar duas
subcategorias, uma que representasse a relacdo direta do ser humano com a flor
4CH e outro para incluir os desenhos em que a flor esta representada isoladamente
como um simbolos, como figura, simplesmente a imagem de uma flor, na

subcategoria 5CH.

4CH) Flor e ser humano.

Nesses desenhos a flor aparece em contexto humanizado, como, por
exemplo, em um ambiente urbano, ou junto a figuras humanas, sendo utilizada para
presentear ou enfeitar. Outras relacbes com o ser humano, em desenhos com a flor
plantada em um vaso, referem o fato de ter sido plantada e de ser cuidada pelo ser
humano. Uma flor em vaso ou arrumada em um buqué € uma representacéo que faz

parte da cultura social.
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5CH) Flor isolada solta.

Subcategoria com desenhos em que a flor esta representada sem nenhuma
ligacdo com qualquer substrato, a flor estd voando, ndo tem chdo, nem terra e
nenhum outro elemento ligado a ela. Considero como a representagcdo de um
simbolo, uma imagem direta de uma flor ou mais de uma na mesma condicéo,
desconectada de um ambiente, de estruturas e condicdes particulares que permitem

a vida das flores.
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CAPITULO Il - APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

3.1 RESULTADOS DA APLICACAO DAS ATIVIDADES

A direcdo da escola foi receptiva ao estudo e organizou, junto aos
educadores e educadoras de cada uma das turmas, 0 momento mais apropriado
para a realizacdo das atividades propostas. Foi destinado um tempo de
aproximadamente 40 minutos em cada turma. Educadores e educandos se
comportaram de maneira interessada e respeitosa durante as explicacdes das
atividades e sua realizacdo. Todos os educandos presentes nas salas de aula

realizaram as atividades sem maiores dificuldades ou demora.

No momento em que a atividade estava sendo realizada, pude perceber
alegria e prazer no semblante dos educandos. No final, agradeci a todos e perguntei

se eles haviam gostado de participar e as respostas foram afirmativas.

Pude confirmar isso depois, quando estava avaliando os questionarios. A
atividade remeteu esses educandos a boas lembrancas. Considero também e
principalmente a beleza do conteldo, pois a flor e o pensar sobre a flor, ao ponto de
formular explicacGes sobre ela, revelam uma beleza que foi muitas vezes citada em

palavras e concepgdes pelos participantes das atividades.

Considero ainda o fato de ndo haver o compromisso de acertar ou ser

aprovado, e concluo que os educandos realizaram a tarefa de maneira prazerosa.

O grupo que participou das atividades compde um total de 199 educandos

com idades que variam de 10 anos a 21 anos (apéndice C).

O numero de educandos por idade segue os intervalos registrados para

cada série escolar. A turma que apresentou maior intervalo de idades foi a de
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terceiro ano, com educandos que variaram em seis idades distintas. O apéndice C

apresenta os intervalos de idade registrados para cada turma.

3.2 RESULTADOS DA ANALISE DA QUESTAO 1.1

A primeira questdo do questionario esta diretamente ligada a utilizacdo de
palavras que, para o educando, estejam relacionadas ao termo flor. Essas palavras
serdo consideradas partes formadoras da concepcao inicial e individual que os
participantes apresentam sobre a flor. Essa concepcéo foi elaborada por eles
imediatamente apds a listagem de palavras, na questédo 1.3, escrevendo explicacbes

sobre o que ele diria sobre a flor.

Todos completaram a questédo 1.1, e as palavras citadas por cada um deles
foram contabilizadas em apenas uma categoria ou subcategoria. Dessa maneira,

uma palavra podera se repetir e sera considerada como palavra citada.

Os educandos citaram ao todo 1544 palavras na primeira questdo do

questionario.

Tabela 1 - Distribuicdo de educandos por turma, nimero total de palavras

citadas e sua proporcao

NUmero Palavras citadas Proporc¢éo de

de educandos palavras/educando

Quinta série 30 219 7,3
Sexta série 23 184 8

Sétima série 31 210 6,7
Oitava série 33 247 7,4
Primeiro ano 30 245 8,1
Segundo ano 25 191 7,6
Terceiro ano 27 248 9,1
Total 199 1544 7,7

Fonte: Elaborado pela autora
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A turma do terceiro ano foi a que relacionou maior nimero de palavras
citadas, com um total de 248, o que corresponde a uma proporcao de 9,1 palavras

para cada um dos educandos.

A turma do primeiro ano relacionou 245 palavras citadas, com uma

proporcéo de 8,1 palavras citadas por educando.

E com o menor numero de educandos, a turma de sexta série apresentou
um total de 184 palavras citadas e uma proporgcao de oito palavras por educando,

ocupando o terceiro lugar.

3.2.1 Categoria Conhecimentos de Botanica

O contetdo em que a flor é estudada deve ser aprofundado nas aulas de
Biologia no ensino médio, periodo em que os dominios do vocabulario cientifico
podem ser mais assimilados, e novas informacdes podem ser mais facilmente

relacionadas e incorporadas.

Essa categoria € subdividida de maneira a contemplar e destacar aspectos
especificos do estudo da botanica, ocorrendo palavras do conhecimento cientifico e

também do senso comum.

A primeira subcategoria, a que trata da nomenclatura de flores, relaciona os
seus nomes populares (Backes e Nardino, 1999). Palavras especificas da botéanica,
porém de dominio da populagcdo em geral, esses nomes fazem parte de um grupo de
palavras que é de senso comum e complementam, com grande particularidade, um
conhecimento da botanica que é de facil assimilacdo e representacdo para 0s
educandos. Foram relacionados os seguintes nomes de flores: cravo, gérbera,

girassol, margarida, orquidea, rosa, tulipa.

A subcategoria designacao para vegetais relaciona palavras que remetem
imediatamente para o reino vegetal, fazendo parte do vocabulario das ciéncias
naturais e também do senso comum. Foram citadas as palavras: arvore, botanica,

grama, planta, vegetal.

A subcategoria partes vegetativas da flor foi separada da parte reprodutiva
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por ser de senso comum e néo relacionar a flor como uma estrutura reprodutiva. As

palavras que apareceram foram: pétala e desabrochar.

As partes de uma planta foram organizadas em uma subcategoria que
reuniu as palavras: caule, espinho, flor, folhas, raiz, talo (parte vegetativa de uma
briéfita).

A subcategoria reproducdo vegetal € considerada neste estudo de grande
importancia, pois revela um dominio muito especifico de um vocabulario cientifico,
um conhecimento que demonstra uma proximidade com a concepc¢ao do termo flor
para a botanica. Concepc¢ao esta que identifica a flor como a estrutura que produz,

armazena e une as células gaméticas das angiospermas.

Ao longo das respostas dessa questdo, surgiram palavras relacionadas a
reproducdo em todas as turmas do ensino fundamental e nas turmas de segundo
ano e de terceiro ano do ensino médio. Foram registradas palavras de senso
comum, como: pdllen, na quinta, sexta e sétima séries; germinar, na turma de sexta
série; néctar, na oitava série; semente e fruto, na turma de segundo ano. Os termos
cientificos foram utilizados pelos educandos da turma do terceiro e serdo descritos

junto aos resultados deste.

A subcategoria fotossintese, formada exclusivamente pela palavra
fotossintese, diz respeito ao processo bioquimico realizado exclusivamente pelos
vegetais a partir do pigmento clorofila, que esta presente nas partes verdes das
plantas. Esse processo produz energia para a planta, garantindo o seu
desenvolvimento na presenca de agua, CO, e nutrientes, e ainda libera o gas
oxigénio na atmosfera, que € indispensavel para a vida de quase todos o0s seres

vivos do planeta Terra.

A subcategoria evolugdo teve a contribuicdo apenas de educandos do
ensino meédio. No primeiro ano, um aluno participou com a palavra evolucdo. A turma
de terceiro ano foi a que registrou mais palavras nessa subcategoria, com 23

palavras citadas, que serao identificadas nos resultados do terceiro ano.

Na categoria Conhecimentos de Botanica (CB), foi registrado o total de 295
palavras citadas. As turmas do ensino fundamental relacionaram um total de 118

delas. Por sua vez, as turmas do ensino médio apresentaram maior niumero de
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palavras citadas nessa categoria, com um total de 177 palavras.

O maior destaque para (CB) foi realmente a turma de terceiro ano, com um
total de 120 palavras citadas nessa categoria, e pelo fato de ter relacionado palavras
proprias da reproducdo das angiospermas em 56 palavras, sdo termos especificos
gue foram mobilizados e utilizados para referir a relagéo direta que eles fazem entre
flor e reproducéo das angiospermas. Atribuo a esse resultado o fato desse grupo de
educandos terem estudado durante o segundo ano, isso quer dizer, a menos de um
ano antes deste levantamento o0s conteldos especificos da Botanica, além de
estarem no periodo da atividade se preparando para realizar concurso vestibular.

Assim estdo contempladas todas as palavras que revelam um conhecimento
da area da botanica. Essas palavras, mesmo sendo, em alguns casos, de senso
comum, formam um grupo de palavras-chave relacionadas diretamente com o

estudo dos vegetais.

N&o foram incluidas nessa categoria palavras relativas aos vegetais que
indicassem um dominio cultural, ou seja, a acdo humana sobre a natureza,
manipulando e se utilizando da flor para sua cultura e seu comércio. Essas palavras
sdo incluidas na categoria CH, mais precisamente na subcategoria cultura,

exemplos: buqué, floricultura, florista, parque, plantacdo, roseiral.

O grafico a seguir apresenta os resultados da primeira questdo do

guestionario para o ensino fundamental e médio, na categoria CB (figura 1).
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Conhecimentos de Botanica

# Nome de flor ®Des.Vegetal ™ Parte vegetativa da flor ®Parte do vegetal ™ Reproducio

Oitava Primeiro Segundo Terceiro

Grafico 1: Conhecimentos de Botanica
Figura 1: Distribuicdo das palavras citadas em suas subcategorias, na categoria CB.

Em relacdo as turmas do ensino fundamental, a quinta série apresentou um

total de 23 palavras citadas referentes aos conhecimentos de botanica.

Na subcategoria nome de flores, foram registradas: rosa, margarida e

violeta.

A palavra que foi citada mais vezes por esta turma pertence a subcategoria
designacdo para vegetais, é a palavra “arvores”, que apareceu seis vezes. Ainda
nessa subcategoria, foram citadas, plantas duas vezes, e uma vez cada, grama,
vegetais e produtores. A palavra produtores foi citada e revelou a nocao de cadeia
alimentar, na qual os produtores sdo 0s vegetais, que, a partir do processo de

fotossintese, podem se desenvolver e ainda servem de recurso alimentar para o
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nivel tréfico dos consumidores primarios.

A subcategoria fotossintese néo foi plotada no grafico, mas aparece como
destaque nas turmas. A palavra fotossintese foi citada quatro vezes nessa turma e

faz parte do contetdo de ciéncias da quinta série, trabalhado de forma simplificada.
Na subcategoria reproducéo, foi citada uma vez a palavra pdlen.

Um educando da quinta série, que contribuiu com o maior numero de
palavras nessa turma, com um total de 30 palavras (Questionario em apéndice ),
trouxe como exclusividade palavras de conhecimento cientifico, relacionadas a

botanica e a ecologia, por exemplo, produtores e decompositores.

Os educandos da turma de sexta série que participaram da atividade
relacionaram um total de 36 palavras citadas nessa categoria.

Em destaque esta a subcategoria nome de flores, com o total de 20 palavras
citadas, com os nomes: cravo (1), flor do campo (1), girassol (2), margarida (4), rosa
(9), tulipa (2), violeta (1).

A subcategoria designacéo para vegetal tem as palavras: arvore (2), plantas

(2), aparecendo apenas uma vez a palavra samambaia.

Um termo ligado a flor foi citado duas vezes e incluido na subcategoria parte
vegetativa da flor, a palavra desabrochar. Ela indica o processo de abertura da flor,
ou o momento em que a flor jA desenvolvida se abre, expondo suas partes

reprodutivas. Aqui temos ainda uma citacdo para pétala.

Na subcategoria partes da planta, temos trés vezes a palavra flores e uma

vez a palavra folha.
A palavra fotossintese foi citada duas vezes.

E na subcategoria reproducéao, foi utilizada uma vez cada uma das seguintes
palavras, polen e germinar. A segunda indica o processo de rompimento da semente
e o inicio do desenvolvimento da plantula, que tera o inicio de seu desenvolvimento
garantido por reservas nutritivas da semente até iniciar o processo de fotossintese

com as partes que contém clorofila na planta.

A turma de sétima série participou com 36 palavras na categoria (CB). A

palavra rosas foi mencionada duas vezes, compondo os resultados da subcategoria
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nome de flor.

A subcategoria designacao para vegetal teve dez citagdes, com as palavras:

arvore (2), grama (3), planta (4), vegetal (1).

Na subcategoria partes vegetativas da flor, temos cinco citacbes para a

palavra pétalas.

Com mais palavras citadas, vem a subcategoria partes do vegetal: espinhos
(2), flores (1), folha (5), galhos (1), poros (1), raiz (2).

O processo de fotossintese foi lembrado quatro vezes.
A subcategoria reproducédo foi contemplada com a palavra pélen trés vezes.
Os educandos da turma de oitava série citaram 23 palavras de CB.

Nove palavras pertencem a subcategoria designacao para vegetal, sdo elas:

arvore (3), botanica (1), plantas (5).

Na subcategoria partes vegetativas da flor, foi citada duas vezes a palavra

pétala.

Na subcategoria partes da planta, mencionaram-se sete palavras: caule (2),
espinho (1), flor (1), folhas (2), raiz (1).

O processo de fotossintese apareceu quatro vezes.

E, na subcategoria reproducéo, foi incluida a palavra néctar, que é um dos
atrativos da flor para animais polinizadores. Produzido por algumas espécies de
angiospermas e consumido por alguns animais, o néctar faz parte das estratégias
reprodutivas, estando sempre bem posicionado na flor para que, ao captura-lo, o
animal leve consigo os gréos de polen e, se a proxima flor que ele visitar for da
mesma espécie, 0 que muito provavel, pode ocorrer polinizacéo, e dessa forma a

reproducao vegetal.

A subcategoria evolucdo nao foi contemplada com palavras pelas turmas do
ensino fundamental. Isso indica que, em um primeiro momento, estes educandos
nao relacionaram a palavra flor com termos proprios desse dominio das ciéncias
biolégicas e que, no momento da atividade, ndo foi possivel para eles mobilizar esse

vocabulario especifico, revelando que essa relagcédo nao é para eles familiar.



42

O conteudo que estuda a flor ja teria sido trabalhado pelas turmas de sétima
e de oitava séries, quando seus educandos passaram pela sexta série. Porém, os
contelidos das aulas de ciéncias da sétima série se concentram no estudo do corpo
humano; e na oitava série se inicia o estudo de fisica e quimica. Forma-se assim um
distanciamento entre 0 senso comum, que podera ser realimentado com vivéncias, e

o conhecimento cientifico que estara focado em outras areas do conhecimento.

Os conhecimentos de Botanica para o ensino meédio.

A turma de primeiro ano relacionou 33 palavras citadas na categoria
conhecimentos de botanica, que estdo representadas no grafico em suas
subcategorias. E mais duas palavras citadas, uma vez fotossintese, e uma vez

evolucdo. Com um total de 35 palavras citadas para a categoria CB.

Na subcategoria nome de flores, foram lembrados os nhomes margarida e

rosa.

A subcategoria que obteve maior numero de palavras citadas, com um total
de 14 citacdes, foi a designacédo para vegetal, que nessa turma teve: arvore (5), flora

(1), grama (1), planta (6), vegetacéao (1).

Para a subcategoria partes vegetativas da flor, apareceram duas vezes
pétalas, e uma vez a palavra broto, considerada a flor em botdo, fechada, se

desenvolvendo.

Na subcategoria partes da planta, foram relacionadas sete palavras
espinhos (3), folhas (2), raiz (2).
Na importante subcategoria reproducéo foram sete as palavras relacionadas:

frutas (1), néctar (4), semente (2).

A turma de segundo ano participou na categoria CB, com um total de 22

palavras citadas. O processo de fotossintese foi citado duas vezes.

Com quatro citagbes para nomes de flores, uma para cada nome: gérbera,

margarida, orquidea, rosa.

Na subcategoria designacdo para vegetais, apareceram duas vezes as

palavras botanica e planta.
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Na subcategoria parte vegetativa da flor, foi citada quatro vezes a palavra

pétalas e uma vez a palavra desabrochar.

Identificando partes da planta, foram citadas, uma vez cada, as palavras

caule e folhas.

Na subcategoria reproducéo, foram cinco citaces: brotinho, frutas, muda e

semente duas vezes.
A subcategoria evolucao nao foi referenciada por esta turma.

Os educandos da turma de terceiro ano foram os que relacionaram maior
namero de palavras na categoria CB. Foram 120 palavras citadas, com palavras
muito préprias do vocabulario cientifico, identificando uma condi¢cdo positiva em

relacdo ao estudo da flor, apropriada para esta etapa escolar.

O processo de fotossintese foi citado por dois educandos, contribuindo para

0 somatorio de palavras dessa categoria.

Na subcategoria nomes de flor foram citadas: girassol, margarida, rosa,
tulipa, violeta. A rosa foi mencionada oito vezes, e as demais flores apenas uma vez

cada.

A designacado para vegetais reuniu as seguintes palavras, arvore, botanica,

planta, vegetacéo e vegetal.

Em relacdo as partes vegetativas da flor, a palavra pétalas foi apontada sete

vezes.

No que se refere as partes da planta, foram citadas as palavras caule,

espinho, folhas, raiz, talo (parte vegetativa de uma briofita).

Na subcategoria reproducdo, o maior numero de palavras citadas €
proveniente dessa turma, foram 56 citagBes relacionadas a reproducdo. Esses
termos especificos foram mobilizados e utilizados para referir a relacdo direta que os

educandos demonstram fazer entre flor e reproducdo das angiospermas.

Uma lista de palavras bem préprias da botanica esta referidas junto com o
namero de vezes em que apareceram; polen (13), polinizagdo (6), gametofito (6),
esporofito (5), oosfera (4). Foram citadas duas vezes as palavras reproducao,

anterozoide, fruto, semente, ovario, gameta, arquegonio, anteridio, alternancia de
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geracOes; e apenas uma vez apareceram as palavras, fecundacéo, germinacéo,
geracgOes futuras, n (que significa célula hapldide, gamética), 2n (que significa célula

diploide, somatica).

A subcategoria evolugao teve como turma de terceiro ano a motivadora para
sua incluséo, pois registrou 23 palavras citadas nessa subcategoria. As seguintes
palavras e suas frequéncias: angiospermas (11), bri6fitas (2), evolucao vegetal (1),
gimnospermas (5), pteridofitos (3), vasos condutores de seiva (1).

Essas palavras poderiam ser incluidas na subcategoria designacdo para
vegetais, pois indicam os nomes dos grupos vegetais. Porém elas representam um
dominio mais especifico, um conhecimento da biologia ligado a filogenia dos grupos
vegetais, a evolucdo do reino vegetal. Esses motivos justificam a criacdo dessa
subcategoria, que ja estava prevista e foi contemplada com palavras que
demonstram que os educandos estédo familiarizados com termos muito préprios da

educacao formal e do conhecimento cientifico dos vegetais.

Esses termos pertencem ao contelido da 62 série, no estudo do reino
vegetal, e ao contetdo do segundo ano do ensino médio, durante o qual deve ser

revisado e aprofundado.

A turma de segundo ano que participou das atividades ainda ndo havia
estudado o contetdo de botanica, informacdo obtida nos registros de classe da
disciplina de biologia, fato que se torna relevante, pois era esperado maior dominio

de termos cientificos e especificos nesse ano de escolaridade.

A turma de terceiro ano do ensino médio foi a que reuniu maior numero de
palavras relacionadas ao termo flor. Foi também a que utilizou mais palavras de

origem cientifica, provenientes do estudo da botanica.

3.2.2 Categoria Conhecimentos de Ecologia

Na categoria CE, foram relacionadas palavras ligadas aos seres vivos de
diferentes espécies; aos fatores abidticos que permitem a vida nos ambientes; aos

processos bioquimicos realizados pelos seres vivos; e aos ambientes naturais com
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suas denominacoes.

A subcategoria nomes de outros reinos redne nomes de animais que estao
diretamente relacionados com a flor, pois séo atraidos por elas em suas estratégias
reprodutivas, e interagem com as flores, realizando uma indispenséavel etapa no
processo de polinizacdo de espécies vegetais distintas, sédo eles: abelha, beija—flor,
borboletas, colibri, insetos, passaros. Outros reinos e comportamentos foram
contemplados com a lembranca dos educandos em palavras como: bactérias,

decompositores, fungos, herbivoros.

Como fatores abioticos foram relacionadas as seguintes palavras: agua, ar,
arco-iris, chuva, outono, oxigénio, primavera, sol, vento. A turma que mais relacionou
itens desta subcategoria foi a do primeiro ano do ensino médio, com 22 palavras,
seguida das turmas de quinta série com 15; sexta série, com 12; e sétima série, com

10 palavras.

Ambientes naturais revelaram palavras representativas para habitats e
biomas. Os exemplos sao: ecossistema, campo, floresta, habitat, meio ambiente,

mato.

A subcategoria processos bioquimicos tem como exemplo as palavras mel,
respiracdo, metamorfose, e apareceram no ensino fundamental. Essa subcategoria
ndo foi representada no ensino medio, e seus resultados ndo estdo plotados no

gréfico, e sim por escrito em cada uma das turmas em que foi contemplada.

Os resultados indicam que os educandos conhecem e pensam em habitats
naturais. Reconhecem e referenciam interacdes entre vegetais e animais, que sao
relacbes naturais tdo importantes para que algumas flores realizem a polinizacao
junto aos seus polinizadores, permitindo a fecundacéo e a reproducdo de espécies

de angiospermas.

Para a categoria Conhecimentos de Ecologia temos um total de 213
palavras citadas, das quais 125 sao provenientes das turmas do ensino fundamental,

e 88 delas vém de educandos do ensino médio.

No grafico a seguir, pode ser visualizada a distribuicdo de palavras
referentes aos Conhecimentos de Ecologia em suas subcategorias: nomes de outros

reinos, fatores abibticos e ambientes naturais (Figura 2).
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As turmas de primeiro ano do ensino meédio e a turma de quinta série tiveram

destaque ao relacionar o maior numero de palavras nessa categoria.

Conhecimentos de Ecologia

# Qutros Reinos NFatores Abiodticos ® Ambientes Naturais
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Quinta Sexta Sétima Oitava Primeiro Segundo Terceiro

Grafico 2: Conhecimentos de Ecologia
Figura 2: Distribuicdo das palavras da categoria Conhecimentos de Ecologia, em suas subcategorias.

As turmas do ensino fundamental

A turma de quinta série relacionou 30 palavras citadas para a categoria CE.
Na subcategoria nomes de outros reinos, temos as palavras: abelha (2), animais,
borboleta, decompositores, herbivoros. Como fatores abioticos, foram citadas duas

vezes as palavras: agua, ar, carboénico, luz, nutrientes, oxigénio, sol.

Os ambientes naturais relacionados foram: Amazbdnia, campos, florestas,
solo. Solo foi assim considerado por ser formado por elementos abiéticos, como
silica, nutrientes e agua; e elementos bidticos como micro e macro invertebrados,
bactérias e fungos decompositores. Como processos bioquimicos, foram

mencionadas as seguintes palavras: energia, glicose e respiracao.

Na turma de sexta série, foram 18 as citacbes para a categoria

Conhecimentos de Ecologia.
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Para Nomes de outros reinos temos: abelhas, beija-flor, borboletas, passaro.
Os fatores abioticos citados foram: agua, ar, chuva, luz, sol. Em relacdo aos
ambientes naturais, os homes dos quais 0s alunos lembraram foram: campos, mato,
meio ambiente. E 0s processos bioquimicos ndo foram relacionados pelos

educandos dessa turma.

A turma de sétima série registrou 26 palavras citadas que pertencem a

categoria Conhecimentos de Ecologia.

Na subcategoria Nomes de outros reinos, foram citadas: abelhas, beija-flor,
cdo, insetos, unicelular. A palavra unicelular indica as bactérias, um reino conhecido
e lembrado por alguns educandos. Os fatores abidticos lembrados foram: agua, CO,,
O, pedras, primavera. Os ambientes naturais citados: campo, floresta, meio

ambiente. E como processos bioquimicos surgiram: glicose, mel, respirar.
Na turma de oitava série foram registradas 18 palavras citadas.

No que se refere aos Nomes de outros reinos, estes sdo o0s itens
mencionados no questionario: abelha, beija-flor, borboleta, seres vivos. Os fatores
abidticos citados foram: agua, ares. No que diz respeito aos ambientes naturais, 0s
alunos lembraram de campo, floresta, mata. E para os processos bioquimicos,

temos: mel (2), metamorfose.

Distribuicdo das palavras da categoria CE em suas subcategorias para o

ensino médio.
A turma de primeiro ano citou 48 palavras na categoria CE.

A subcategoria Nomes de outros reinos revelou 19 nomes de animais que
estdo muito relacionados a flor. Em relacdo aos animais que em suas buscas por
recursos alimentares se envolvem na polinizacdo das flores que visitam, 0 home
mais citado foi de um inseto social que se utiliza dos polens das flores para
alimentacéo, e em seus voos transporta estes graos de pdlen para as flores vizinhas,
polinizando-as. Elas sdo as abelhas, que foram citadas oito vezes. Outro inseto
importante para a polinizacédo das flores € a borboleta, citada duas vezes. Ela utiliza
sua proboscidea nas flores tubulosas (Fuhro 2006), suga o néctar e carrega 0s

graos de pélen para outras flores, que serdo assim polinizadas.

O beija-flor foi mencionado cinco vezes e é responsavel pela polinizacéo de
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muitas flores ao sugar o0 seu néctar e ser o transportador de gréos de polen. A
palavra passaros apareceu duas vezes, e as duas palavras, aves e passarinhos,
apenas uma vez cada. E esse grupo de animais que esta ai representado por essas
palavras vive em ambiente natural uma relagdo de dependéncia de recursos, para
protecao, nidificacédo e alimentacéo. Essa relacdo advém dos vegetais, das arvores e

arbustos e aproxima estes animais da flor, que esta em questao.

A subcategoria Fatores abidticos reuniu 20 citagbes com as seguintes
palavras, agua (5), chuva (3), lagos (1), rios (1). Os recursos hidricos representam
um recurso indispensavel para a vida, e para a flor € um recurso limitante. H,O € a
férmula quimica representada e categorizada aqui e ela possibilita a vida no planeta
Terra. As palavras Sol (2) e luz (1) sdo também recursos limitantes para o
desenvolvimento da flor. As palavras, céu azul e arco-iris tiveram uma citacdo cada.
As estacdes do ano primavera e outono foram citadas uma vez e estdo muito
relacionadas as modificacbes que ocorrem nos vegetais e na ocorréncia da flor ao
longo do ano e das variagBes climaticas. As palavras oxigénio, ar e vento foram

citadas uma vez cada.

A subcategoria Ambientes naturais relacionou nove palavras citadas,

Amazobnia, ambiente, bosque, campos, ecossistema, floresta, habitat, mato (2).

A turma de segundo ano citou nove palavras referentes aos conhecimentos
de ecologia. Na subcategoria Nomes de outros reinos, temos: animais, passaros.
Em relac@o aos fatores abidticos, os termos relacionados séo: 4gua, ar, luz, sol. Na

subcategoria Ambientes naturais foi citada a palavra meio ambiente.
Na turma de terceiro ano, mencionaram-se 16 palavras.

Abelha, beija-flor, colibri formam a subcategoria Nomes de outros reinos
citados pelos educandos. Todos esses sédo animais envolvidos na polinizagdo das
flores. Quanto aos Fatores abidticos, os educandos mencionaram: agua, outono,
vento. Na divisdo sobre os Ambientes naturais, eles nomearam: campo, floresta,

praia.
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3.2.3 Categoria Conhecimentos Humanizados

Para subcategoria Sentidos temos as palavras que revelam as percepcdes
do ambiente e dos objetos, através dos cinco sentidos corporais: atraente, aroma,
beleza, brilhante, cheirosa, cor, delicada, delicadeza, elegante, esséncia,
exuberancia, forca, formas, gostosura, maciez, perfume, sutil, sutileza, tipos,

tamanho, variedades.

Tivemos um total de 263 palavras, das quais 146 sao provenientes do ensino
fundamental e 117 do ensino médio. O terceiro ano do ensino médio se destacou
nessa subcategoria, utilizando mais palavras relacionadas aos sentidos do que

aspectos da cultura e das emocdes.

Na subcategoria Cultura', estdo relacionadas palavras que indicam a
organizagdo humana de recursos e de sociedade, como lagos familiares e de

amizade.

Foram incluidas palavras relacionadas aos vegetais que representam mais
uma visdo humanizada, um produto da organizacdo humana, algo -cultural;
floricultura, buqué, jardim, fazenda, parque, paisagem, medicamentos, alimentos,
cha.

Outras palavras dessa subcategoria séo relacionadas as formacdes de lacos

familiares e de amizade. Temos os exemplos, mée, avo, irmd, mulher, minha melhor

amiga, namorada, namoro, casamento.

Palavras como agradar, cemitério, musica, sorriso, presente, datas
especiais, gentileza, romantico, comemoracoes, retribuicdo, foram consideradas
culturais na medida em que estdo relacionadas diretamente ao aprender no

cotidiano social.

Incluidas como atitudes humanas, culturalmente aprendidas e ligadas

! Entende-se por cultura a forma que uma sociedade resolve as condicdes de sua sobrevivéncia e
reproducdo, e os simbolos que garantem as suas diferentes formas de conhecimento, entre eles o
conhecimento dos educandos e o conhecimento escolar e cientifico. Inclui, também, as diferentes
formas de relagdo afetiva de afetos e de emogbes. Ou como em Paulo Freire, 1979, p.70 “a cultura
como o acréscimo que o homem faz ao mundo que néo criou; a cultura como resultado do seu
trabalho, do seu esforco criador e recriador, a dimensdo humanista da cultura; a cultura como
aquisicdo sistemética da experiéncia humana, como uma incorporagéo, por isso critica e criadora,
uma justaposicdo de informagées e descri¢cbes "doadas”; a democratizagéo da cultura,...”
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diretamente com a nocdo de conservacdo ambiental, educandos do terceiro ano

relacionaram as palavras: preservar, cuidar e nao maltratar.

Com um total de 272 palavras relacionadas nessa subcategoria, o ensino
fundamental contribuiu com 160 palavras e o ensino médio com 112. Aspectos da
cultura tiveram destaque na sétima série, superando a subcategoria emoc¢des, na
turma de oitava série do ensino fundamental, e no primeiro ano do ensino médio,

que passaram de 40 palavras citadas.

Na subcategoria Emocdes, que inclui emocgdes e sentimentos tipicamente
humanos, séo relacionadas, entre outras, as palavras; afeto, amor, carinho,
saudade, consideracéo, dor, tristeza, ternura, felicidade, admiracao, respeito, calma,

tranquilidade, harmonia, esperanca.

Esta é a subcategoria mais representativa em numero de palavras citadas,
com um total de 444 palavras, das quais 312 s&do provenientes do ensino
fundamental e 132 do ensino médio.

As turmas que utilizaram mais palavras dessa subcategoria foram a quinta, a
sexta, a oitava séries do ensino fundamental, e as turmas de primeiro e segundo
anos do médio. Presentes ao longo de todas as idades e periodos escolares, as

emocOes predominaram nas palavras relacionadas ao termo flor.

Este grupo de palavras relacionadas envolve os aspectos humanizados de
uma concepgao antropocéntrica para um elemento natural. S&o conceitos que fazem

parte dos dominios dos educandos e se relacionam com a figura da flor.

A categoria Conhecimentos Humanizados teve o maior nimero de palavras

relacionadas pelos educandos, atingindo um total de 979 palavras.

O grafico a seguir mostra a distribuicdo das palavras da categoria
Conhecimentos Humanizados em suas subcategorias: Sentidos, Cultural e

Emocgoes, para cada ano escolar do ensino fundamental (Figura 3).
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Conhecimentos Humanizados
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Grafico 3: Conhecimentos humanizados

Figura 3: Subcategorias da categoria Conhecimentos Humanizados, visualizando o total de palavras
em cada subcategoria, para as séries do ensino fundamental e médio.

As turmas do ensino fundamental

Os educandos da quinta série citaram 156 palavras da categoria

Conhecimentos Humanizados.

Na subcategoria Sentidos, os educandos citaram 29 palavras: aroma,

beleza, bonita, cheirosa, colorida, cores, gostosa, luminosa, perfume.

Na subcategoria que se refere a cultura, os educandos da turma de quinta
série utilizaram as seguintes palavras: anénimo, avd, avd, biblia, blusa florida,
brincadeira, encontro, familia, filmes, floricultura, irma, jardim botanico, letra, mae,

moca, nome, paraiso, parques, quadro da quarta série, querida, roseiral, sorrisos.

A subcategoria com mais palavras relacionadas foi Emoc¢des, com um total
de 92 palavras citadas pelos educandos dessa turma. As palavras que foram citadas
nessa subcategoria séo: alegria, amizade, amor, carinho, compaixdo, emocdes,

esperanca, felicidade, harmonia, lembranca, mistério, paixdo, paz, saudade,
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sentimentos bons, uniao.

Os educandos da turma de sexta série relacionaram 103 palavras de CH.
Foram 20 citagOes para a subcategoria Sentidos, com as seguintes palavras: beleza,

bonita, cheiro bom, cheirosa, coloridas, delicadeza, perfume, verde, vermelho.

Na subcategoria Cultura, foram 23 citagOes, que apresentaram as seguintes
palavras: ajuda, amiga, avO, buqué, casamento, cabelo, ciéncias, cha, cuidar,
floricultura, humanidade, jardim, ma&e, musica, namorada, paisagem, poesia,

presente, regou, risada, ser alegre.

Com 60 citagbes para palavras que indicam emocgodes, estes educandos
relacionaram: afeto, alegria, amizade, amor, atencdo, calma, carinho, carinhosa,
compaixdao, companheirismo, consideracdo, felicidade, fraternidade, gentil,

harmonia, lembranca, liberdade, paixao, paz, respeito, sentimento, ternura, tristeza.

Os educandos da turma de sétima série relacionaram 156 palavras de
conhecimentos humanizados. Foi a Unica turma do ensino fundamental que citou
mais palavras na subcategoria Cultura do que na Emocdes, com valores respectivos

de 61 e 56 palavras citadas.

Na subcategoria Sentidos, foram citadas 28 palavras: beleza, bonita,
brilhante, charmosa, cheiro, cheirosa, colorida, cores, delicada, elegante, linda,

perfume.

Com destaque para a subcategoria cultura, temos citadas as palavras:
ajudaram, amigos, aniversario, buqué, casa, casamento, colher, confortavel, elogio,
eu, familia, fazenda, fazendeiro, floricultura, florista, igreja, irma, irmaos, jardim, mae,
mulher, musica, namorada, namoro, paisagem, plantador, plantar, regador, regar,

romantismo, vo, 15 anos.

Na subcategoria Emocg0Oes, foram utilizadas as palavras: agradecimento,
alegria, amizade, amor, bondade, calma, carinho, compaixdo, generosidade,
harmonia, lembranca, paz, tranquilidade. Deve-se levar em consideracdo o grande
destaque dado para a palavra amor, que foi citada 13 vezes, indicando uma forte

relacéo da flor com o amor para esses educandos.

Na turma de oitava série, os educandos relacionaram 186 palavras, sendo a

turma que mais relacionou a flor aos conhecimentos humanizados.
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Na subcategoria Sentidos, foram 40 citacbes para as seguintes palavras:
aroma, beleza, bonita, cheiro, cheirosa, colorida, cores, delicadeza, formas,

suavidade, verde.

Na subcategoria Cultura, foram 42 mencdes: alimento, Anelise, apertar a
campainha, brincadeiras, buqué, Carolina, casamento, compromisso, diversao,
encontro, enfeitar, especial, estudo, fazenda, festa, Gabriel, Gabriela, garotas,
homenagem, jardins, mde, medicamentos, melhor amiga, necessaria, par, parques,
presentear, recordacdes, relacionamento, romantica, sensibilidade, sinceridade,

SOITiSO.

Os educandos da turma de oitava série escreveram 104 palavras da
subcategoria Emocdes: afeto, alegria, amizade, amor, bondade, calma, carinho,
compaixao, desculpas, felicidade, fraternidade, gratiddo, harmonia, lembranca,
leveza, liberdade, paixdo, paz, pureza, recomeco, romance, saudade, sentimentos,

solidariedade, ternura, tranquilidade, tristeza.

Na categoria Conhecimento Humanizado, foi feita a distribuicdo de palavras

em suas subcategorias, para cada ano do ensino médio.
Na turma de primeiro ano, os educandos citaram 148 palavras de CH.

As 48 palavras da subcategoria Sentidos sdo as seguintes: aromas (2),
beleza (11), belo, bonita, cheiro (9), cor (2), cores (8), delicado, formas, lindo,

perfume (8), variedade, verde (2).

As palavras lembradas por estes educandos revelam conhecimentos
provenientes da cultura, e estdo relacionadas com a flor em uma leitura de interacao
da humanidade com esse elemento da natureza. Foram citadas 48 palavras: amigo
(2), aniversério, buqué (3), casamento (2), charme, comida, coracdo, declaracéo,
diferente, encontro, enterro, espaco, familia, gesto de bondade, jardim (10), jardim
botanico (2), legal, mae, morte (2), musica, nome proprio, paisagem, patio, presente
(4), sonhos, sorriso, tipos, vaso (4).

A subcategoria Emocobes, presentes 53 vezes, foi a que revelou maior
namero de relacdes feitas com o termo flor. As citacbes foram para: alegria (3),
amizade (6), amor (14), caridade, carinho (9), felicidade (3), harmonia, lembranca,
liberdade, paixdo (4), paz (3), romance, sofrimento, solidariedade, surpresa,
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tranquilidade (2).
A turma de segundo ano teve um total de 141 palavras na categoria CH.

Foram referidas 49 palavras na subcategoria Sentidos, sdo elas: agradavel
(2), aroma (2), atraente, beleza (11), brilho, cheiro (9), colorida (2), cor (2), cores (7),
delicadeza (2), esséncia, gostosura, linda, perfume (4), suavidade, sutileza,

tamanhos, tipos.

Na subcategoria Cultura, foram 35 palavras mencionadas pelos educandos
do segundo ano. As palavras foram as seguintes: admiracdo (2), agradar, casamento
(2), cerimbnias, comemoracdo, consideracdo, datas especiais, floricultura,
generosidade, gentileza, honestidade, jardim (3), namorado, namoro (2), paisagem,

presente (5), remédio, serenidade, simplicidade, sinceridade (2), sorriso.

Na subcategoria Emocdes, foram registradas as seguintes 57 palavras:
afeto, alegria (4), amizade (3), amor (16), calma, carinho (6), dor, emocdes,
esperanca, felicidade (5), harmonia, paixdo (4), paz (5), respeito, retribuicéo,

romantismo (5), sentimento, tranquilidade (2), tristeza (2).

A turma de terceiro ano relacionou 94 palavras na categoria CH, com maior
destaque para a subcategoria Sentidos, com 49 palavras citadas. A subcategoria
Cultura teve 30 citacfes, apresentando também um namero maior de itens do que a
subcategoria Emocgdes, com 15 palavras, que por sua vez predominou nas demais

turmas do ensino médio e fundamental.

Em relacdo a subcategoria Sentidos, foram citadas as palavras: aroma (2),
beleza (9), bonita, cheiro (4), cheiro bom (4), coloracao, coloridade, cor (5), cores (3),
delicada (4), diversidade, exuberancia, feio, for¢a, formosidade, maciez, perfume (5),

sutilidade, textura, verde, vermelha.

No que se refere a subcategoria Cultura, as palavras mencionadas foram:
adubo, buqué, comércio, cuidar, dia dos namorados, férias, feminilidade, floricultura
(2), jardim (5), mae, mulher (3), muasica, namorada, ndo maltratar, paisagem,

plantacéo, presente, presentear, preservar, timulo, vaidade, vaso, 2° ano.

E finalmente, na subcategoria Emoc¢des os educandos relacionaram: alegria,
amor, calma, carinho (2), conquista, felicidade (3), harmonia (2), paz, perda,

romance, romantismo.
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3.2.4 Comparando as categorias

Para esta comparacdo, foram somadas subcategorias, na categoria CB,
fotossintese e evolugdo, e na categoria CE, palavras da subcategoria processos

bioguimicos.

Comparando Categorias

uCB uCE mCH

186

Quinta Sexta Sétima Oitava Primeiro Segundo Terceiro

Grafico 4: Comparando as categorias

Figura 4: Comparacéo entre as categorias: CB, CE e CH, para cada turma do Ensino Fundamental e
Médio.

A categoria Conhecimentos Humanizados prevaleceu em relacdo as demais
categorias, em numero de palavras citadas, indicando que em um primeiro momento

os educandos relacionam aspectos humanos a flor.

A categoria CH teve a maior quantidade de palavras citadas pelos
educandos. A Unica excecdo foi a turma de terceiro ano do ensino médio, que
relacionou mais palavras da categoria CB, indicando e demonstrando, nesse caso, a
apropriacdo dos termos cientificos trabalhados na escola. Eles demonstraram maior
dominio na categoria Conhecimentos de Botanica, no conhecimento cientifico e

familiarizacdo com o vocabulario cientifico apropriado para falar em flor.

Ao pensar em uma flor, os educandos relacionam mais aspectos humanos
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do que aspectos naturais. Eles a relacionam mais com o ser humano do que com 0s
seres vegetais e com a natureza. Isso se destaca em todos os anos escolares do

ensino fundamental e também no primeiro e no segundo ano do ensino médio.

Entre todas as turmas de ensino fundamental e médio, pode-se verificar uma
variacdo no numero de referéncias cientificas, palavras citadas e concepcoes
iniciais, que relacionam conhecimentos de botanica para os educandos da turma de

terceiro ano.

A comparacdo que foi feita entre as quantidades de palavras citadas, com
seus conhecimentos mobilizados e utilizados pelos 199 educandos, demonstra que
a turma de terceiro ano do ensino médio apresentou um vocabulario cientifico bem
adequado para relacionar palavras proprias do estudo da botanica, em grande

ndmero.

Este grupo de educandos, que estd no ultimo ano da escola basica,
demonstra que conhece o vocabulério especifico da botanica.

Essa € uma concepcao inicial elaborada com base em conhecimentos
cientificos, portanto, uma concepcao elaborada e fundamentada nos conhecimentos
formais trabalhados na escola ao longo dos anos de escolaridade desses

educandos.

3.3 PALAVRAS DE DESTAQUE

Além das que foram incluidas em categorias, foram relacionadas pelos
educandos palavras que ndo se enquadraram imediatamente em nenhuma delas.
Essas foram consideradas de destaque pelo seu significado e importante relacéo
com o termo flor, de uma forma direta, bem geral e também bem especifica. Sdo as

seguintes palavras: natureza, Terra e vida.

Elas foram citadas em todas as turmas que participaram da atividade.
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Tabela 2 - Numero de citacdes de cada uma das palavras destacadas,

em cada turma, e seu total

Quinta Sexta Sétima Oitava Primeiro Segundo Terceiro Total

Natureza 4 11 6 8 8 6 4 47
Terra 1 4 5 2 5 3 4 24
Vida 1 5 1 6 2 4 5 24

Fonte: Elaborado pela autora

Sé&o palavras que possibilitam a sensibilizagdo para o gesto cultural de
cuidado e de preservacgdo. Localizam a natureza e o planeta Terra, substantivos que,
na minha concepcdo, ligam o pensamento ao substantivo abstrato vida, uma
dimensé&o ampla que justifica a conservagdo da natureza e a melhoria das condigdes

para a vida de todos os seres vivos que habitam o planeta Terra.

A palavra vida foi considerada de grande importancia e destacada por
representar um conceito muito amplo, que incorpora bem a ideia de que a flor
representa vida e € uma forma de vida que possibilita, além da reproducédo das
angiospermas, diferentes possibilidades para outras formas de vida. (Flor e Vida)

Incorpora a ideia de que a possibilidade de vida no planeta Terra depende da
relacdo que o ser humano estabelece com a natureza. E dentre uma inimaginavel
variedade de elementos que cientificamente nominamos, a flor esta entre as de
maior destaque e importancia, por se tratar da estrutura determinante na reproducao
das mais diversas espécies de angiospermas, um grande grupo dos vegetais. Esse
€ 0 grupo que mais evoluiu e se diversificou, e que contribui determinantemente na
formacao de biomas e ecossistemas. Esse grupo vegetal produz parte significativa
do gas oxigénio consumido por seres humanos e ndo humanos, e se torna mais uma
fonte de energia para a vida dos seres vivos, através da respiracdo e da

alimentagéo.

A palavra natureza € destacada, pois a no¢ao de pertencimento do elemento
flor & natureza descola um pouco do antropocentrismo das relagcfes jA& comentadas,

e pode aproximar a ideia de que o ser humano como espécie evoluiu em contato
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com a natureza. O poder de adaptacédo da espécie humana, o poder de interagir com
0 ambiente e altera-lo conforme suas culturas, suas necessidades e seus desejos,
dependem agora, mais do que nunca, do poder de desenvolvimento do seu
raciocinio, pensamento, concepg¢fes e conhecimentos, indispenséavel para a
sobrevivéncia da espécie humana. E preciso que sejamos incentivados a conhecer a
natureza, seus recursos e possibilidades, para que possamos planejar a exploracao
de recursos de maneira a garantir a permanéncia dos seres vivos e a conservagao

do sistema natural, mundialmente sustentavel e climaticamente estabilizado.

Como espécie desenvolvida intelectualmente, ndo podemos admitir que saia
de controle a seguranca das formas de vida no planeta, o qual, até onde sabemos, é

0 Unico com tamanha diversidade e complexidade de vida.

Ao pensar que passamos a ser responsaveis pelas alteragcbes que

causamos, desenvolver agora um olhar de cuidado e preservacgédo € indispensavel.

Um dos compromissos da humanidade € formar geracbes responsaveis por
seus atos e por suas escolhas, pessoas conscientes da importancia do seu amor, do
seu cuidado, do seu respeito com as relacdes da nossa espécie e das relagcdes com
outras espécies e o ambiente. Ter uma consciéncia critica € mobilizar saberes para

resolver problemas reais a partir de concepcoes e atitudes transformadas.

Ao falar sobre a interacdo proveniente dos grupos de trabalho, dos livros e
de outros meios de comunicacdo, como atividades que proporcionam uma
modificacdo de ideias, Giordan 1998, p.45 refere: “O meio cultural contribui para dar
sentido as situacdes"”. Dessa forma podemos entender que as transformacfes na
forma pensar e agir individual e coletivamente est&o influenciadas pela cultura. E
urgente que as sociedades despertem para iSSO e incorporem as suas culturas uma
concepcao de respeito a vida humana e ndo humana em todas as suas instancias,

para que seja difundida e possivel a pratica do cuidada consigo e com o “outro”.

Sobre concepcdo: Cada pessoa edifica uma visdo individual do mundo a
partir de suas observacdes e da sua experiéncia, das relacdes que mantém com 0s
outros e com 0s objetos; a sua memoria afetiva ou social toma aqui um lugar

preponderante (Giodan, 1998, p. 45).
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Resultados da questdo 1.3

As concepcdes foram redigidas por todos os participantes da atividade.
Algumas mais elaboradas e outras muito simplificadas, elas revelam pouco dominio
por parte dos educandos para utilizacdo dos termos proprios da ciéncia. Os
resultados desta questdo estao redigidos e discutidos nos apéndices D ao H.

Os resultados das turmas de sexta e sétima séries estdo apresentados mais
rapidamente, e ndo mostram muita diferenca em relacdo as demais turmas do
ensino fundamental e até mesmo do ensino médio, mesmo na turma de terceiro ano,
que se destacou muito na primeira questdo do questionario, ao revelar maior
quantidade de palavras especificas dos Conhecimentos de Botanica utilizados para
relacionar com a flor. Isso revela que o vocabulario apresentado na questdo 1.1 nao
é utilizado na formacdo dos paragrafos, indicando que os educandos ndo tém o
dominio das palavras que escreveram, eles ndo sabem o seu real significado. Esse
fato revela que o conteudo foi decorado, e s6 ndo foi esquecido por ser recente,
porém este vocabulario terd que ser repensado para adquirir real significado para
estes educandos. E agora, fora da escola basica, terdo que se preparar para 0
ingresso no ensino superior, e no mundo do trabalho, o que pode distancia-los dos
conhecimentos das ciéncias biolégicas.

E por que um adulto fora da escola tem que saber o que é uma flor? Ora,
ora... € simples, o ser humano convive com as flores e com as plantas, mesmo que
seja s6 em parques, canteiros e vasos. E necessario um conhecimento minimo para
gue as atitudes desses cidadaos sejam de respeito aos elementos da natureza, para
que eles possam participar de forma consciente dos movimentos individuais e
coletivos de preservacao e defesa dos recursos naturais, colocando em préatica seus
saberes e sendo divulgadores da importancia das atitudes de conservacéo

ambiental.

Um pequeno grupo de oito educandos referiu a reproducdo vegetal das
angiospermas ao redigir a sua concep¢do. E mesmo nesses paragrafos sao
perceptiveis alguns erros de compreensao, que demonstram também a fragilidade

de conviccéo naquilo que estdo expressando.
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Tabela 3 - Resultado dos paragrafos da questdo 1.3

Quinta Sexta Sétima Oitava Primeiro Segundo Terceiro | Total
Reproducéo 0 0 0 2 1 2 3 8
CB 17 11 8 10 13 5 13 77
CE 1 7 9 6 2 7 6 38
CH 12 5 14 15 14 11 5 76

Fonte: Elaborado pela autora

Esses resultados demonstram que o numero de concepgfes que revelam
palavras de conhecimento de botanica (77 + 8) é maior do que o0 numero de
concepcles que apresentam apenas palavras de conhecimento humanizado (76).
Esses valores sao atribuidos ao fato de que, para ser considerada uma concepc¢ao
de CB, era necessaria apenas uma palavra desse dominio, e na maioria das frases
foi isso 0 que aconteceu, palavras de conhecimento comum ou ndo, relacionadas a
biologia e a botanica, em meio a outras palavras de CH. Porém essas mesmas
concepcdes sdo simplistas e ficaram longe de ser consideradas explicacfes criticas
sobre a flor. Sdo, em sua maioria, paragrafos que revelam explicacdes magicas que
expdem a ideia simples de considerar predominantemente as questbes humanas.

(apénces D ao H)

Apenas 4% dos educandos produziram concepc¢des que consideram a flor
responsavel pela reproducdo das angiospermas e citam a palavra reproducdo ou

indicam a ideia de reproducéo.
Na oitava série, duas frases considerando a reproducao foram elaboradas.

“Flores, sdo as partes mais bonitas das plantas, coloridas, cheirosas e delicadas.

Servem para a reproducao das plantas .
“E a defini¢do do 6rgdo reprodutor da maioria das plantas .
No primeiro ano, uma frase bem confusa que cita reproducéo.

“Flor é como o fruto de uma planta, mas ndo é comestivel e sim um fruto que serve

para a reproducdo dessa planta, pra ser mais especifica, flor € algo belo e cheiroso que
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damos de presente a amigos e que nao é perfume ”.
No segundo ano, sédo duas frases que abordam o assunto:

“E uma parte de alguma planta que contém pélen para a reproducdo da mesma.
Com um jogo de cores e perfumes atraem animais como insetos e os seduzem, 0s atraem e,

»”

até, em algumas espécies ‘embebedam-nos’”.

“Se fosse para explicar pela fun¢do dela na natureza, eu diria que é uma estrutura
responsavel pela reproducdo das flores, mas, uma flor é mais do que isso, ela pode

representar sentimentos .
No terceiro ano, as frases citando a reproducéo foram trés:

“Lhe diria que a flor além de ser apenas “Flor” é o orgdo reprodutor para plantas
do tipo angiospermas quanto gimnospermas, ou seja € através dela, a flor que se propagam
as gerac0es futuras”.

“Que flor é uma angiosperma, que pode se autofecundar, ela pode ser utilizada em

perfume e em alguns alimentos .

“A flor faz parte de uma parte que foi adquirida através da evolugdo das plantas.
Ela carrega os gametas, que sdo responsaveis pela reproducédo das angiospermas. Além de
ser a base da cadeia alimentar: Flor (autétrofa) - formiga - tamandud ™.

Esses sao os exemplos de concepgdo que mencionam a reproducdo. E em
meio a tantas explicacdes simplistas e distantes dessa dimensao, estas que aqui
estdo alegram um pouco os resultados ao revelarem que ao menos esse pequeno
conjunto de oito educandos sabe que a flor esta relacionada com a reproducédo de

um grande numero de espécies vegetais.

Os comentarios desses paragrafos os acompanham nos apéndices E ao H.

3.4 DISCUSSAO GERAL

Para Giordan, 1998, as emocOes estdo invariavelmente presentes em
situacdo de aprendizagem. Neste estudo, pdde-se constatar que as emocgdes estdo

diretamente relacionadas com as concepcoes iniciais que os educandos apresentam
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sobre a flor. Pode ser realmente incrivel trabalhar com a grande quantidade de

emoc0des que ela mobilizou e que os educandos registraram durante a atividade.

[...] nada é neutro na apropriacdo de competéncias. O aprender é o

momento por exceléncia onde se desdobram as emocdes [...] (Giordan,1998 p.45).

[...] Uma tal dimens&o ndo pode ser ocultada, ou considerada como um
simples “fator limitador” [...] (Giordan,1998 p.45).

Iniciar um conteudo curricular com um repertorio tdo grande e variado de
emocoOes relacionadas pode ser muito produtivo e realmente ir ao encontro das
necessidades pessoais dos educandos e de seu grupo, enriquecendo com
informacdes de diferentes fontes cientificas e culturais. Tudo isso para elucidar a real
e natural explicacdo sobre a flor, a maneira como a ciéncia a concebe, levando em

consideracao diversos fatores de observacéo, registro e comprovacao.

A flor pode nascer aos olhos de uma pessoa que possivelmente pode néo
perceber a sua beleza real. Ela € mais uma manifestacdo de vida que podemos
encontrar na natureza, possibilitando a reproducdo das plantas angiospermas, além
de se transformar em energia quando em outro ser vivo. Pelo caminho das
emoc0des, dos sentidos e da cultura, e principalmente do pensamento de cada um, é
possivel sensibilizar para um olhar cientifico sobre a natureza, que revele
descobertas incriveis e que adquira o respeito pela vida e pelas formas vivas e seus
ambientes. Aproveitando para sensibilizar os educandos em relacdo a preservagao

da Natureza.

O mesmo autor, ainda sobre a importancia da afetividade no processo de
aprendizagem, diz o seguinte: “..a emogdo deve ser totalmente integrada no
aprender. Ela é um dos parametros que constituem esta capacidade (Giordan, 1998,
p.45)". Passando obrigatoriamente por uma modificagdo do contetdo programético
da educacgéo, Freire reflete sobre a alfabetizacdo de adultos em um programa
denominado Circulo de Cultura, substituindo a escola noturna tradicional para

adultos.

[...], para conseguir a destruicdo da sua compreensao “magica" e a
construgdo duma compreensdo crescentemente critica, seria a do conceito
antropolégico de cultura, isto é, a distincdo entre estes dois mundos: o da
natureza e o da cultura; o papel ativo do homem na sua realidade e com a
sua realidade; o sentido de mediacao que tem a natureza para as relacdes e
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a comunicacao dos homens; a cultura como acréscimo que o homem faz ao
mundo que néo criou (Freire, 1979, p. 70).

E para concluir este pensamento, Freire posiciona esse educando que
compreende a sua realidade: [...] Como ser no mundo e com o mundo. Em seu papel

de sujeito e ndo de mero e permanente objeto (Freire, 1979, p. 70).

Refletindo sobre a construcdo de conhecimento, chega-se a conclusédo de
que ela, por ser préopria dos seres humanos, e dessa maneira da cultura e da
ciéncia, permite que se pense o mundo e os elementos da natureza a partir de
informagdes concretas e muito elaboradas. Essas informagdes favorecem uma
reflexdo critica sobre as questbfes da natureza, e decisbes conscientes e nao

magicas para estas mesmas questoes.

3.5 RESULTADO DOS DESENHOS

Todos o0s educandos participaram dessa atividade, produzindo 199
desenhos, que foram avaliados e categorizados. Uma variedade de desenhos
exemplifica as muitas concepcfes que os educandos tém em relacdo a flor, seu

significado e o simbolo flor.

Tabela 4 - Distribuicdo dos desenhos da flor em suas respectivas categorias

e subcategorias para cada uma das turmas

ENSINO FUNDAMENTAL ENSINO MEDIO
Subcategorias 5% 6% I 8% 1° 22 3 Total
1CB) 0 5 12 11 7 11 6 52
2CB) 5 2 1 3 5 3 14 33
3 CE) 16 5 3 8 3 1 2 38
4 CH) 1 5 1 4 2 1 2 16
5 CH) 7 6 14 7 13 9 3 59
Total 29 23 31 33 30 25 27 198

Fonte: Elaborado pela autora
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Um educando da turma de quinta série ndo representou uma flor em seu
desenho e sim uma arvore com frutas

. 30> ST a0sd vermelhas, em ambiente, com substrato,
com fatores abioticos representados, um

sol com olhos e boca e quatro nuvens.

Esse desenho né&o foi incluido
em nenhuma categoria. E estd aqui
reproduzido para demonstrar visualmente
S0 a concepcao inicial de que a flor é uma
planta, que foi escrita em palavras e
frases pelos educandos ao longo das

atividades, no questionario.

A subcategoria 1CB Flor isolada em substrato, indica que o educando tem a
nocdo de que a flor para viver precisa de uma ligacdo com um substrato, que Ihe
permita captacdo de nutrientes e dgua. Mesmo que ndo estejam identificadas as

suas raizes, ela esta conectada ao chéo, indicando ainda a no¢éo de que ela é fixa.

A turma de quinta série representou flores em substrato em 19 desenhos,
porém essas flores ndo estavam isoladas e eles foram incluidos nas subcategorias

2CB e 3CE, em cinco e quatorze desenhos, respectivamente.

A turma de sexta série representou a flor isolada em substrato em cinco
desenhos. Os educandos da sétima série produziram 12 desenhos com a flor

isolada e em substrato. Exemplos identificados na proxima pagina.

A oitava série produziu 11 desenhos; na turma de primeiro ano foram sete;
no segundo ano foram 11 producdes, e a turma de terceiro ano produziu seis, que

foram incluidos nessa subcategoria. Exemplos nas préximas paginas.
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Segundo ano Terceiro ano

A subcategoria 2CB Flor com destaque, que apresenta a flor com detalhes particulares, foi

representada por todas as turmas.

Na quinta série ocorreram cinco desenhos com destaques de estruturas
vegetativas da flor. Em dois deles, ela apresenta raizes; um educando representou a

flor isoladamente, e outro a representou em um ambiente natural (abaixo).

e
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Outros dois desenhos destacam sépalas coloridas, diferenciando o conjunto
de sépalas que formam o célice, do conjunto de pétalas que formam a corola da flor,

(exemplo abaixo).

O quinto desenho com destaque traz uma flor composta, como a margarida,
com pontinhos no centro dela indicando as flores internas, e ranhuras nas flores

externas.

Na turma de sexta série dois desenhos apresentaram destaques. Um deles
traz uma flor composta com ranhuras nas flores externas e pontinhos no centro da
flor. E o outro desenho apresenta uma linda flor com seu calice amarelo, sua corola
roxa, e detalhes na parte central, representando a estrutura reprodutiva da flor
(abaixo).

Sexta série
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Na turma de sétima série, o Unico desenho com destaque traz anteras
salientes, representando a estrutura reprodutiva em uma flor com célice e corola
diferenciados. Na oitava série foram trés desenhos com destaque. Dois deles
destacam as raizes da flor (ao final da pagina), e o terceiro salienta as flores internas

de uma flor composta.

Sétima série

Oitava série
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Na turma de primeiro ano, foram cinco desenhos com destaques. S&o
apresentadas, abaixo, duas flores com gineceu e androceu presentes, destacando
partes da estrutura reprodutiva destas flores. Em um terceiro desenho, temos
também estes destaques. Os outros dois desenhos trazem flores compostas, como o
girassol, com o centro cheio de pontinhos que representam as flores internas, uma

delas destacava ainda as raizes no solo.

Na turma de segundo ano, foram incluidos nessa subcategoria trés
desenhos com destaque. O desenho apresentado (abaixo) contém raizes e estames
representando destaques. Os outros dois desenhos trazem flores soltas que
apresentam sépalas destacadas, diferenciando seu conjunto do que compfe as

pétalas.
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O terceiro ano produziu 14 desenhos com destaques. Alguns destes muito
importantes, relacionados estruturas reprodutivas da flor as quais ndo haviam sido

representadas nos demais niveis de escolaridade.

Sdo estruturas especificas da reproducdo, como no corte longitudinal,

mostrando o ovario e rudimento seminal (abaixo a esquerda).

Em outro desenho esta representada a polinizacao pelo vento, denominada

anemofilia. Destaques ainda para as raizes e pétalas (a direita)

Sao detalhes provenientes do conhecimento especifico do estudo da

botanica.

Um desenho esquematico de uma rosa, identificando a localizacdo da
estrutura reprodutiva na parte central da flor, os vasos condutores de seiva, 0
pedunculo da flor, que foi denominado como caule, e as suas raizes (final da

pagina).
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A subcategoria 3CE Flor com mais elementos da natureza e em ambiente

Estéo relacionados desenhos em que a flor esta representada no ambiente

com os fatores abioticos, ou ainda atraindo animais polinizadores.

Quinta série Sexta série
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Na categoria dos Conhecimentos Humanizados (CH), foram incluidos

desenhos que relacionam a flor ao ser humano.

Na subcategoria 4CH, foram 16 desenhos em que a flor estd sob os
cuidados do ser humano, sendo representada em vasos, em buqués, sendo regada,
enfeitando os arredores de uma casa, protegida por uma crianca denominada

“Protetor das Flores”, e ainda as flores em buqué oferecidas a namorada.

Sétima Série

Quinta série

Oitava série
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A subcategoria 5CH indica um simbolo desconectado de um ambiente e de
estruturas e condicfes particulares que permitem a vida das flores. Elas aparecem

soltas na folha de papel.

A turma de sétima série foi a que mais representou a flor desvinculada de
um substrato, em 14 desenhos, seguida da turma de primeiro ano, com 13
desenhos. No segundo ano foram nove deles. As turmas de quinta e de oitava séries
produziram cada uma sete desenhos incluidos nessa subcategoria. A sexta série
produziu seis flores soltas, e o0 terceiro ano apenas trés desenhos nessa

subcategoria da categoria Conhecimento Humanizado.

S&o representadas imagens simples de uma flor, algumas bem caprichadas
e muito bonitas. Coloridas ou ndo, essas flores foram consideradas como um

simbolo, como uma outra forma de representa-las.

. - Sexta série
Quinta série

Sétima série Oitava série
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Primeiro ano

Segundo ano

Terceiro ano
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Dentre as atividades propostas por este estudo, estdo: relacionar palavras
que a flor faz lembrar, redigir paragrafo explicativo sobre ela, e desenhar uma flor,
esta ultima pode explorar um dominio mais ludico, o que facilitou para os educandos
a revelacdo de uma concepc¢do que relaciona, além de elementos da cultura (CH),

elementos da natureza (3CE) e da proépria flor (2CB).

De maneira geral, o desenho permitiu que os educandos explorassem mais
0s conhecimentos de botanica e de ecologia, do que o conhecimento humanizado,
que foi tdo utilizado nas questdes escritas. Mesmo que ndo seja um conhecimento
muito elaborado e sim de observacdo e representacdo, é considerado muito
importante o fato de terem predominado os desenhos nas categorias CB e CE.
Apenas a turma de primeiro ano produziu exatamente o mesmo numero de
desenhos na categoria CH (15 desenhos) e a soma da categoria CB e CE (15
desenhos). E na sexta e na sétima séries, a diferenca foi de um desenho a menos

para CH.

Os elementos da natureza apareceram mais em desenho do que em
palavras. Na turma de quinta série, por exemplo, em que a maioria dos desenhos
representa a flor em um ambiente, a categoria Conhecimentos de Ecologia foi a mais
representativa. A idade dos educandos e o costume de desenhar os elementos
abibticos como sol, nuvens, grama talvez contribuam para a representacdo da flor
em um ambiente com elementos naturais. Essa constatacdo € importante na medida
em que o desenho permitiu a estes educandos expressarem um saber que nao se
revelou predominante no momento da escrita, a qual antecedeu o desenho, e onde
predominou o uso de palavras que relacionam a flor aos conhecimentos

humanizados.

Na turma de terceiro ano, foi registrado o maior nimero de desenhos na
categoria CB (20 desenhos), sendo 14 deles com destaques representados nas
flores. Esse resultado nos desenhos estd em conformidade com a relacdo de
palavras proprias da botanica, que os educandos desse nivel de escolaridade

revelaram conhecer.

Acredita-se que a expressao na forma de desenho seja muito representativa
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para o diagnostico de concepc¢do dos educandos, pois mesmo que desenhar nao
seja nada facil para a grande maioria das pessoas, € uma maneira muito boa de
exercicio de memodria, quando ndo se esta olhando para o objeto, que requer
atencao e mobiliza a motricidade. E os desenhos podem representar a concepgao
de diversos assuntos, e auxiliar como ponto de partida para uma evolucao

conceitual.
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CAPITULO IV - CONSIDERACOES FINAIS

Neste fechamento serdo apresentadas as implicacbes deste estudo,
ressaltando a importancia da escola como o lugar adequado para a formagéao de
cidadaos conscientes dos saberes da ciéncia e da relacdo que estabelecem com a

natureza.

Para potencializar o aprendizado sobre a flor, indica-se que se aproveitem
sempre as relacdes feitas pelos educandos em torno desse tema. E preciso
considerar que as emocdes estdo claramente evidenciadas por este estudo, pois, ao
pensar na flor, os educandos remetem sua memodria a questbes afetivas e
culturalmente humanizadas. Dessa forma, se torna clara a possibilidade de
utilizacdo pedagogica desta aproximacdo, para a sensibilizacdo da importancia do
tema e do aprofundamento das elabora¢gBes do contetdo cientifico que envolve a
flor. Também fica evidente a necessidade de se trabalhar na escola bésica as
guestdes proprias do conhecimento sobre a natureza de forma comprometida com a
formacdo de cidaddos conscientes de sua responsabilidade na preservacéo

ambiental.

As questdes de aprendizagem que envolvem a concepcdo de flor ndo se
resumem a dimensdo de sua beleza ou dos sentimentos que ela produz. Ao
contrario, a flor € simplesmente indispensavel para a vida de milhares de espécies e,
na sua variabilidade genética, as espécies de angiospermas transformam os
ambientes e povoam o0 planeta, compondo ecossistemas caracteristicos pela

presenca de seus componentes.

Saber da flor mais profundamente, mais de perto, olhar detalhes estruturais,
desvendar os mistérios de suas estratégias e de suas armadilhas, relacionar isso

com as suas cores e suas tonalidades, identificar o porqué de seus odores atrativos.
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E em seu belo conjunto, na natureza, buscar compreender que as relacdes de
interacdo com 0 ambiente e com 0S seres vivos estdo relacionadas com a sua
funcdo reprodutiva, de originar sementes que germinem em mais um individuo da
espécie, culminando em sucesso reprodutivo, que garante a sobrevivéncia de uma
espécie indispensavel. Ter esta compreensdo pode aproximar os educandos da real

existéncia da flor na natureza e na interagcdo com o proprio ser humano.

Os limites fisicos da escola podem dificultar a aproximac&do do individuo
educando com o individuo planta e sua parte reprodutiva, a flor. Sair da sala de aula,
visitar parques ou pragas, onde seja possivel ver as flores, toca-las, cheira-las,
observar as interacbfes que podem ocorrer com animais que visitam as flores,
perceber que nessa interacdo elas sdo um recurso para outras formas de vida
também indispensaveis para o0 mundo. O significado biolégico da flor pode ser
melhor conhecido quando se trabalha com a concepcdo de que habitamos um
planeta vivo e cheio de diferentes formas de vida que interagem e se fazem

insubstituiveis nas relacdes que estabelecem.

Temos que trabalhar, na escola, o respeito a vida e a ética com as formas
vivas que habitam o planeta junto a nés seres humanos, e muito antes da nossa
evolucdo como espécie e mais tarde como sociedade, espécies que produziram
transformacdes no ambiente terrestre que deram condices para a nossa evolucéo
bioldgica.

Bloufleuer (2008, p.95), ao explanar sobre, conhecer/conhecimento para
Paulo Freire, nas questdes da educacdo, da cultura e dos sentidos dos processos
humanos de conhecer, destaca a distincdo entre a espécie humana e as demais
espécies, caracterizando o ser humano como uma espécie “aberta” e por isso a
necessidade de cada individuo se fazer, decidir sobre o que vira a ser, cita (Freire
1984) na utilizacdo da ideia do “inacabamento ou inconclusdo do homem”, e em
(Freire, 1989) na necessidade de ele ser educado e educar-se. Nesse processo de
conhecer e refletir sobre 0 mundo, o homem desenvolve a cultura, interagindo com a
natureza e transformando o mundo. Destaca ainda, o processo de aprendizagem
como o meio para a formacdo de conhecimento, que se da a partir da insercédo do
sujeito na realidade, vinculando a sua cumplicidade, “no sentido de “comparecer”

com seus sentidos e percepcdes prévias a fim de incrementa-las ou refazé-las
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(Bloufleuer (2008, p. 96).” A produg¢ao de conhecimento no educando se da a partir
do ele concebe, e quando se fala em flor e se concebe pelos sentidos organicos,
estamos lidando diretamente com o que liga o sujeito ao ambiente, € natural do ser
humano enxergar cores e formas bem definidas, atribuir adjetivos ja é cultural;
podemos aproveitar o que de mais natural liga o sujeito a flor e destacar o que de
cultural para ele é relevante, e aproximar este da postura ética do cuidado com a
vida da flor e das plantas. Podemos nos abracar nessa possibilidade de
transformacdo do sujeito e das sociedades para incorporar e resgatar, segundo
Freire, “a concepcédo segundo a qual homens e mundo estdo em constante
integracéo.” Conhecer isso e transformar essa concepgéo em pratica pode fazer do
ser humano uma espécie que age sobre o ambiente de forma consciente e por isso
responsavel. Pois, “a realidade social é uma construcdo dos homens e que pode por

eles ser modificada (p.96).”

Os resultados deste estudo demonstram que os educandos que participaram
das atividades apresentam a mesma tendéncia de explicar a flor com caracteristicas
humanas de conhecimento comum, mesmo aqueles com mais idade e com um
vocabulario mais adequado enfatizam a forma antropocéntrica de pensar em suas

concepcdes sobre aflor.

Humberto Calloni (2008, p.148) em texto elaborado sobre a Ecologia para
Paulo Freire, cita Fritjof Capra, aproximando estes dois grandes pensadores do
comportamento humano e suas consequéncias, e da transformacao de atitudes na
pratica com o préprio ser humano, e em suas relacées de sociedade e de respeito a
outras formas de vida. A mudanca na maneira de pensar a sociedade e de agir em
sociedade deve, segundo Capra (1997), “conceber o mundo como um todo
integrado” e nao somente “centralizado no ser humano”, passa necessariamente
pela transformacdo profunda da humanidade, o que em Freire denominamos
humanizagédo do ser humano que deve ocorrer no processo pedagdgico libertador, e
possibilita uma “visdo de mundo holistica, que concebe o mundo como um todo
integrado e ndo como uma colecdo de partes dissociadas (Capra, 1997, p. )"
Entendo que a pratica educativa, principalmente na area das ciéncias da natureza,
deva sempre incorporar a “visdo ecoldgica”, a dimensao da “Ecologia profunda”, que

em, O Tao da Fisica, o autor elucida as terminologias e descreve, “a percepcéo
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ecolégica profunda reconhece a interdependéncia fundamental de todos os
fenbmenos e o fato de que, enquanto individuos e sociedades estamos todos

encaixados nos processos ciclicos da natureza (Capra,1997, p. 25)".

Considero, a partir dos resultados deste estudo, que o grupo de educandos
gue participou desse diagnostico, deixou claro que a forma como sao trabalhadas as
guestbes da Natureza ao longo dos anos escolares, ndo preconiza a concepgao
ecologica esplanada por Capra e defendida por Freire. Dessa forma, estes
educandos nado estdo inseridos em uma pedagogia libertadora e tampouco
consciente das questdes ecoldgicas, da propria ecologia humana.

Os resultados deste estudo estdo em consonancia com outras investigacoes
desenvolvidas sobre as concepcfes daquele que aprende (Oliveira, 2008; Figueira
2010). Dessa forma, constata-se a persisténcia de algumas concepcdes simplistas e
até magicas, ao longo do ensino basico, sobre assuntos mais ou menos complexos
da ciéncia. E ainda indicam para a utilizacdo de atividades mais praticas, que
estimulem o educando a manusear, entrar em contato mais direto, descrever o que
observa, de uma maneira concentrada que permite o didlogo e o repensar. Essa
pratica pode permitir o olhar detalhado, e ndo limitado, como pode acontecer quando
o recurso do livro didatico € quase o Unico. O que implica na necessidade de
promover uma conscientizacdo dos educadores e da escola como estrutura, sendo
necessario um repensar de atitudes em relacdo ao processo de ensino-

aprendizagem das ciéncias.

O diagnéstico das concepcdes dos educandos é muito relevante, fazé-los
falar, escrever, ou expor de outra maneira essas concepcdes é que pode ser uma
dificuldade. Por diferentes fatores, individuais e coletivos, educandos de diferentes
idades ndo expbe os seus saberes com facilidade. O diagndstico das concepcdes
pode ser impossivel, e sera, dependendo das relagdes que se estabelecam entre o
grupo e deste com o educador. Considerado muito produtivo o levantamento das
informacgdes que foi realizado neste estudo, por ter sido bem recebido pelas criangas
e pelos adolescentes que participaram, pois foi realizado em sua totalidade por todos
os educandos, e se mostra uma boa ferramenta para obtencdo das concepcdes
destes. Se constituindo em uma atividade individual, que faz o educando pensar

sobre 0 assunto em questéo, estabelecer relagdes deste com aspectos que para ele
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tenham significado, sendo composto por questdes dissertativas com uma graduacao
de complexidade progressiva, que culmina na producdo de um paragrafo explicativo
que foi interpretado como a concepg¢édo do educando. Considero que o fato de ter
sido aplicado por uma pessoa externa, possa ter deixado alguns educandos mais a
vontade e outros educandos menos a vontade, do que se tivesse sido aplicado pela
educadora permanente da disciplina. E indico que sempre ao iniciar um assunto
novo, ou polémico, seja realizado um levantamento de como os educandos pensam
0 assunto, como eles concebem os tdpicos a serem trabalhados. Atribuo a
tranquilidade dos participantes, para completar as atividades propostas, ao fato de
terem sido informados que ndo haveria certo ou errado na avaliacdo das questdes,
fato indispensavel para que seja exposto o que realmente o educando pensa, para
gque sem medo ou vergonha de errar ele se sinta a vontade para manifesta o que

realmente entende sobre o assunto.

E ainda, os educadores ndo devem tomar como adquirido o conhecimento
que seria de esperar que o0s educandos tivessem em determinado nivel de
escolaridade. Eles devem recorrer a um diagnéstico prévio sobre as suas
concepgdes no que se refere aos assuntos abordados em anos anteriores e 0s quais
podem constituir uma base para a aprendizagem de conhecimentos que vao sendo,
sucessivamente, mais complexos (Luis 2004). O estudo demonstrou ser importante
também que os educadores verifiqguem se ha ou ndo uma progressdo em termos de
organizacdo conceptual dos diversos assuntos no que diz respeito as ideias
interiorizadas pelos educandos, uma vez que a formacao conceptual é algo que se

processa de forma gradual e necessita de tempo e é indispenséavel.

Considera-se a necessidade de repensar a abordagem metodoldgica do
tépico “flor”, na escola basica. Neste sentido, a sensibilizacdo dos educadores na
tentativa de reinventarem as suas praticas de ensino pode marcar um ponto de
partida para uma aprendizagem bem sucedida. Isso privilegia aspectos como a
pratica de atividades que incluam o levantamento de concepgdes, a implementagéo
de estratégias especificas que desempenhem um papel mais positivo e determinante
na promoc¢ao da aprendizagem conceitual e na promoc¢éo da tdo desejada mudanca

de concepcao.

“O novo é sempre construido no prolongamento do familiar por incorporacao
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de novos elementos” (Santos, 1998, p.177). Esse tipo de mudanca conceitual

assenta numa perspectiva epistemologica racionalista continuista da ciéncia.

E ainda relevante tomar consciéncia da importancia que tem na
aprendizagem a linguagem utilizada na sala de aula, havendo necessidade de
discutir com os educandos termos que, por terem significados diferentes na
linguagem comum e na linguagem cientifica, possam conduzir a diferentes

interpretacdes.

A linguagem utilizada pelos educadores, a que surge nos livros didaticos, e
ainda a forma como a propria aula é por vezes apresentada sao aspectos que
constituem um instrumento importante na aprendizagem dos educandos. Esses
fatores podem promover o aparecimento ou mesmo reforcar concepgdes que se

afastam dos conceitos cientificos.

Considera-se ainda a necessidade de uma selecdo criteriosa do material
adotado e a sua utilizacdo cuidadosa pelo educador, visto que, em muitos casos 0
livro didatico € o Unico recurso pedagdgico além do quadro negro com informacdes

do educador.

Finalizo com alegria este estudo, ao perceber que € possivel e produtivo
fazer o diagnéstico da concepcédo de cada educando; e com muita preocupacao para
o fato de que estes educandos se mantem ao longo dos anos de escolaridade
distantes da concepcéo sobre a qual a flor significa a possibilidade de reproducéo e
sobrevivéncia de uma espécie de angiosperma, e que para isso se dar, esta deve

ser protegida e respeitada como forma viva.
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Apéndice A - Questionario aplicado aos educandos de cada turma amostrada

Questionario

Este questiondrio ndo tem por objetivo avaliar-te. Com ele pretende-se saber o
que pensas sobre a FLOR.

NOME :
ANO : - TURMA : ~-— IDADE : -

Leia com atengio cada questiio. Tente responder a todas as questdes.

Certamente ji ouviste falar muitas vezes em FLOR.

1 —- Pensa no termo FLOR.

1.1 — Em volta do termo FLOR escreva palavras que este termo te faz lembrar.,

1.2 — Em cada linha escreva uma frase em que utilizes a palavra Flor.

1.3 — Se tivesse que explicar a um amigo teu 0 que ¢ Flor, o que the diria?

Obrigada pela tua colaboragio.
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Apéndice B — Tabela com a quantidade de educandas e de educandos em cada

uma das turmas amostradas

Série Educandas (0s)
Quinta 12 18
Sexta 8 15
Sétima 12 19
Oitava 18 15
Primeiro 18 12
Segundo 18 7

Terceiro 14 13




Apéndice C —Tabela com a distribuicao das idades dos educandos

para cada turma

Série Intervalo de Primeira Segunda Terceira Quarta Quinta Sexta
idade idade idade idade idade idade idade
Quinta 10-12 13 14 3 0 0 0
Sexta 11-14 5 11 6 1 0 0
Sétima 12 - 15 7 16 6 2 0 0
Oitava 13-16 15 11 5 2 0 0
Primeiro 14 - 18 5 11 7 4 3 0
Segundo 14 -18 1 13 8 2 1 0
Terceiro 15-21 1 12 10 2 1 1
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Apéndice D — Resultados da questdo 1.3 para a quinta série

Se tivesse que explicar a um amigo teu o que é Flor, o que Ihe diria?

Na turma de quinta série foram identificadas dezessete concepces ligadas a categoria
CB, apenas uma concepg¢do na categoria CE, e doze concepgdes completamente ligadas a
categoria CH.

Das concepcOes que foram determinadas como CB, os educandos da turma de quinta
série ndo elaboraram em momento algum uma concepgdo com a ideia de que a flor seja a

estrutura que determina a reproducdo das angiospermas.

Alguns educandos da quinta série utilizaram em suas concepcdes a frase:

’

“A flor é uma planta...’

Esta ideia foi muito frequente na quinta série, ocorrendo em onze concepgoes iniciais e

quebrando a ideia de que apenas uma palavra definiria a categoria CB, no caso.

Principalmente por ser uma ideia muito vaga e errdnea, ela ndo foi considerada como
indicativo de um conhecimento de boténica, e sim como de senso comum. Seria como dizer:

“o rabo é um animalzinho” ou “o olho é um animal”.

Foram consideradas as respostas que iniciaram com essa ideia, de duas maneiras.
Quando complementada com uma palavra geradora de CB ou CE, serd indicada em uma
dessas categorias e quando forem apenas palavras geradoras de CH, serd nessa categoria

incluida.

A turma de quinta série apresentou onze concepg¢des que trazem a frase: a flor é uma
planta. Oito dessas concepgdes com a frase inicial foram consideradas concepcbes da

botanica:



93

“A flor é uma planta que faz também a fotossintese e produz o seu

proprio alimento. ”

“Flor é uma planta pequena, colorida e tem em todo lugar até nas

arvores, é s6 olhar em volta e procurar uma flor.”

“Que a flor é uma planta que nasce do solo e sempre encontrada

onde tém arvores, gramas. ”

“Bem, flor é uma planta com umas pétalas coloridas, as cores podem

’

variar.’

“Eu falaria: Flor é uma planta que é um Ser Vivo que respira que nem

a gente.”

As palavras em negrito indicam as palavras geradoras que sdo do conhecimento de

botanica e 0 motivo pelo qual essas concepcdes foram consideradas proximas da boténica, ou

com indicios de um conhecimento formal em ciéncias.

Os outros dois paragrafos que ndo foram redigidos aqui contém as palavras geradoras:

bela, cores e espécies; bonita como a rosa. As palavras em negrito sdo consideradas de CB e

deram a estas questdes o carater de concepcdes que se aproximam da botanica, por citar

palavras desse dominio.

Das onze concepcdes ja mencionadas, trés foram identificadas com palavras geradoras

de CH e foram classificadas como concep¢des iniciais de conhecimento humanizado sobre a

“Eu diria que flor é uma planta cheirosa e bem bonita. ”

’

“A flor é uma planta bem cheirosa, bonita e etc...’

“Fu lhe diria que flor é uma planta muito linda e que devemos cuidar

muito bem dela e ndo devemos arrancar a flor.”

Estas concepcdes trazem palavras geradoras que envolvem os sentidos humanos e uma

postura cultural, como o cuidar da flor.
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Outra palavra geradora que direcionou as respostas para o0 CB foi ser vivo. Esta faz
parte do conteudo de quinta série e localiza em cinco concepcdes iniciais a flor como um ser

Vivo.

“Flor é um ser vivo que nasce de uma arvore. Tem pessoas que acham
que flor € um ser ndo vivo, mas todas as pessoas estao erradas, flor é

>

um ser vivo.’

“A flor é um ser vivo da natureza muito importante para nds

vivermos.”’

“Flor é um ser vivo, como todo Ser Vivo ela nasce, cresce, se reproduz

’

e morre, e além disso, elas sdo lindas.’

As outras duas concep¢Oes trazem as palavras geradoras: ser vivo que todos 0s
humanos adoram; e ainda; ser vivo, ndo devemos arrancar e nem pisar,... cuidar delas e ndo
encharcar ela de &gua. Isso indica atitudes humanas de preservacdo, adquiridas

culturalmente.
Aqui teremos mais quatro concepc¢oes relacionadas ao CB.

“A flor é uma semente, mas com o passar do tempo ela cresce e

desabrocha e o processo esta completo, ela fica bonita como ela é.”

“As flores fazem o ar para gente respirar e assim a gente consegue

’

viver.’

Esta altima remete a ideia de que as flores fazem a fotossintese. Porém, as partes da
planta que realizam esse processo e liberam oxigénio para a atmosfera sdo verdes pelo
pigmento clorofila, e é nessa clorofila que se da o processo bioguimico da fotossintese. Essa
frase indica uma concepcao inicial com lacunas muito grandes de conteudo, mas localizam a

flor e o ar que ela “produziria” como um contetido da boténica.

Para as outras duas concepgOes temos as palavras geradoras que as formam: nasce na
terra... tem varias cores... encontra em arvores; e: nos da paz,...cidade bonita, faz nés

respirar.
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A Unica concepcdo relacionada a conhecimentos de ecologia € a seguinte:

“Eu diria que a flor traz alegria, amizade e etc... e ela faz muito bem

para o ambiente. ”

Isso porque a palavra ambiente estd sendo interpretada como um local natural, e a flor

como componente deste ambiente.

Foram num total de nove as concepcdes formadas somente por palavras geradoras de
dominio dos conhecimentos humanizados. Dessa forma, temos mais nove concepcles

humanizadas. Como exemplo, apresentam-se 0s seguintes paragrafos:

“Uma flor é um simbolo de amizade e amor. Uma flor tem um cheiro

maravilhoso.”

“E uma coisa bela de varias cores e formas, na maioria das vezes

linda. ”
“Flor é quando vocé ve uma coisa bonita, cheirosa e colorida. ”

Essas concepcOes iniciais ndo se aproximaram da concepcdo que a ciéncia botanica

define para o termo flor.

Esse resultado ja era esperado para esta turma, ja que os contetidos de ciéncia da
natureza até este ano escolar ndo abordam as questdes da reproducdo das angiospermas. E o

senso comum ainda néo trabalha com essa concepgéo.
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Apéndice E - Resultados para a oitava série

Se vocé tivesse que explicar a um amigo o que € flor, o que lhe diria?
Frases interessantes da oitava série.

CH

“Eu lhe diria que a flor é uma “planta”, so que ndo uma planta
qualquer, e sim uma planta linda, que traz alegria e felicidade a

maioria das pessoas”.

13 anos M Q1 beleza, solidariedade, ternura, amor, amizade, afeto, carinho

CH

“Diria que a flor é uma planta, que Ihe traz muitas coisas boas pois

desperta em cada um de n6s um sentimento bom”.
13 anos F Q1 amor, alegria, calma, carinho, beleza, leveza

As palavras relacionadas por esses dois educandos na Q1 se enquadram todas na

categoria Conhecimentos Humanizados.

CB

“Diria que a flor tem muitos sentidos. Que ela é uma das coisas
importantes na nossa vida, com ela nés vivemos, com ela pedimos
desculpas, com ela somos amados, com ela nds temos paz, com ela
sentimos as emocOes da vida e também a sua importancia. A flor é
também uma das mais belas paisagens, com ela vocé deixa seu lar
mais bonito e harmonioso”.

— (@1- desculpas, vida, carinho, amizade, paz, felicidade, estudo, harmonia,

homenagem, tranquilidade, amor, natureza, liberdade 13 anos F
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CB

“Flor ¢ um ser vivo belissimo que a natureza nos da para
admirarmos, mas ndo é so belo também ajuda no nosso planeta e
temos que agradecer a natureza por isso”.

Q1- plantas, alegria, terra, agua, cores, borboletas, beleza, arvores, campos, florestas,

paz, jardins. 13 anos M

“Flor é uma planta que produz seu préprio alimento e alimenta os

seres Vivos como abelhas e borboletas”.

Q1- fotossintese, seres vivos, folha alimento, mel, raiz agua, borboleta, floresta,

jardim, arvore, plantas 13 anos M

“Flores, sdo a parte mais bonita das plantas, coloridas, cheirosas e

delicadas. Servem para a reproducéo das plantas ™.

Q1 — amor, buque, beleza, cor, cheiro, planta, presente, encontro, companhia, alegria,

vida, pétala, Terra, delicadeza, par, apertar a campainha. 13anos M
“E a defini¢do do 6rgao reprodutor da maioria das plantas .
15 anos M Q1- sentimentos cores ares vida

99 Ceg

Q2 —“belas, suaves, elegantes e harmoniosas flores.” “julgam-se flores aqueles que se

intitulam semi-perfeitos.” “Teu amor, vermelho das flores vermelhas do nosso amor.”

“Diria que flor é um ser vegetal muito importante para a natureza e

para nos mesmo”.
Q1 - amor, fotossintese, néctar, cheiro, jardins, aroma, plantas, mel, cores. 14 anos F

“Falaria que é uma planta, com pétalas, que para muitos significa
amor, carinho, atengdo. Que € muito bonita e existem de varias cores,

tipos e tamanhos”’.
Q1- liberdade, paz, alegria, simplicidade. 14 anos F

“Que flor é uma espécie de planta s6 que muito mais bonita”.
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13 anos M — Q1- brincadeira paz alegria, fazenda, campo, o cheiro da flor. — Q2 — “Fui

ao shopping e comprei flores.” “Dei muitas flores para minha namorada.”

“Diria-lhe que: A flor é um vegetal que podem ser rasteiras ou surgir
das arvores, que sdo muito importantes para a natureza e para nos e

deixam a paisagem mais linda”.
13 M - Q1 — pétalas bonita cheirosa colorida caule espinhos beija-flor.

— Q2 _ “A flor constitui-se de caule, raiz, pétalas e etc.” “Cada flor tem seu cheiro ¢

significado diferente.” — “As flores tem cores que deixam a paisagem bonita.”

“Flor.. Uma planta para quem ver assim ou pode ser uma base de
alimento para abelhas, mas ver a flor como um dos maiores simbolos

amorosos, pela sua simplicidade, acaba sendo especial, um “objeto”

’

perfeito...”.

Q1 - bondade, delicadeza, amor, especial, simplicidade, suavidade, beleza, alegria. 14

anos M

“Flores sdo aquelas coisas que ddo brilho aos jardins, beleza as

matas e delicadeza a algumas casas”.
Q1 - arvore, plantas, beleza, vida, alegria, garotas. 14 anos M

“Eu diria que flor pode significar muitas coisas. Depende do ponto de

Vista de quem vé”.

Q1- amor, saudade, carinho, compaixdo, recomeco, felicidade, tristeza, lembranca.
As frases Q2- “Vejo no rosto de uma pessoa boa uma flor bonita ¢ delicada que encanta a
todos com sua beleza.” -“Flor pode trazer uma tristeza ao lembrar de uma coisa

desagradavel.” -“Flores sdo como mulheres, tem espinhos, perfume e beleza.” 16 anos M

“FEu lhe diria que as flores sdo uma das coisas mais belas desse
mundo. S@o elas que enfeitam nossos jardins, ruas, parques.
Demonstrando que pode fazer de belo quando ele ama e tem vontade

de mudar ou acrescentar coisas boas no mundo”.
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13 anos F Q1 — beleza, amor, alegria, carinho, natureza, lugares belos, parques
jardins, vida delicadeza. Q2 — “Se as flores falacem, elas diriam coisas tdo lindas que nem o
proprio ser humano imaginaria o que €.” -“Tudo pode se aprender entre as flores sobretudo

aquelas em botdo, quem aspira o perfume dessas flores sabe o quanto € belo o nosso viver.”

“Eu lhe diria que as flores trazem consigo muitas coisas, ndo sdo so6
para presentear alguém, mas as flores tem um sentido diferente que é

trazer amor, felicidade e alegria”.
15 anos M Q1 — amor felicidade harmonia paz felicidade diversao

“Flor ¢ a alegria de nossas vidas é um ser lindo e existem varias
espécies dela, com a flor nos sentimos bem e nos ajudam em varias

coisas ”.

15 anos F Q1 — romance casamento natureza amor tristeza. Q2 — Vocé veio como
uma flor na minha vida, ndo consigo parar de te olhar, sentir o teu cheirinho bom e néo deixar

de tocar na maciez de sua pele, assim como uma rosa.”
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Apéndice F — Resultados da questao 1.3 para aturma de primeiro ano

Se vocé tivesse que explicar a um amigo o que € flor, o que lhe diria?

Foram registradas 30 concepgdes iniciais sobre a flor, das quais 14 foram consideradas

de CH, formadas por palavras geradoras exclusivamente de dominio dos conhecimentos

humanizados.

Outras 13 concepcbes foram consideradas formadas com algum conhecimento de

botanica. Mas apenas uma destas indica uma no¢do de que a flor seja responsavel pela

reproducdo das angiospermas. E, mesmo assim, na ultima frase, considera uma explicacéo

melhor localizar a flor como um presente cheiroso, algo muito carinhoso que a envolve em

rituais da cultura.

“Flor é como o fruto de uma planta, mas ndo é comestivel e sim um
fruto que serve para a reproducdo dessa planta, pra ser mais
especifica, flor € algo belo e cheiroso que damos de presente a amigos

e que ndo é perfume”.

“A flor é uma planta as vezes pode ser o fruto. Diria que é uma

planta bonita e cheirosa”.

“Flor é uma planta que desabrocha aos poucos e vai criando uma
certa beleza e perfume, elas aparecem mais na primavera, dando

prazer as pessoas .

“Eu diria a ele que é uma planta por assim dizer. So que existem vario
tipos. Uma maca até a metade dela se eu estiver comendo, é a flor da
fruta, s aquela parte que fica perto da semente que é realmente a

fruta”.

“Amigo, flor é o que nasce da natureza. E a planta com pétalas, com
polen. E aquela com diversas cores e cheiros, que nds encontramos

nos jardins e em vasos com agua”.
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Apéndice G — Resultados para a turma de segundo ano

Se tivesse que explicar a um amigo teu o que € flor, o que Ihe diria?

A turma de segundo ano produziu 25 respostas que foram classificadas da seguinte
maneira: sete de CB, sendo duas com referéncia para reproducéo, sete de CE, e onze de CH.

As concepg0es iniciais que foram determinadas como de conhecimento de botéanica
(CB) destacam palavras proprias desta ciéncia e do saber popular, e ainda trazem dois

paragrafos que se referem a reproducdo das angiospermas.
“E uma planta que faz fotossintese para se alimentar ”.

A resposta refere que a flor € uma planta, o que deve ser revisto pelo educador. E traz
uma noc¢do muito simplificada da propriedade de ser um organismo autotrofico (que produz

seu proprio alimento).

“Flor é algo cheiroso e bonito, que nasce de algumas &rvores e da
terra. Algumas tem espinhos, outras, cores diferentes. Umas sao
grandes e elegantes, outras séo pequenas e delicadas .

“Flor é uma planta, com pétalas. Se usa para decorar casas, jardins e

também se usa para dar de presente ”.

As concepgcdes iniciais, com o conhecimento de que a flor é uma estrutura reprodutiva

para um grupo vegetal, sdo duas:

“E uma parte de alguma planta que contém pélen para a reproducéo
da mesma. Com um jogo de cores e perfumes atraem animais como
insetos e 0s seduzem, os atraem e, ate, em algumas espécies

’

‘embebedam-nos’”.

Esse paragrafo revela conhecimentos de boténica, quando considera a flor como parte
de alguma planta, e quando destaca a presenca do polen, relacionando-o com a reproduc&o.
Revela ainda conhecimentos de ecologia ao citar as estratégias para uma interacdo entre

vegetal e animal, ficando oculta a consequente polinizagdo das flores. Mesmo utilizando



102

conhecimentos cientificos para redigir uma maneira de explicar o que é para ele a flor, este
educando se utilizou da cultura e dos sentidos humanos para expressar o que para ele se fez

possivel no momento do pensar sobre ela.

E preciso saber o que representa a flor para uma crianca e um adolescente, que s&o
Vivos e interpretam a vida e a ciéncia de acordo com o que aprendem no decorrer dos anos e

de cada etapa da vida de cada um.

“Se fosse para explicar pela fungdo dela na natureza, eu diria que é
uma estrutura responsavel pela reproducdo das flores, mas, uma flor

é mais do que isso, ela pode representar sentimentos ”.

Nessa questdo, o que se revela é um conhecimento sobre a relagdo que a flor tem com
a reproducdo, e a consideracdo de que mais importante do que a reproducdo de uma espécie
de angiosperma esta a representacdo da flor para o ser humano, como se a natureza existisse

simplesmente para ele desfrutar.

Dentre as sete concepgdes iniciais que foram consideradas de conhecimento de
ecologia (CE), duas delas trazem denominacBes para ambientes naturais, tendo a flor como

componente.

Para essa questdo, foram citados elementos abidticos indispensaveis para a floracao.

Mas nos paragrafos a flor também se destaca por influenciar a vida humana.

“Flor é mais uma parte da beleza natural que temos nos NnoOssos
bosques e campos. £ a “magia” da natureza, sdo as cores do nosso

arco-iris. Aprecie-la, ndo te arrependeras ”.

“Flor é uma parte do meio ambiente, uma parte linda e cheirosa que

lembra coisas muito boas, uma planta que nos cativa”.

“Fu diria que flor seria mais um ser da natureza que precisa de luz

para sobreviver e também de agua”.

As respostas que trazem a flor como um elemento da natureza, com algumas
caracteristicas que refletem conhecimentos humanizados, sdo consideradas como

conhecimento de ecologia por simplesmente considerarem a ideia de que a flor faz parte da



103

natureza.

“Uma das coisas mais lindas que existem na natureza, com um

perfume bom e um certo colorido ”.

“Flor é um ‘estimulante’ pra alegria. E uma planta que contém cores
a mais pra colorir a natureza. E o melhor presente que se pode

receber”.

“Flor é algo que nasce da natureza, séo tantos tipos de flores, cada
uma com seu perfume e sua beleza. Algo que demonstra admiragdo

quando dada por alguém”.

Nessas concepgOes consideradas de conhecimento humanizado encontram-se 0s

sentidos, as emocdes e 0 dominio cultural, aproximando a flor e o cotidiano dos educandos.

“Flor ¢ algo delicado, muito sensivel e belo, que € usada em
comemoracdes ou demonstracdes de afeto, pois representa um

sentimento repleto de amor .

“Lhe diria que uma flor pode ser um grande simbolo de amor,
compaixdo e afeto se vocé der a alguém, pode ser um lindo enfeite

também ”.

“E feita das partes mais belas, aquela que por um simples ato de

gentileza, retribuicéo, pode gerar alegria, despertar uma paixao ”.
“Diria que é uma maravilha que inUmeras vezes me tranquiliza”.

As emocdes humanas estdo presentes nessas concepcdes e fazem da flor um simbolo
de sentimentos, que faz parte da vida dos educandos e traduz momentos e significados para
eles. Cada um fez a sua leitura desse simbolo e aproximou o elemento flor de suas vivéncias

para explicar o que ela representa para eles.

“Eu iria falar que eu ndo saberia 0 significado verdadeiro da flor,

mas eu iria falar que a flor € muito bonita e cheirosa .

Este paragrafo indica que o educando em questdo considera que seu conhecimento
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sobre a flor ndo é completo e nem definitivo. Pode ser um indicio de que ele esta receptivo a
diferentes opinides e informacdes em relacdo a ela. Percebe-se que mesmo assim ele
manifesta sua concepcéo inicial, o que é demasiado importante em um levantamento sobre o

contetido, como este que aqui se faz.
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Apéndice H — Resultados da turma de terceiro ano para a questéo 1.3

Se tivesse que explicar a um amigo teu o que € flor, o que Ihe diria?

A turma de terceiro ano produziu 27 concepgdes iniciais, das quais 16 foram

classificadas como CB, seis delas de CE, e cinco foram consideradas de CH.

A categoria Conhecimentos de botanica agrupou o nimero de 16 concepcdes iniciais
para a turma de terceiro ano. Foram consideradas palavras que demonstram conhecimentos da

biologia e especificamente da botanica.

“E um ser pluricelular, sendo classificada em classes, tendo origem a
milhares de anos, mas acima de tudo, é responsavel por parte da

beleza que nos alegra”.

“Eu diria que a flov, é a germina¢do de sementes ou raizes, que se
planta na terra e com ajuda da &gua ela se desenvolve em diversos

estagios gerando assim a flor .

“Flor é o que envolve o fruto, que o protege, ela surgiu com as

angiospermas, sua funcéo é a protecdo do fruto”.

A funcdo da flor foi aqui muito resumida. Embora essa concepcao inicial apresente um
conhecimento l6gico, ele é superficial, pois € necessario explicar que a flor, ao ser polinizada
e efetivar a fecundacdo, passa por transformacOes estruturais, e garante que as sementes
produzidas sejam envolvidas por estruturas que variam de acordo com a espécie da
angiosperma. Essas estruturas irdo protegé-la e permitir a sua dispersdo, para que germinem
distantes da planta mée, o que pode contribuir para sua captacdo de recursos naturais com

uma competicédo diferente da que ocorre com a matriz genética.

“E um vegetal muito utilizado na medicina, como remédio, cha,
relaxante muscular. Elas podem ser gimnospermas ou angiospermas,
umas podem ter frutos, outras ndo, umas podem ter sementes outras

~

nao”.
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Nessa resposta, € possivel identificar que o educando tem um dominio cultural de
utilizacdo da flor na medicina. Conhece ainda que existem diferencas entre os grupos de
vegetais citados, porém se atrapalha em relacdo a presenca de sementes nas angiospermas e
gimnospermas, ndao considerando que as espécies que compdem estes dois grupos vegetais
produzem sementes, e entdo as que possuem flores serdo protegidas pelo fruto, e as que séo

ginmospermas produzem sementes nuas, isso €, ndo protegidas por um fruto.

Foram ainda destacados trés paragrafos que trazem a relagdo entre a flor e a

reproducdo das angiospermas.

Nas concepcdes iniciais destacadas aqui, os educandos demonstram conhecer a fungédo
reprodutiva das flores. Elas foram contabilizadas como CB e estdo em destaque e com

comentarios necessarios devido a importancia de seu contetdo.

“Lhe diria que a flor além de ser apenas “Flor” é o orgdo reprodutor
para plantas do tipo angiospermas quanto gimnospermas, ou seja €

através dela, a flor que se propagam as geragoes futuras”.

Inicialmente, o educando considera que o grupo das gimnospermas também possui
flor, e isso ndo acontece, pois todas as espécies vegetais que apresentam flores pertencem ao
grupo das angiospermas. E para esse segundo grupo € realmente a flor a estrutura na qual
ocorre a unido de gametas e a producdo de novos exemplares de uma espécie, a qual, a partir
dai, dependera de condi¢des externas a flor para germinar e dar origem a um novo individuo

da espécie.

“A flor faz parte de uma parte que foi adquirida através da evolugdo
das plantas. Ela carrega os gametas, que sdo responsaveis pela
reproducdo das angiospermas. Além de ser a base da cadeia

alimentar: Flor (autétrofa) - formiga - tamandua”.

E possivel aqui identificar a nogdo de evolucdo no reino vegetal, que se deteve na
estrutura reprodutiva e localizou muito bem o grupo das angiospermas como 0 que
desenvolveu a flor ao longo dos tempos. Considera ainda uma relagéo ecoldgica que coloca a

flor como produtora primaria, compondo a base de uma cadeia alimentar.
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“Que flor é uma angiosperma, que pode se autofecundar, ela pode ser

utilizada em perfume e em alguns alimentos ”.

A palavra autofecundar indica a no¢do de que a fecundacdo, unido de gametas, como

reproducéo, ocorre na flor.

Essa consideracdo € verdadeira, podendo ocorrer nas plantas que apresentam flores
com as duas estruturas reprodutivas, denominadas Hermafroditas, e plantas que possuem
flores masculinas (androceu) e femininas (gineceu), que sdo plantas denominadas poligamas.
Quando ocorre esta autofecundacdo, pode ocorrer também a diminuicdo da variabilidade
genética, importante para a adaptacdo e sobrevivéncia do espécime, que sdo favorecidas

quando ocorre reproducdo cruzada entre individuos da mesma espécie.

Foram identificadas seis concepcdes iniciais pertencendo a categoria conhecimentos

de ecologia. CE

Duas delas trazem uma indicacdo para a cadeia alimentar, localizando a flor e as
plantas como fonte de alimento para consumidores primarios, que foram citados, como iguana

e abelha.

“Diria que a flor é a manifesta¢do da vida, a unido de vontade com
bondade, simbolo de pureza e é muito importante para a

sobrevivéncia de outros seres como a iguana”.

“A flor é uma planta que fica no jardim ou na floricultura. A maioria
das flores possuem um perfume. As abelhas recolhem o pélen das
flores para fazer mel. As flores sdo na maioria das vezes coloridas e

chamam bastante atencéo .

O destaque escolhido nesse caso foi a interagdo entre a abelha e a flor, na qual o

inseto utiliza o pélen da flor como recurso, o que revela um conhecimento de ecologia.

“Flor é uma plantinha fragil e indefesa que nos temos que preserva-
la, porque essas flores deixam 0 nosso mundo muito mais bonito. E

elas sdo muito importantes no nosso ecossistema”.

Esta concepcédo inicial considera a flor uma planta, como ja apareceu em outras
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turmas, do ensino médio e fundamental. A palavra ecossistema localiza este paragrafo na
categoria CE. As respostas a seguir foram contabilizadas como conhecimentos de ecologia,
por situarem a flor como um componente da natureza, mesmo que o complemento delas seja

explicitamente de conhecimento humanizado.

“Que flor é um bem da natureza, ela é mais importante do que nos

pensamos ™.

“As flores sdo uma das partes mais belas da natureza. Podem ter

variadas formas, cores e cheiros”.

“A flor é um bem que a natureza nos proporciona. Servem para
muitas coisas. As suas variedades fazem a natureza ficar muito

bonita ”.

A utilizacdo de qualidades provenientes dos sentidos humanos e a dimensdo
antropocéntrica que a natureza proporciona ao ser humano séo verdadeiras e revelam pouco

conhecimento especifico sobre a flor.
As cinco concepgdes iniciais sdo consideradas de conhecimento humanizado:

“E uma coisa delicada e bonita, é cheirosa na maioria das vezes, é

macia, com cores vibrantes ou simplesmente sutil e branca”.

“Diria que é estrutura muito bonita, que ha varias cores e tamanhos,

que enfeitam o nosso mundo”.

“A flor por ser delicada, algumas com perfume, nos traz o sentimento
dela, calma, beleza, felicidade, entre outras. Sdo qualidades que nos

fazem bem e queremos muito ouvir e sentir”.

“Que flor é vida, é de esséncia sem igual, com uma beleza que

encanta qualquer pessoa”.

“Flor é uma planta muito cheirosa, de varias cores e estilos, que
pode ter espinhos ou ndo. Que geralmente sdo dadas por namorados

para suas namoradas” .
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Apéndice | — Questionario (quinta série)

Questionario

Este questiondrio ndo tem por objetivo avaliar-te. Com ele pretende-se saber o
que pensas sobre a FLOR,

NO?
ANC

Leia com atenciio cada questiio. Tente responder a todas as questdes.

Certamente j4 ouviste falar muitas vezes em FLOR.

1 — Pensa no termo FLOR.

1.1 — Em volta do termo FLOR escreva palavras que este termo te faz lembrar.

A — )‘ZJL i FLO [Z

1.2 — Em cada linha escreva uma frase em que utilizes a palavra Flor.

2. (O (ﬂﬁ/\ e VNG o ..g(&fft A (C =
3. 12UAGH L Angy 42722: Al gw - CH

4

1.3 — Sg tjvesse que expl:car a um amigo teu o que ¢ Flor, o que the diria?

& T £ Uty er e tilnoe. -
2 Tenn Lo 410055 Lhogrr b oo Ao, SITOA
2 s wﬁ,j—, L nm’?/é £ Arrotad e T e

%«a’i.

Obrigada pela tua colaboragdo.
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Apéndice J — Questionéario (terceiro ano)

Questionario

Este questiondrio ndo tem por objetivo avaliar-te. Com ele pretende-se saber o
que pensas sobre a FLOR,

Al

Leia com atenciio cada questio. Tente responder a todas as questdes.

Certamente ja ouviste falar muitas vezes em FLOR.

1 — Pensa no termo FLOR.

1.1 — Em volta do termo FLOR escreva palavras que este termo te faz lembrar.
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1.2 - Em cada linha escreva uma frase em que utilizes a palavra Flor,
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1.3 — Se tivesse que explicar a um amigo teu o que € Flor, o que lhe diria? \/
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Obrigada pela tua colaboracdo.  Boas férias!



[238] XXXIII

POBRES DAS FLORES nos canteiros dos jardins
regulares,

Parecem ter medo da policia. . .

Mas tdo boas que florescem do mesmo modo

E tém o mesmo sorriso antigo

Que tiveram para o primeiro olhar do primeiro homem
Que as viu aparecidas e lhes foucou levemente

Para ver se elas falavam. . .

(Fernando Pessoa/Obra Poética)



