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RESUMO

O objetivo do presente trabalho € investigar a implantacdo da Proposta Pedagdgica
para o Ensino Médio Politécnico no Rio Grande do Sul, nos primeiros meses de
2012, atraveés de um estudo de caso realizado em uma escola estadual de Porto
Alegre. A pesquisa de campo abrangeu entrevistas, observacdes de reunides e de
aulas dessa escola, realizadas durante trés meses, concomitantemente, nos
periodos diurno e noturno. Tendo como referéncia as conceituacdes de
interdisciplinaridade presentes no documento e em estudos de diversos autores,
buscou-se identificar se houve interdisciplinaridade na implantacdo da Proposta na
escola observada. Foi verificado que a interdisciplinaridade, compreendida como
interacdo das disciplinas, ndo foi aplicada nas atividades desenvolvidas nesse
periodo e que também outras orientacdes previstas na Proposta ndo foram

efetivadas ou o foram apenas parcialmente.

Palavras-chave: Ensino Médio; Ensino Médio Politécnico; Interdisciplinaridade;
Curriculo.



ABSTRACT

This monograph presents a study case of the implantation of the so-called
Pedagogical Proposal for Polytechnic High School in the public school system of Rio
Grande do Sul, Brazil. The study case was developed in a state high school in the
city of Porto Alegre, through interviews and observations of meetings and classes,
during three months, in the first semester of 2012. Taking interdisciplinarity
conceptualizations of different authors as reference, the study tried to identify the
occurrence of interdisciplinarity in the implantation of the curricular reform. It was
verified that interdisciplinarity, while understood as interaction between disciplines,
didn't occur and other orientations of the Proposal were not or were only partially

followed.
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1 INTRODUCAO

Durante as aulas de Pesquisa em Educacdo Matematica, em 2011/2, na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, foi proposto que os alunos definissem
um assunto para pesquisar o que poderia se tornar o tema para o Trabalho de
Concluséo de Curso (TCC), previsto para ser desenvolvido no semestre seguinte.

Desde o inicio do curso de graduacdo, sempre que pensava em TCC,
imaginava a criacdo de uma nova metodologia de ensino para um dos assuntos
presentes no contetdo programético para o Ensino Fundamental ou Ensino Médio.

Entretanto, com o passar do tempo, percebi que me sentiria mais realizada
se, ao invés de restringir o tema do TCC a um conteudo especifico de Matematica,
abordasse um assunto mais abrangente, que se relacionasse com o curriculo de
forma global, pensando, inclusive, em sugerir no TCC um novo curriculo para a
Matematica na Educacdo Bésica s6é com “contetdos importantes” para os alunos, o
gue depois percebi ser mais complexo e utépico do que imaginava.

Em setembro de 2011, o Governo do Rio Grande do Sul divulgou um
documento que intitulou de “Proposta Pedagdgica para o Ensino Médio Politécnico e
Educacao Profissional Integrada ao Ensino Médio”. Quando essa informacao foi
divulgada pela midia, ainda sem nenhum aprofundamento na pesquisa, imaginei que
a implantacdo da Proposta seria uma oportunidade para discutir a questdo das
alteracdes curriculares.

Essa Proposta tem um prazo de implantacao que se inicia em 2012, com o 1°
ano, e, gradativamente, se efetiva em 2014 quando atinge o 3° ano. Sua justificativa
€ a necessidade de desenvolver um “projeto educacional que atenda as
necessidades do mundo do trabalho, mas que tenha na sua centralidade o individuo,
a partir de uma proposta de formagéo integral” (RIO GRANDE DO SUL, 2011, p. 8),
com o objetivo, ndo apenas, de

reverter o alto indice de evasdo e reprovacdo com qualidade social, mas,
acima de tudo, apresentar um ensino médio que oportunize e se
desempenhe na construcdo de projetos de vida pessoais e coletivos que
garantam a insercdo social e produtiva com cidadania (lbid., p. 4).

A Proposta traz uma série de modificacdes para o Ensino Médio, entre elas, a
divisdo da carga horaria em dois blocos: formacdo geral e parte diversificada, a
serem articulados por projetos desenvolvidos nos Seminérios Integrados. A carga

horaria prevista para a formacdo geral devera ser gradativamente diminuida no
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decorrer dos trés anos letivos, dando lugar a um trabalho interdisciplinar, sobre
assuntos de interesse dos alunos, que aproxime o conhecimento escolar do mundo
do trabalho.

Durante as investigacfes preliminares para esta pesquisa, foi possivel
perceber, no entanto, que essa Proposta nao foi recebida sem resisténcia por todas
as escolas e pela comunidade escolar, tanto pela maneira como foi imposta, quanto
pelos modos como seus termos foram interpretados.

A Proposta do governo traz alteracfes para o Ensino Médio abrangendo as
modalidades Curso Normal e Educacéo Profissional Integrada ao Ensino Médio. No
entanto, nesta pesquisa, buscamos compreender e apresentar as mudancas
indicadas para o chamado “Ensino Médio Politécnico”, ja que esta € a modalidade
de ensino ofertada pela maioria das escolas.

Analisando o texto preparado pelo Governo do Rio Grande do Sul, nota-se
que um de seus principios orientadores mais importantes € a interdisciplinaridade.
Este € um conceito que aparece com frequéncia nos textos sobre Educacdo aos
quais tive acesso em minha formacao, como uma solucédo para o desinteresse dos
alunos em relacdo aos conteudos escolares. Entretanto, apesar de ser um termo
muito recorrente nos discursos que procuram sugerir melhorias para a Educacéao, a
interpretacdo do que é interdisciplinaridade e sua aplicagdo ndo € um consenso
entre os estudiosos, professores e politica educacional. Além disso, em minha
trajetéria de estudante e nas escolas em que realizei estagios docentes, sua
aplicacao nao foi percebida.

Julguei que, neste contexto, seria interessante investigar como as escolas
interpretariam e aplicariam a interdisciplinaridade. Decidi, entdo, realizar uma
pesquisa em uma escola, buscando explicitar as diferentes interpretacdes dos
professores sobre o conceito de interdisciplinaridade, como foi a aplicagdo dessa
concepcao de ensino durante os primeiros meses de implantacédo da Proposta.

A partir de um breve historico sobre as discussdes acerca do conceito de
interdisciplinaridade e da sua insercdo nos estudos educacionais no Brasil,
buscamos confronta-las com as visbes de professores e as contidas nos
documentos governamentais e analisar se houve aplicacdo da interdisciplinaridade
na implantagdo da Proposta Pedagodgica para o Ensino Médio Politécnico do

Governo do Rio Grande do Sul, nessa escola, nos primeiros meses de 2012.
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O estudo baseia-se na andlise da Proposta da Secretaria de Educacgéo e do
seu contexto normativo, em pesquisa de campo que envolveu entrevistas com
supervisores e professores de uma escola estadual de Porto Alegre e em
acompanhamento de aulas e atividades com os alunos. O objetivo foi compreender
como a Proposta foi recebida pela escola, como os professores e supervisores se
posicionaram, como foram os primeiros debates internos, como planejaram
implementa-la e, no decorrer do primeiro trimestre letivo, como esse processo
aconteceu.

Em especial, buscou-se apontar como 0s agentes escolares receberam e
interpretaram as orientagdes do texto, como foi a implantagéo da Proposta na escola
nos primeiros meses de 2012, se houve interdisciplinaridade nas atividades
desenvolvidas com os alunos, se outros aspectos da Proposta foram aplicados,
quais as expectativas e planos para 0s proximos meses e qual a opinido de
professores, supervisores e alunos ao final do trimestre escolar.

Para isso, utilizamos a forma de abordagem qualitativa denominada “estudo
de caso”, que tem como objetivo o estudo e analise de um caso especifico,
determinado, dentro de um tema de pesquisa (LUDKE; ANDRE, 1986). O estudo de
caso possui um grande potencial para que se conhegca e se compreenda 0S
problemas da escola, pois permite uma andlise dos procedimentos utilizados e das
justificativas para os acontecimentos observados, ou seja, dos “porqués” e dos
“comos” da situacdo presenciada.

Sintetizando, o objetivo desta producdo € construir um panorama parcial dos
primeiros meses de implantacdo da nova estruturacdo de Ensino Médio, mostrando
como a Proposta, em especial a interdisciplinaridade, foi aplicada nessa escola e

quais as perspectivas de continuidade desse processo.
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2 A PROPOSTA GOVERNAMENTAL PARA O ENSINO MEDIO

Neste capitulo, apresentamos os pontos que consideramos mais relevantes
da Proposta Pedagogica para o Ensino Médio Politécnico no Rio Grande do Sul e de
outros documentos que também se referem a essa etapa da Educacéo Basica, para
gue possamos analisar os acontecimentos na escola escolhida como campo de
pesquisa.

Esclarecemos que, apesar de sua implantacdo ja estar em andamento e ter
sido aprovada pelos 06rgdos competentes, como veremos nheste capitulo,

continuaremos nos referindo a reestruturacdo curricular como “Proposta”, pois é

dessa forma que ela esta aparecendo nos debates, na midia e na escola.

2.1 APRESENTACAO E ASPECTOS GERAIS DA PROPOSTA

A proposta de reestruturacdo do Ensino Médio foi apresentada no segundo
semestre de 2011 e levou em consideragdo o Plano de Governo para o Rio Grande
do Sul no periodo 2011-2014, os dispositivos da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) e a Resolucdo sobre Diretrizes Curriculares para a
Educacdo Basica emitida pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE) (RIO
GRANDE DO SUL, 2011, p. 3).

O objetivo geral dessa Proposta, conforme a Secretaria de Educacédo
(SEDUC) é contribuir para a criacdo de “uma consistente identidade ao Ensino
Médio” (Ibid., p. 4) que se dara revertendo o alto indice de evaséo e reprovagédo com
qualidade social e apresentando um ensino que oportunize a construcao de projetos
de vida pessoais e coletivos que garantam a insercdo social e produtiva com

cidadania, ou seja, atraves de

uma mudanca estrutural que coloque o Ensino Médio para além da mera
continuidade do Ensino Fundamental [...], que contemple a qualificacéo, a
articulacdo com o mundo do trabalho e praticas produtivas, com
responsabilidade e sustentabilidade e com qualidade cidada (lbid., p. 4).

Para que isso aconteca, além de investimentos na rede fisica das escolas e
na formacao e valorizagdo do magistério, € necesséria, segundo o documento, uma
nova proposta politico-pedagdgica em que “o ensino das areas de conhecimento

dialogue com o mundo do trabalho, que interaja com as novas tecnologias, que
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supere a imobilidade da uma gradeac&o curricular, a seletividade, a excluséo,
priorizando o protagonismo do jovem” (RIO GRANDE DO SUL, 2011, p. 6).

O que a Proposta almeja, de acordo com a SEDUC, é uma articulacéo entre
as areas de conhecimento e seus componentes curriculares com as dimensodes
Ciéncia, Cultura, Tecnologia e Trabalho, seguindo orientagbes do CNE em sua
Resolugdo n° 04/2010.

Esta articulacdo, segundo a Proposta, deve se explicitar no desenvolvimento
de acbes, atividades e vivéncias pedagogicas, com vista a modificar a relacdo atual
entre trabalho e trabalhador (lbid., p. 9).

Nessa perspectiva, pretende-se que, no seu cotidiano, o trabalhador ndo
fique subordinado ao desenvolvimento de habilidades especificas e a
praticas laborais mecénicas, mas incorpore nas suas atividades
profissionais os fundamentos cientificos que as sustentam (lbid., p. 9).

2.1.1 Proposta para o Ensino Médio

Nas trés modalidades de ensino® tratadas nesta Proposta, deve haver uma
articulacdo de “uma formacado geral sélida, que advém de uma integracdo com o
nivel de ensino fundamental, numa relacdo vertical, constituindo-se efetivamente
como uma etapa da Educagao Basica” (lbid., p. 22), a uma parte diversificada.

No Ensino Médio Politécnico, essa parte diversificada deve estar

vinculada a atividades da vida e do mundo do trabalho, que se traduza por
uma estreita articulagdo com as relagbes do trabalho, com os setores da
producdo e suas repercussdes na constru¢cdo da cidadania, com vista a
transformacgéo social, que se concretiza nos meios de producéo voltados a
um desenvolvimento econdmico, social e ambiental, numa sociedade que
garanta qualidade de vida para todos (lbid., p. 22).

No Ensino Médio Curso Normal, a parte diversificada deve estar “vinculada a
enfoques ou tematicas da educacdo e conhecimento, dos conhecimentos da
educacado infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental e de suas praticas
voltadas a formagao do educador” (Ibid., p. 22).

E, por fim, na Educagéo Profissional Integrada ao Ensino Médio, a formacao
geral deve integrar-se a uma “formacao profissional, na qual o conhecimento

cientifico tenha sentido para o trabalhador, pois agrega a sua formacéo técnicas e

! Ensino Médio Politécnico, Ensino Médio Curso Normal e Educacéo Profissional Integrada ao Ensino Médio.
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procedimentos a partir da compreensdo dos conceitos cientificos e tecnologicos
basicos” (RIO GRANDE DO SUL, 2011, p. 22).

Esta concepcédo de ensino médio integrado ao ensino técnico compreende, de
acordo com a Proposta, que a educacdo geral é parte inseparavel da educacao
profissional e a preparacéo para o mundo do trabalho ndo é sua finalidade exclusiva
(Ibid., p. 112).

2.1.2 Trabalho como principio educativo

Segundo a Proposta, a relacdo entre as mudancas ocorridas no mundo do
trabalho e as novas demandas de educacdo geral, profissional e tecnoldgica
evidencia o advento de um novo principio educativo: o trabalho (RIO GRANDE DO
SUL, 2011, p. 13).

No texto, o trabalho é compreendido como todas as “formas de acdo que 0s
seres humanos desenvolvem para construir as condicbes que asseguram a sua
sobrevivéncia [e isso] implica reconhecé-lo como responsavel pela formacéo
humana e pela constituicdo da sociedade” (Ibid., p. 13).

Para ilustrar a relacdo entre pedagogia e trabalho produtivo, o texto refere-se
as formas tayloristas/fordistas de organizacdo da vida social e produtiva que
demandavam uma pedagogia fundada na memorizagao. “A capacidade de fazer se
sobrepunha ao trabalho intelectual, uma vez que os processos de trabalho eram
tecnologicamente pouco complexos e pouco dindmicos” (Ibid., p. 13).

Nos dias atuais, “com o advento da microeletronica, tanto o trabalho quanto a
vida social se modificam, passando a ser regidos pela dinamicidade e pela
instabilidade a partir da produ¢do em ciéncia e tecnologia” (Ibid., p. 13). Segundo o
texto, a capacidade de fazer passa a ser substituida pela intelectualizacdo das
competéncias, que demanda raciocinio légico formal, dominio das formas de
comunicacao, flexibilidade para mudar, capacidade de aprender permanentemente e
resisténcia ao estresse (lbid., p. 13).

Dessa forma, de acordo com a Proposta, as mudancas no mundo do trabalho
trazem novas demandas para a educacdo, um novo principio educativo em que o
trabalho predominantemente psicofisico passa a ser substituido pelo trabalho
intelectual (Ibid., p. 13).
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A nocao de politecnia, utilizada como base para a Proposta, diz respeito ao
“dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o
processo de trabalho produtivo moderno” (SAVIANI apud RIO GRANDE DO SUL,
2011, p. 14).

Segundo o texto, o Ensino Médio Politécnico, embora ndo profissionalize,
deve estar enraizado no “mundo do trabalho e das relagbes sociais, de modo a
promover formacao cientifico-tecnolégica e sécio-historica a partir dos significados
derivados da cultura, tendo em vista a compreensao e a transformacao da realidade”
(RIO GRANDE DO SUL, 2011, p. 14).

Do ponto de vista da organizagao curricular, a politecnia supde, entéo,

novas formas de selecdo e organizagdo dos contelddos a partir da préatica
social, contemplando o didlogo entre as areas de conhecimento; supfe a
primazia da qualidade da relagdo com o conhecimento pelo protagonismo
do aluno sobre a quantidade de contetudos apropriados de forma mecénica;
supfe a primazia do significado social do conhecimento sobre os critérios
formais inerentes a l6gica disciplinar (Ibid., p. 14).

2.1.3 Principios orientadores

Os principios orientadores desta Proposta sao: relacdo parte-totalidade,
reconhecimento de saberes, teoria-pratica, interdisciplinaridade, avaliacédo
emancipatoria e pesquisa.

Segundo o texto, deve haver um “movimento constante de ir e vir, da parte
para o todo e do todo para a parte, como um processo de estabelecer limites e
amplitude de problemas e busca de alternativas de solugcéo” (RIO GRANDE DO
SUL, 2011, p. 17). Esse exercicio de transitar pelos conhecimentos cientificos e
dados de realidade viabiliza a construcao de novos conhecimentos.

A Proposta assume, com o que denomina “reconhecimento de saberes”, a
complementaridade entre todas as formas de conhecimento, “reconhecendo que o
saber popular se constitui no ponto de partida para a producdo do conhecimento
cientifico” (Ibid., p. 17), e que esse, por sua vez, corre o risco de nao constituir
significado que motive a sua apropriacdo, se nao estabelecer dialogo com
individuos, grupos e suas realidades, levando-o0s a superar 0 senso comum.

Sobre a questédo da “teoria-pratica”, € dito que “quando submetida a realidade,
a teoria apartada da pratica social vira palavra vazia e sem significado” (Ibid., p. 18).

Por outro lado, “a pratica, se exclusivamente considerada, se transforma em mera
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atividade para execucao de tarefas, reduzida a um fazer repetitivo que pode se
traduzir em automagao, ou seja, em agao destituida de reflexdo” (RIO GRANDE DO
SUL, 2011, p. 18).

O quarto principio orientador é a interdisciplinaridade. A proposta apresenta o
“conceito de area do conhecimento (disciplina) [como] uma divisdo didatica do
conhecimento que se caracteriza por ter objeto, linguagem e metodologia
especificos” (Ibid., p. 18), cujo objetivo é facilitar a aprendizagem. A partir dessa
definicdo, percebemos que, para a SEDUC, os conceitos de areas do conhecimento
e disciplina séo tratados como equivalentes.

Porém, segundo o texto, o “pressuposto [de que a divisdo do conhecimento
em disciplinas facilita a aprendizagem] tem-se mostrado inadequado, porque, além
de descaracterizar o todo, desconstitui a possibilidade de construcédo de vinculo do
conhecimento com a realidade de vida” (lbid., p. 18).

A interdisciplinaridade, de acordo com o texto, se apresenta como um meio,
eficaz e eficiente, de articulacdo entre o estudo da realidade e a producdo de
conhecimento com vistas a transformacdo. Ela “viabiliza o estudo de tematicas
transversalizadas, o qual alia teoria e préatica, tendo sua concretude por meio de
acdes pedagogicas integradoras” (Ibid., p. 19), cujo objetivo é integrar as areas de
conhecimento e o mundo do trabalho.

Segundo o texto, a avaliacdo emancipatoria sinaliza os avancos do aluno em
suas aprendizagens, aponta 0s meios para superacdo das dificuldades e se traduz
na melhor oportunidade de refletir e rever as praticas na escola. Para a SEDUC, é
necessaria a incorporacdo de novas praticas avaliativas que abandonem a pratica
da avaliagcdo como “instrumento autoritario do exercicio do poder, como funcéao de
controle, na explicitacdo da classificacdo e da selecdo, conceitos estes vinculados a
qualidade na producéo industrial” (Ibid., p. 20).

Para finalizar a apresentacdo dos principios orientadores, temos a pesquisa.
No texto, ela aparece como “o processo que, integrado ao cotidiano da escola,
garante a apropriacdo adequada da realidade, assim como projeta possibilidades de
intervencao. Alia o carater social ao protagonismo dos sujeitos pesquisadores” (Ibid.,

p. 20), tornando-os criticos e reflexivos.
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2.1.4 Organizacao curricular

O Curriculo do Curso de Ensino Médio, segundo a Proposta, sera
desenvolvido em trés anos, com 3000 horas, sendo que a carga horaria no primeiro
ano sera de 75% de formacéo geral e 25% de parte diversificada. No segundo ano,
50% para cada formacao e, no terceiro ano, 75% para a parte diversificada e 25%

para a formacao geral, conforme a tabela:

1% ano 2° ano 3° ano TOTAL
Formacgao Geral 750h 500h 250h 1.500h
Parte Diversificada 250h 500h 750h 1.500h
TOTAL 1.000h 1.000h 1.000h 3.000h

Tabela 1 — Distribuicdo da carga horaria no Ensino Médio
(Fonte: RIO GRANDE DO SUL, 2011, p. 23)

De acordo com a Proposta, o acréscimo total de 600 horas as atuais 2400
horas se traduz por “possibilidades de estagios ou aproveitamento de situagdes de
emprego formal ou informal, desde que seu conteldo passe a compor 0s projetos
desenvolvidos nos seminarios integrados” (RIO GRANDE DO SUL, 2011, p. 23).

Essa distribuicdo, segundo o texto, visa assegurar um processo de ensino e
aprendizagem contextualizado e interdisciplinar, porém as proporcdes de
distribuicdo das cargas horarias nos dois blocos ndo sdo rigidas, permitindo
aproximacgoes.

Os blocos sao apresentados, na Proposta, da seguinte forma:

Entende-se por formagéo geral (ndcleo comum), um trabalho interdisciplinar
com as areas de conhecimento com o objetivo de articular o conhecimento
universal sistematizado e contextualizado com as novas tecnologias, com
vistas a apropriacéo e integracdo com o mundo do trabalho.

Entende-se por parte diversificada (humana — tecnolégica — politécnica), a
articulacéo das areas do conhecimento, a partir de experiéncias e vivéncias,
com o mundo do trabalho, a qual apresente opcfes e possibilidades para
posterior formacdo profissional nos diversos setores da economia e do
mundo do trabalho (lbid., p. 23).

No texto é explicado ainda que os Seminarios Integrados, que constardo na
carga horaria da parte diversificada, constituem-se em espacos planejados,
integrados por professores e alunos e que organizam o planejamento, a execucao e
a avaliacdo de todo o projeto politico-pedagoégico, de forma coletiva, incentivando a
cooperacao, a solidariedade e o protagonismo do jovem adulto (lbid., p. 23).

A coordenacédo dos trabalhos, sob a forma rotativa, sera de responsabilidade

do coletivo dos professores, de acordo com a Proposta, considerando a integracao e
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o didlogo entre as areas de conhecimento e oportunizara que todos se apropriem e
compartilhem do processo de construgao coletiva da organizacdo curricular (RIO
GRANDE DO SUL, 2011, p. 24).

A Proposta diz ainda que “devera ser destinado um percentual da carga
horaria dos professores — um de cada area do conhecimento, para ser utilizado no
acompanhamento do desenvolvimento dos projetos produzidos nos seminarios
integrados” (Ibid., p. 24). Além disso, quando o desenvolvimento de projetos ocorrer
fora do espaco escolar e fora do turno que o aluno frequenta devera haver
acompanhamento por um professor (Ibid., p. 24).

Para finalizar este item, os autores listam as Areas de Conhecimento:
Linguagens e suas Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas
e suas Tecnologias e Ciéncias da Natureza e suas Tecnhologias.

Listam também os Eixos Tematicos Transversais para a Parte Diversificada:
Acompanhamento Pedagdgico; Meio Ambiente; Esporte e Lazer; Direitos Humanos;
Cultura e Artes; Cultura Digital; Prevencdo e Promocédo da Saude; Comunicacéo e
Uso de Midias; Investigacdo no Campo das Ciéncias da Natureza e, por fim,

Educacéo Econdmica e Areas da Producéo (Ibid., p. 24).

2.2 CONTEXTO NORMATIVO

Como vimos, a Proposta Pedagdgica para o Ensino Médio Politécnico da
SEDUC esta apoiada em Resolucfes e Pareceres do CNE, além de outras normas,
que estabelecem determinacdes sobre o Ensino Médio no Brasil. Para esta
pesquisa, consideramos importante apresentar alguns desses textos.

O CNE divulgou duas Resolucbes que consideramos relevantes para a
compreensao de alguns aspectos da Proposta. A Resolucdo n° 2/2012, que
substituiu a Resolucao n° 3/1998, traz diretrizes que foram reproduzidas na Proposta
e outras que serviram de base para alteracbes como, por exemplo, a questdo da
carga horaria, conforme veremos na sec¢éo 2.2.1.

O Regimento Referéncia foi o documento produzido pela SEDUC para
normatizar a reestruturacdo curricular e orientar as escolas, neste primeiro ano de
implantagcéo da Proposta. Ele reproduz algumas orientagbes do texto da Proposta e

insere complementacgoes.
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Por fim, o Parecer n° 156/2011 do Conselho Estadual de Educacdo (CEEd)
analisa a Proposta para o Ensino Médio e o Regimento Referéncia da SEDUC e

determina permissdes e providéncias.

2.2.1 Resolugdes n°2/2012 e n° 3/1998 — CNE

A Resolucdo n® 2/2012 do CNE define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio e foi divulgada logo apés a homologacéo do Parecer n° 5/2011
gue o0 embasa.

A Proposta sintetiza e ratifica a maior parte dos pontos apresentados nesta
Resolucao, por isso relacionamos abaixo 0s aspectos que aparecem como base da
Proposta para o “Ensino Médio Politécnico”, utilizando como referéncia,
principalmente, o texto da Resolucéo.

Segundo o CNE, o Ensino Médio, em todas as suas formas de oferta e
organizacdo, deve basear-se, entre outros aspectos, em: formacdo integral do
estudante; trabalho e pesquisa como principios educativos e pedagdgicos,
respectivamente; indissociabilidade entre educacao e prética social, considerando-
se a historicidade dos conhecimentos e dos sujeitos do processo educativo, bem
como entre teoria e pratica no processo de ensino-aprendizagem; integracdo de
conhecimentos gerais e, quando for o caso, técnico-profissionais, realizada na
perspectiva da interdisciplinaridade e da contextualizacdo; reconhecimento e
aceitacdo da diversidade e da realidade concreta dos sujeitos do processo
educativo, das formas de producgéo, dos processos de trabalho e das culturas a eles
subjacentes; integracao entre educacéo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da
tecnologia e da cultura como base da proposta e do desenvolvimento curricular
(BRASIL, 2012, p. 2).

Na Proposta da SEDUC essas bases para o Ensino Médio foram
sistematizadas, com algumas alteragdes, como “principios orientadores”, conforme
mencionado na sec¢do 2.1, porém mantendo-se 0s objetivos gerais.

As dimensdes Trabalho, Ciéncia, Tecnologia e Cultura sdo citadas diversas
vezes para explicitar a necessidade de uma articulagdo das areas de conhecimento
e suas tecnologias com esses eixos. Na Proposta, porém, ndo ha uma conceituagéo
para cada um deles, diferentemente da Resolucédo, que apresenta as definicbes que

seguem:
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O trabalho é conceituado como a transformacéo da natureza, como realizacdo
inerente ao ser humano e como mediagdo no processo de producdo da sua
existéncia. A ciéncia, por sua vez, € conceituada como o conjunto de conhecimentos
sistematizados, produzidos socialmente ao longo da histéria, na busca da
compreensao e transformacdo da natureza e da sociedade. A tecnologia é
conceituada como a transformacéo da ciéncia em for¢ca produtiva ou mediacdo do
conhecimento cientifico e a producdo, marcada, desde sua origem, pelas relacdes
sociais que a levaram a ser produzida. A cultura é conceituada como o processo de
producdo de expressfes materiais, simbolos, representacdes e significados que
correspondem a valores éticos, politicos e estéticos que orientam as normas de
conduta de uma sociedade (BRASIL, 2012, p. 2).

Em relacdo a organizacdo curricular, essa Resolucdo apresenta também a
ideia de uma base nacional comum e uma parte diversificada que ndo devem
constituir blocos distintos, mas “um todo integrado, de modo a garantir tanto
conhecimentos e saberes comuns necessarios a todos os estudantes, quanto uma
formacdo que considere a diversidade e as caracteristicas locais e especificidades
regionais” (lbid., p. 2).

Segundo o CNE, a duracdo minima para o Ensino Médio regular € de trés
anos, com carga horaria minima total de 2.400 horas, tendo como referéncia uma
carga horaria anual de 800 horas, distribuidas em pelo menos 200 dias de efetivo
trabalho escolar (lbid., p. 5).

A Resolucdo apresenta a possibilidade de, atendida a formacédo geral,
incluindo a preparacdo béasica para o trabalho, o Ensino Médio preparar para o
exercicio de profissdes técnicas, por integracdo com a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, observadas as Diretrizes especificas.

As é&reas de conhecimento permanecem as mesmas (Linguagens,
Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas), mas sem a expressao “e
suas tecnologias”.

O CNE alerta que a organizagdo por areas de conhecimento ndo dilui nem
exclui componentes curriculares com especificidades e saberes préprios construidos
e sistematizados, mas implica no fortalecimento das relagbes entre eles e na
contextualizacdo para apreensdo e intervencdo na realidade, requerendo

planejamento e execugcdo conjugados e cooperativos dos seus professores (lbid.,
p. 3).
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Além disso, a Resolucdo trata da importancia da interdisciplinaridade e da
contextualizagdo assegurando a transversalidade do conhecimento de diferentes
componentes curriculares e propiciando a interlocucdo entre os saberes e o0s
diferentes campos do conhecimento (BRASIL, 2012, p. 6).

No exercicio de sua autonomia e na gestdo democratica, segundo a
Resolucdo, as unidades escolares devem produzir um projeto politico-pedagogico
que traduza a proposta educativa construida coletivamente, a partir de aprofundado
processo de diagnostico, analise e estabelecimento de prioridades, delimitacdo de
formas de implementacéo e sistematica de seu acompanhamento e avaliacdo (lbid.,
p. 6).

A Resolucdo n°® 2/2012 do CNE substitui a sua Resolucdo n° 3/1998. A
interdisciplinaridade, de acordo com esse texto, permite um didlogo permanente com
outros conhecimentos, que pode ser de questionamento, de negacdo, de
complementacdo, de ampliacdo, de iluminacdo de aspectos nao distinguidos
(BRASIL, 1998, p. 3).

Em relacédo a organizacéo do curriculo para o Ensino Médio, esta Resolucao
de 1998 ja apresenta a distingdo entre base nacional comum e parte diversificada,
observando que a segunda devera ser organicamente integrada com a primeira, por
contextualizacdo e por complementacdo, diversificacdo, enriquecimento,
desdobramento, entre outras formas de integracao (Ibid., p. 6).

Neste documento, porém, é explicitado que a base nacional comum devera
compreender, pelo menos, 75% do tempo minimo de 2.400 horas, estabelecido pela
lei como carga horaria para o ensino médio (lbid., p. 6).

Ressaltamos aqui que, como no Parecer n° 5/2011 e na Resolucao n° 2/2012
da CNE/CEB néo se definiu uma porcentagem minima, a SEDUC na sua Proposta
para o Ensino Médio p6de determinar uma carga horaria de 50% para a base
comum, considerando a média dos trés anos letivos.

Por fim, segundo a Resolucdo n° 3/1998, ndo havera dissociacdo entre a
formacao geral e a preparacao basica para o trabalho, nem esta ultima se confundira
com a formacdo profissional. A preparacdo basica para o trabalho devera estar

presente tanto na base nacional comum como na parte diversificada (lbid., p. 6).
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2.2.2 Regimento Referéncia

O Regimento Referéncia é um documento produzido pela SEDUC que tem
como objetivo orientar as escolas nas atividades do primeiro ano de implantacédo da
Proposta e na producao do seu préprio regimento no decorrer de 2012.

O conceito de Regimento Referéncia, segundo o Oficio n° 2.339 da SEDUC?,
consiste no:

referencial tedrico que subsidiara a construcdo do regimento de cada
comunidade escolar, sendo fundamental para a validacdo dos estudos dos
alunos no ano de 2012 e orientador da acao pedagdgica na perspectiva da
Reestruturacdo Curricular das escolas de Ensino Médio (apud RIO
GRANDE DO SUL, 2012a, p. 1).

A SEDUC explica que esses Regimentos tém carater provisorio e servirdo
para o desenvolvimento da acdo pedagodgica, para a validacdo dos estudos dos
alunos no processo inicial de implantacdo de reestruturacdo curricular, até a

construcéo pela comunidade escolar do regimento proprio. Além disso, diz que:

O regimento em vigéncia na escola ainda tera validade nos aspectos em
gue nao se confrontar com o Regimento Referéncia, considerando que este
contém o referencial teérico e metodolégico que deverd, inclusive, orientar a
construcdo do Regimento de cada escola, a partir da Reestruturacéo
Curricular (Ibid., p. 2).

O texto comeca trazendo a filosofia do Ensino Médio, dizendo que “a pratica
social e o trabalho como principio educativo promovem o compromisso de construir
projetos de vida, individuais e coletivos, de sujeitos que se apropriam da construcao
do conhecimento” (RIO GRANDE DO SUL, 2012b, p. 3).

Reproduzindo as ideias veiculadas no Parecer n° 5/2011 do CNE,
homologado pela Resolucdo n® 2/2012, a SEDUC apresenta a proposta de um
curriculo que articule e integre uma formacéo geral sélida, uma parte diversificada e
uma educacao profissional e tecnologica, com 0s objetivos de constituir o Ensino
Médio efetivamente como uma etapa da Educacédo Basica, vinculada a atividades da
vida e do mundo do trabalho e visando o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (RIO
GRANDE DO SUL, 2012a, p. 2).

O Regimento destaca que o Ensino Médio Politécnico é aquele em que na

pratica pedagdgica ocorre:

2 N&o tivemos acesso direto ao Oficio 2339/2011 da SEDUC, de 28 dezembro de 2011, apenas através do
Parecer 156/2011 do CEEd.
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permanente instrumentalizacdo dos educandos quanto a compreensao do
significado da ciéncia, das letras e das artes; do processo histérico de
transformacdo da sociedade e da cultura; da lingua portuguesa como
instrumento de comunicacdo, acesso ao conhecimento e do exercicio da

cidadania (RIO GRANDE DO SUL, 2012a, p. 3).

Os objetivos do Ensino Médio sdo enumerados no Regimento Referéncia,
resumidamente, como: a consolidacdo e aprofundamento dos conhecimentos do
Ensino Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos na finalizacdo da
Educacao Basica e no Ensino Superior; consolidacdo das noc¢des sobre trabalho e
cidadania, para que, com flexibilidade, o aluno seja capaz de operar com as novas
condicdes de existéncia geradas pela sociedade; possibilitar formacdo Etica, o
desenvolvimento da autonomia intelectual e o pensamento critico do educando e,
por fim, compreender os fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando teoria e prética, parte e totalidade e o principio da
atualidade na producdo do conhecimento e dos saberes (RIO GRANDE DO SUL,
2012b, p. 4).

A concepcdo de conhecimento que fundamenta o Ensino Médio Politécnico
(EMP) é compreendida como “processo humano, sempre provisoério, historico,
permanente na busca da compreensdo, da organizacdo e da transformacdo do
mundo vivido” (Ibid., p. 4).

O texto descreve a organizacgao curricular da mesma forma como foi disposto
na sec¢do 2.1.4, dizendo, em relacdo as porcentagens da carga horaria destinadas
aos dois blocos do curriculo, que: “Esta proporcionalidade [...] ndo é rigida, visando
assegurar um processo de ensino e aprendizagem contextualizado e interdisciplinar”
(Ibid., p. 7).

O documento explica que a articulagcdo dos blocos do curriculo ocorrera
através de Projetos Vivenciais desenvolvidos no Seminario Integrado, que compdem
a parte diversificada e “constitui-se em espaco planejado, com a participacdo de
professores das areas do conhecimento — formacédo geral — e alunos, realizados
desde o primeiro ano e em complexidade crescente” (Ibid., p. 7).

Ainda sobre os projetos, num outro momento, o Regimento Referéncia explica
que “o educando para desenvolver a pesquisa desejada elaborard& um Projeto
Vivencial devendo explicitar uma necessidade e/ou uma situagao problema dentro

dos eixos tematicos transversais” (Ibid., p. 10).
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Esses projetos “séo de responsabilidade do coletivo dos professores que
atuam na formacg&o geral, com a coordenacdo e o acompanhamento rotativo,
oportunizando a apropriacdo e a construcao coletiva da organizacéo curricular’ (RIO
GRANDE DO SUL, 2012b, p. 7). Neste momento, o texto esclarece que “as
atividades dos projetos realizados fora do espaco escolar, ou do turno que o aluno
frequenta, serdo acompanhadas por professor” (lbid., p. 7).

A partir disso, o0 Regimento Referéncia passa a esclarecer a metodologia de
ensino. Segue um breve resumo do que foi colocado: a) interdisciplinaridade: dialogo
das disciplinas e areas do saber, sem a supremacia de uma sobre a outra, sendo
uma possibilidade real de solugdo de problemas, posto que carrega de significado o
conhecimento que ira possibilitar a intervencdo para a mudanca da realidade;
b) pesquisa pedagogicamente estruturada e praticada através de Projeto Vivencial:
possibilita a construgdo de novos conhecimentos e a formacdo de sujeitos
pesquisadores, criticos e reflexivos, oportunizando a apropriacdo adequada da
realidade, projetando possibilidades de intervencao potencializada pela investigacéo
e pela responsabilidade ética e exercendo sua autonomia e c) Trabalho como
Principio Educativo: com a microeletrénica, tanto o trabalho quanto a vida social se
modificam; a capacidade de fazer passa a ser substituida pela intelectualizacdo das
competéncias, que demanda raciocinio légico formal, dominio das formas de
comunicacao, flexibilidade para mudar, capacidade de aprender permanentemente;
o trabalho intelectualizado e a participacdo na vida social atravessada pelas novas
tecnologias demandam formacédo escolar sélida, ampliada e de qualidade social,
para 0s quais a escola € o Unico espaco possivel de relagdo intencional como o
conhecimento sistematizado (Ibid., p. 10).

No que se refere a metodologia de avaliacdo, o documento descreve o

conceito de “Avaliacdo Emancipatoria”:

E um processo continuo participativo, diagndstico e investigativo,
intimamente ligado & concepcdo de conhecimento e curriculo, sempre
provisario, histérico, singular na medida em que propicia o tempo adequado
de aprendizagem para cada um e para o coletivo (Ibid., p. 11).

Segundo a Secretaria de Estado da Educacédo, “a finalidade é diagnosticar
avangos e entraves, para intervir, agir, problematizar e redefinir rumos a serem
percorridos, ndo se reduzindo a mera atribuicdo de notas” (lbid., p. 11). O objetivo é
tornar a escola mais flexivel, superando o imobilismo e investindo na superacéo da

classificagdo e da exclusdo, “na medida em que busca visualizar cada sujeito em
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suas peculiaridades no processo de aprendizagem” (RIO GRANDE DO SUL, 2012b,
p. 11).

O texto cita diversas vezes a ideia de que “considerando que o aluno é
também o sujeito responsavel pelo seu ato de aprender, a auto-avaliacdo do aluno,
associada a avaliacdo do professor, € uma estratégia fundamental para a
consisténcia do processo avaliativo” (lbid., p. 12).

A avaliacdo é dividida em dois momentos, um “nas disciplinas: a partir do
espaco da sala de aula se configura a construcao inicial do conhecimento do aluno
em cada disciplina ou componente curricular’ (Ibid., p. 12), e outro “no projeto
vivencial: a partir do planejamento, execucao e avaliacdo do Projeto, os professores
responsaveis pelas areas de conhecimento [...] estabelecerdo a construcdo do
conhecimento do aluno, realizada por meio do Projeto” (Ibid., p. 12).

A definicdo de como se d& a expressdo de resultados do aluno sera
explicitada por cada escola, no inicio do ano letivo de 2012, através de seus
Planos de Estudos, até que esse detalhamento se dé na elaboragédo do
novo regimento de cada escola (lbid., p. 14).

O documento explica ainda que

a escola adota a Progresséo Parcial, que oportuniza a promoc¢ao do aluno,
gue nao tenha alcan¢ado a construgao de sua aprendizagem em no maximo
uma area do conhecimento, em um ou mais componentes curriculares desta
mesma area, paralelo e concomitante ao ano em curso, por meio de
atendimento especifico, até a constru¢do da mesma (lbid., p. 15).

O texto traz informacdes sobre classificacdo do aluno, avanco escolar,
controle de frequéncia, atividades de infrequéncia, biblioteca, entre outros aspectos
gue nao foram alterados pela atual proposta, porém, cabe salientar sobre o apoio
pedagdgico, que

as atividades nos Laboratérios [de Ciéncias da Natureza] devem incentivar
o aluno a conhecer, entender e aprender a aplicar a teoria na pratica,
dominando as ferramentas e as técnicas utilizadas em pesquisa cientifica:
aprender a observar cientificamente, interpretar e analisar experimentos,
através da objetividade, precisdo, confianca, perseveranca, satisfacdo e
responsabilidade (lbid., p. 17).

Da mesma forma, temos que

os Laboratorios de Informatica s@o espagos nos quais a tecnologia é
utilizada como instrumento de apoio as areas do conhecimento e seus
componentes curriculares, bem como a preparacdo dos alunos para uma
sociedade informatizada n&o circunscrita ao equipamento como apenas
uma ferramenta (Ibid., p. 18).

A informatica passa ter uma importancia maior, ja que, segundo o Regimento

Referéncia, ela sera “parte da resposta a questdes ligadas a cidadania, buscando a
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compreensao do conhecimento como um todo integrado, a construcdo de uma
COsSMo ViSdo que permita a percepgéao totalizante da realidade” (RIO GRANDE DO
SUL, 2012b, p. 18).

Sobre a gestdo pedagogico-administrativa, vale destacar do item “equipe
diretiva”, a coordenacdo pedagolgica. Suas atribuicbes incluem: assessorar 0S
professores, individual e coletivamente, no trabalho pedagdgico interdisciplinar e na
construcdo e reconstrucdo do planejamento curricular; socializar o conhecimento,
estimulando o relato de experiéncias, viabilizando o transito teoria-pratica; discutir
permanentemente o desenvolvimento da aprendizagem e a prética docente;
coordenar e participar da implementacdo da Proposta Politica Pedagdgica,
especialmente dos Seminarios Integrados, dos Planos de Estudo, dos Conselhos de
Classe levantando alternativas de trabalho coletivo; investigar e analisar a realidade
vivencial do educando; contribuir para que a avaliacado se desloque do aluno para o
processo pedagogico como um todo e estimular o processo de avaliagéo, reflexao e
acdo de cada segmento da escola (Ibid., p. 19).

E esclarecido, ao final do texto, que este Regimento tem vigéncia provisoria
para as escolas em funcionamento, considerando que é Referéncia para que cada
Comunidade Escolar construa, na prética, seu Projeto Politico Pedagogico, seus
Planos de Estudo e seus Regimentos com base no referencial politico pedagogico
para o Ensino Médio estabelecido pela mantenedora, respeitando todos os aspectos
legais vigentes e contemplando as especificidades da realidade das comunidades
(Ibid., p. 25).

Como anexo ao descrito, 0 Regimento Referéncia apresenta uma tabela com
a Carga Horaria Semanal para o 1° ano. Nela consta a quantidade de horas para
cada componente curricular, separados por blocos, totalizando 30 horas:

e Formacéo geral: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias (Arte, Educacao
Fisica, Lingua Portuguesa, Literatura) — 8h; Matematica e suas Tecnologias — 4h;
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Biologia, Fisica e Quimica) — 6h; Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias (Filosofia, Geografia, Historia e Sociologia) — 6h.

e Parte diversificada: Seminario Integrado, Linguas Estrangeiras Modernas e
Ensino Religioso — 6h. (RIO GRANDE DO SUL, 2012b, p. 27).
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2.2.3 Parecer n° 156/2012 - CEEd

Em seu Parecer n°® 156/2012, o CEEd analisa os processos da SEDUC que
tratam da proposta para “alteracdes em Planos de Estudos de cursos de ensino
médio comum e Cursos Normais e em Planos de Curso de Educagédo Profissional,
para o ano letivo de 2012, exclusivamente” (RIO GRANDE DO SUL, 2012a, p. 1) e o
Regimento Referéncia.

O documento do CEEd resume a Proposta da SEDUC em quatro itens:
a) Alterar os Planos de Estudos dos cursos de ensino médio comum das escolas,
para oferecer o que denomina de “ensino médio politécnico”; b) Alterar os Planos de
Estudos dos Cursos Normais, para adequa-los, no que diz respeito ao ensino meédio,
a concepcao politécnica; c) Oferecer, como opcéo ao aluno, 0s cursos técnicos sob
forma integrada com o ensino médio; d) Alterar, em parte, os Regimentos Escolares,
mediante a justaposicdo de “regimentos referéncia” (lbid., p. 3).

Apos a apresentacdo dos termos dos processos enviados pela SEDUC, o
parecer do CEEd se detém na analise da matéria. Segundo o Conselho, o resultado
final que se espera alcancar se situa no plano do idealizado e “sua concretizagao
somente se consubstanciara com a participacdo das escolas, num processo coletivo
de construgédo de novas alternativas curriculares, individualizadas, por escola e por
curso” (Ibid., p. 5).

O CEEd diz que “ficou claro [...] que ndo ha inovagao” (Ibid., p. 5). Cita que
toda a descricdo dos objetivos do Ensino Médio contida na proposta remete a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e as Diretrizes Curriculares Nacionais,
mostrando que “ndo se trata, pois, de uma experiéncia pedagogica” (Ibid., p. 5). Na
verdade, seria uma “reavaliacdo da atual oferta e um redirecionamento de énfases”
(Ibid., p. 5).

Os conselheiros entenderam como “elemento acessorio” e “ndo essencial ao
projeto” a utilizacdo do termo “politecnia” e “ensino médio politécnico”, inclusive
advertindo que ndo ha coeréncia com o sentido empregado ao termo pelos demais
paises do MERCOSUL e em relacdo ao que ja se teorizou sobre o assunto.
Entretanto, conclui dizendo que “isso ndo invalida seu emprego como marca
distintiva da proposta” (Ibid., p. 5).

Para o CEEd, a intencéo explicita da proposta € levar “o aluno a perceber a

conclusédo da Educagao Basica como desejavel e imprescindivel” (Ibid., p. 5), ja que
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os alunos ndo percebem o Ensino Médio como significativo para seu futuro
académico ou profissional.

Em outro item da analise, o CEEd declara que “ndo ha O6bice para a
implantacédo ja para o ano letivo de 2012 [dos Planos de Estudos para o ensino
médio que serdo] aprovados em sede de entidade mantenedora” (RIO GRANDE DO
SUL, 2012a, p. 5), porém “os Orgédos Regionais deverdo encaminhar exemplares
para o conhecimento deste Conselho” (Ibid., p. 5).

Ressalta ainda que, para os Cursos Normais, admite-se em carater
excepcional a matriz curricular proposta nos autos, para o 1° ano, que seré visada
pela Secretaria-Geral deste Conselho, porém, durante o ano, “cada escola devera
encaminhar para exame sua nova matriz curricular completa” (lbid., p. 6). J& em
relacdo aos cursos de Educacao Profissional diz que “é um curso totalmente
diferente, razdo pela qual merece aprovagao especifica” (lbid., p. 6), por estarem
estruturados como oferta concomitante ou subsequente.

O CEEd permite que, “em 2012, sejam utilizadas as matrizes que integram o
processo desde que até o final do ano os novos Planos de Curso — com 0 ensino
médio integrado a Educacao Profissional — sejam aprovados por este Conselho”
(Ibid., p. 6).

Em relacdo ao Regimento Referéncia, o parecer afirma que servira de
complemento, durante 2012, aos Regimentos Escolares e referencial para a
elaboracdo de novos textos pelas escolas, portanto tem um carater emergencial e
transitério. Diz ainda que “é competéncia da entidade mantenedora sinalizar a
orientacdo a ser seguida por suas escolas, sem que com isso a autonomia
pedagdgica fique comprometida” (Ibid., p. 6).

Por fim, o Conselho declara que identifica na iniciativa na Secretaria da
Educacédo a intencdo de promover a qualificacdo da escola média estadual, porém
expressa apreensao com o desenvolvimento do processo, ressaltando a importancia
da adeséo da comunidade escolar ao projeto e a capacitacdo dos docentes para se
alcancar algum resultado (Ibid., p. 7).

Por outro lado, ressalta que a agilidade e competéncia dos 6rgaos regionais
“‘em subsidiar as escolas na elaboracéo dos novos planos de Estudos, Regimentos
Escolares e Planos de Curso € crucial para que se encerre o ano de 2012 com toda
a rede formalmente legalizada” (Ibid., p. 7). Para tanto, sugere que se minimizem os

entraves burocraticos para que o0s prazos possam ser cumpridos.
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3 INTERDISCIPLINARIDADE

3.1 BREVE HISTORICO DAS DISCUSSOES SOBRE O CONCEITO

A partir das discussdes sobre o0s discursos educacionais, surgiu a
necessidade, nessa pesquisa, de compreender em que momento e de que forma o
conceito de interdisciplinaridade passou a ser tdo utilizado nas falas sobre
educacao.

Santomé (1998) diz que “a conceitualizacdo da interdisciplinaridade € uma
questdo tipica do nosso século, embora devamos reconhecer que também em
épocas passadas houve algumas tentativas importantes” (Ibid., p. 46). Coloca ainda
gue “é possivel que Platdo tenha sido um dos primeiros intelectuais a colocar a
necessidade de wuma ciéncia unificada, propondo que esta tarefa fosse
desempenhada pela filosofia” (Ibid., p. 46).

No Brasil, Ivani Fazenda (2009) divide as trés décadas finais do século XX
dizendo que, em 1970, os estudiosos do tema, como ela, procuravam uma definigéo
de interdisciplinaridade, em 1980, tentavam explicitar um método para ela e, em
1990, estavam tentando construir uma teoria da interdisciplinaridade (Ibid., p. 18).

Fazenda (2009) conta que o movimento da interdisciplinaridade “surge na
Europa, principalmente na Franca e na Italia, em meados da década de 1960, época
em que se insurgem 0s movimentos estudantis, reivindicando um novo estatuto de
universidade e de escola” (lbid., p. 18). Segundo ela, os professores buscavam “a
duras penas, o rompimento a uma educacdo por migalhas” (Ibid., p.18, grifo no
original).

Era uma oposicdo “as organizacbes -curriculares que evidenciavam a
excessiva especializacdo e a toda e qualquer proposta de conhecimento que
incitava o olhar do aluno numa Unica, restrita e limitada direcdo, a uma patologia do
saber” (Ibid., p. 19, grifo no original).

O eco das discussdes sobre o tema chega ao Brasil ao fim da década de
1960, segundo a autora, “‘com sérias distorcOes, proprias daqueles que se
aventuram ao novo sem reflexdo, ao modismo sem medir as consequéncias do
mesmo” (lbid., p. 23). Interdisciplinaridade “passou a ser palavra de ordem a ser
empreendida na educacgdo, aprioristicamente, sem atentar-se para 0s principios,

muito menos para as dificuldades de sua realizacao” (lbid., p. 24).
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Na década de 90, segundo Fazenda (2009), houve uma proliferacao
indiscriminada das praticas intuitivas, pois os “educadores perceberam que nao é
mais possivel dissimular o fato de a interdisciplinaridade constituir-se na exigéncia
primordial da proposta atual de conhecimento e de educacgao” (lbid., p. 33), porém,
esses projetos “surgem da intuicdo ou da moda, sem lei, sem regras, sem intencbes

explicitas, apoiando-se numa literatura provisoriamente difundida” (Ibid., p. 34).

3.2 MULTI, PLURI, INTER E TRANSDISCIPLINARIDADE

A definicdo de interdisciplinaridade ndo é unanime entre os estudiosos e
profissionais da Educacao. Além disso, percebemos na literatura que a interacéo
entre disciplinas pode ser classificada em niveis, dependendo do modo como é
aplicada. No entanto, essa classificacdo também ndo é a mesma para todos o0s
autores pesquisados.

O primeiro passo é apresentar o conceito de disciplina. Fazenda (1992) nos
traz algumas ideias sobre esses conceitos a partir de outros autores. Entre eles,
podemos citar Guy Michaud (1969), que diz que disciplina € “um conjunto especifico
de conhecimentos com suas préprias caracteristicas sobre o plano de ensino, da
formacdo dos mecanismos, dos métodos, das matérias” (apud FAZENDA, 1992,
p. 27). Nesse sentido, a multidisciplinaridade seria, para ele, a justaposicdo de
disciplinas diversas, desprovidas de relacdo aparente entre elas, como, por exemplo:
musica + matematica + histéria. Este parece ser o sistema utilizado na maioria das
escolas.

A pluridisciplinaridade, ainda segundo Michaud (1969), é a justaposicdo de
disciplinas mais ou menos vizinhas nos dominios do conhecimento, como a Fisica e
a Matematica em seu dominio cientifico (lbid., p. 27).

A interdisciplinaridade €, para ele, a interacdo existente entre duas ou mais
disciplinas. Essa interacdo pode ir da simples comunicacédo de ideias a integracao
muatua dos conceitos diretores da epistemologia, da terminologia, da metodologia,
dos procedimentos, dos dados e da organizacéo referentes ao ensino e a pesquisa.
Um grupo interdisciplinar compde-se de pessoas que receberam sua formacédo em
diferentes dominios do conhecimento (disciplinas) com seus métodos, conceitos,

dados e termos proprios.
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E, por fim, para Michaud (1969), a transdisciplinaridade € o resultado de uma
axiomatica comum a um conjunto de disciplinas e o exemplo que ele traz € o da
Antropologia (apud FAZENDA, 1992, p. 27).

Estas definicbes serviram como ponto de partida para discussoes
internacionais nas décadas de 60 e 70 entre paises membros da OCDE
(Organizacao para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico) que estavam
interessados, entre outras questdes, em tornar claro os conceitos de pluri, inter e
transdisciplinaridade a luz de uma reflexao epistemologica (FAZENDA, 1992, p. 28).

Para o autor aleméo Heinz Heckhausen (1972), o conceito de disciplinaridade
é: “exploracgéo cientifica especializada de um dominio determinado e homogéneo de
estudos, exploracdo que consiste em fazer surgir novos conhecimentos que se
substituem a outros mais antigos” (apud FAZENDA, 1992, p. 29). Este autor parte do
conceito de disciplina como ciéncia e a interdisciplinaridade seria, entédo, a “Ciéncia
das ciéncias”.

Heckhausen (1972) ndo aderiu as diferencia¢des terminologicas de Michaud.
Para ele, de acordo com Fazenda (1992), existem apenas a disciplinaridade e cinco
formas de interdisciplinaridade, que seriam, resumidamente: a) interdisciplinaridade
Heterogénea: combinacdo de programas onde é necessario adquirir-se uma Visdo
geral ndo aprofundada, mas superficial, e depende de muito bom senso. Ex.:
assistentes sociais; b) pseudo-interdisciplinaridade: interacdo que se estabelece
entre disciplinas que recorrem aos mesmos instrumentos de andlise, como ocorre
com o uso comum da Matemética; c) interdisciplinaridade auxiliar: utilizacdo de
métodos de outras disciplinas, como os testes psicolégicos usados na Pedagogia
para fundar suas decisbes e colocar a prova as teorias educacionais;
d) interdisciplinaridade complementar: disciplinas com 0s mesmos dominios
materiais que se juntam parcialmente para criar relagcbes entre os dominios de
estudo, por exemplo, psicobiologia; e, por fim, e) interdisciplinaridade unificadora:
resulta na integracdo tanto tedrica quanto metodologica, como na biofisica, pela
coeréncia muito estreita dos dominios de estudo das disciplinas.

Para finalizar as diferentes perspectivas dessa época, temos a classificacao
do autor austriaco Jantsch. A interdisciplinaridade para ele supde a organizacao da
ciéncia segundo uma finalidade em que as interacdes dindmicas tém por fim exercer
uma influéncia determinante sobre o desenvolvimento da sociedade e suas
circunstancias (JANTSCH apud FAZENDA, 1992, p. 36).
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A diferenciacao entre pluri, multi, inter e transdisciplinaridade proposta por ele
corrobora e completa a de Michaud, porém introduz uma etapa intermediaria para a
consecucao da interdisciplinaridade, que ele denomina “disciplinaridade cruzada” e
implica a reinterpretacdo dos conceitos e objetivos das disciplinas a luz do objetivo
especifico da disciplina em questao (JANTSCH apud FAZENDA, 1992, p.36).

Sintetizando, para Jantsch, multidisciplinaridade € a situacdo em que as
disciplinas propdem-se simultaneamente com objetivos multiplos e sem cooperacao;
na pluridisciplinaridade, as relacfes existentes transparecem, 0s objetivos séo
multiplos, existe cooperacdo, mas nao coordenacdo; ja na interdisciplinaridade,
existe coordenacdo procedendo do nivel superior e na transdisciplinaridade ha
coordenacao de todas as disciplinas e interdisciplinas do sistema com vistas a uma
finalidade comum (FAZENDA, 1992, p.36).

Estes conceitos sao expostos por Fazenda (1992) com a intencéo de definir

sua conceituagdo pessoal. Neste sentido, o que ela apresenta € o seguinte:

A nivel de multi e pluridisciplinaridade, ter-se-ia uma atitude de justaposicao
de conteudos numa mesma disciplina atingindo-se quando muito o nivel de
integracdo de métodos, teorias ou conhecimentos. A nivel de
interdisciplinaridade, ter-se-ia uma relagdo de reciprocidade, de
mutualidade, ou melhor dizendo, um regime de co-propriedade que iria
possibilitar o dialogo entre interessados. Nela a colaboracdo entre as
diversas disciplinas conduz a uma “interagao”, a uma “intersubjetividade”
como Unica possibilidade de efetivagdo de um trabalho interdisciplinar. O
nivel da transdisciplinaridade, como evoca a propria nomenclatura, seria o
nivel mais alto das relag@es iniciadas nos niveis multi, pluri e inter. Trata-se
de um “sonho”, no dizer de Piaget, mais que uma realidade (lbid., p. 39).

Veiga-Neto (1995a) também apresenta um resumo dos termos levando em

consideracao os tedricos que o antecederam:

No primeiro nivel, as disciplinas ou especialidades encontram-se isoladas.
Temos um bom exemplo disso naqueles curriculos compostos por
matérias/disciplinas que se justapdéem, mas praticamente n&o “conversam”
entre si. No segundo nivel, o da pluridisciplinaridade, as matérias/disciplinas
trocariam conhecimentos, experiéncias, metodologias entre si, isto €,
“conversariam” sem, no entanto, chegarem a criar um novo conhecimento
fora delas. No terceiro nivel, o interdisciplinar, haveria uma integracdo bem
maior entre as diferentes matérias/disciplinas, a ponto de se estabelecer um
novo nivel de conhecimento, qual um guarda-chuva que teria sob si os
niveis que lhe deram origem [...]. O ultimo nivel, o transdisciplinar, seria
aquele em que acontece uma verdadeira fusdo disciplinar; tudo se
misturaria e ndo se conseguiria mais identificar os limites entre as antigas
disciplinas. (Ibid., p. 109).

Dessa forma, percebemos que, mesmo passadas duas décadas, 0os conceitos
ainda estdo em construcdo. Porém, 0 que parece ser um consenso entre os tedricos

€ resumido por Fazenda:
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A integracdo ou a pluri ou a multidisciplinaridade seria uma etapa para a
interacdo, para a interdisciplinaridade, e esta, por conseguinte, uma etapa
para a transdisciplinaridade [que, entretanto, como ela mesma diz, ndo
passa de uma idealizacdo utépica] (FAZENDA, 1992, p. 40, italico no
original).

3.3 A ENFASE NA INTERDISCIPLINARIDADE

O termo mais utilizado dentre as classificacdes apresentadas, nos discursos
sobre Educacdo e na Proposta do Governo para o Ensino Médio, é
“‘interdisciplinaridade”. Como a questdo motivadora desta pesquisa € entender por
que esse conceito estd tdo presente em estudos sobre Educacdo e discursos
normativos se, aparentemente, ndo esta no cotidiano das escolas, buscamos, nessa
secao, aprofundar a visdo de alguns tedricos a respeito do tema e apresentar como
0 conceito aparece nos discursos educacionais, nas atividades escolares, tratando
dos seus obstaculos e possibilidades.

Como vimos, “o termo interdisciplinaridade ndo possui ainda um sentido Unico
e estavel. Trata-se de um neologismo cuja significacdo nem sempre € a mesma e
cujo papel nem sempre € compreendido da mesma forma” (FAZENDA, 1992, p. 25),
porém, o principio € o mesmo: “a intensidade das trocas entre os especialistas e
pelo grau de integragéo real das disciplinas no interior de um mesmo projeto de
pesquisa” (JAPIASSU apud FAZENDA, 1992, p. 25).

A interdisciplinaridade, segundo Japiassu (1992), “consiste num trabalho em
comum tendo em vista a interacdo das disciplinas cientificas, de seus conceitos
diretrizes, de sua metodologia, de seus procedimentos, de seus dados e da
organizacao de seu ensino” (Ibid., p. 14).

De acordo com o autor, “as praticas interdisciplinares podem ser
consideradas como negociacdes entre pontos de vista, entre projetos e interesses
diferentes” (JAPIASSU, 1995, p. 326) com o0 objetivo de resolver um problema
concreto e ndo de criar uma nova disciplina cientifica nem um discurso universal.

Para Paviani (2005), a interdisciplinaridade n&o se restringe a expor 0s
conhecimentos de uma disciplina ou de um conjunto de disciplinas, mas de
“organizar programas de ensino em torno de problemas cientificos e de carater
pedagogico que correspondem as necessidades da sociedade e aos interesses dos
estudantes” (Ibid., p. 125).
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Para este autor, a interdisciplinaridade pode ser realizada na escola, na
universidade e no exercicio profissional. No primeiro caso, requer um planejamento
institucional e uma organizacdo curricular adequada. No segundo caso, exige
também uma atencdo especial na elaboracdo das ementas dos programas de
ensino e dos projetos de pesquisa. E, finalmente, na atuacéo profissional, ela pode
ser realizada, especialmente, quando se requer a busca e a sistematizacdo de
conhecimentos provenientes de diversas areas do conhecimento para resolver
problemas reais (PAVIANI, 2005, p. 20).

Paviani (2005) ratifica a ideia utilizada na Proposta para o Ensino Médio de
que “a interdisciplinaridade é condicdo basica para uma formacgdo profissional
flexivel e adequada para o exercicio de novas profissdes, especialmente nos dias de
hoje” (Ibid., p.61). Segundo ele, a atuagao profissional, dentro de padrdes elevados
de formacdo cientifica, depende da elaboracdo de métodos adequados de
intervencdo e da busca e articulagdo de conhecimentos em mais de uma area
teorica.

Santomé (1998) também associa a interdisciplinaridade ao trabalho, dizendo
que é necessdario ater-se as mdltiplas exigéncias e a uma plurivaléncia de
informagdes e conhecimentos que a vida profissional exige. Segundo ele, assumir
essa atitude pressupde a formacao de “mais e melhores pesquisadores, de novas
pesquisas, de métodos proprios para toda forma de ensino, de um investimento
macico e diferenciado na capacitagao e formagéo dos professores” (Ibid., p. 22).

Para Paviani (2005), a estrutura e o funcionamento da universidade surgiram
da divisdo e da classificacao das ciéncias e das disciplinas, por isso, para atender as
necessidades do trabalho interdisciplinar, torna-se necessario reformar a estrutura
da universidade (lbid., p. 78). Entretanto, para ele, os conhecimentos evoluem mais
rapidamente do que as estruturas administrativas e isso cria entraves a acdo de
professores e pesquisadores (lbid., p. 79).

Este autor afirma que a estrutura departamental das universidades nao da
conta da multiplicidade de disciplinas, “especialmente daquelas que surgem nas
fronteiras dos conhecimentos. Novas areas ou disciplinas ndo tém lugar assegurado.
Projetos cientificos avangados, por esses mesmos motivos, sdo postos de lado”
(Ibid., p. 79).

Para Santomé (1998), o atual interesse pela interdisciplinaridade tem muito a

ver com uma sociedade cada vez mais desenvolvida na qual
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praticamente todos os problemas sociais nhacionais e internacionais
dependem, para sua compreenséao e solucdo, de andlises complexas, nas
guais necessariamente devem ser contemplados aspectos econdmicos,
antropolégicos, socioldgicos, politicos, geograficos, psicologicos etc.
(SANTOME, 1998, p. 83)

Nesse sentido, faz-se necessaria, segundo este autor, a elaboracdo de
politicas a favor da interdisciplinaridade, com mudancas nas estruturas institucionais,
novas relagbes entre o0s especialistas baseadas na colaboracdo e nao na
hierarquizacdo, e uma ligacdo cada vez mais intima entre as instituicdes
universitarias de pesquisa e ensino com o resto das esferas da sociedade (lbid.,
p. 83).

Entretanto, “é ilusorio pensar que uma lei ou um conjunto de medidas
administrativas possam colocar um paradeiro a hébitos tdo arraigados, a rotinas e
estruturas mentais tdo solidamente estabelecidas” (JAPIASSU, 1992, p. 17). Para
este autor, € imprescindivel que os educadores trabalhem no sentido de dotar as
instituicbes de ensino de estruturas cada vez mais flexiveis, capazes de absorver

novos conteudos e de se integrarem em funcao de verdadeiros problemas.

3.4 INTERDISCIPLINARIDADE NOS PARAMETROS CURRICULARES

No decorrer da leitura sobre interdisciplinaridade, percebemos que, além das
distingdes entre as classificacdes de multi, pluri, inter e transdisciplinaridade, existem
diferentes maneiras de abordar e definir interdisciplinaridade. De acordo com Garcia
(2008), nos Parametros Curriculares Nacionais para Ensino Fundamental e para o
Ensino Médio (PCNs) (BRASIL.MEC, 1997; 1998) aparecem sete formas distintas,
que apresentamos nesta secdo para embasar posterior analise.

Segundo Garcia (2008), a interdisciplinaridade € um conceito fundamental no
discurso da educacdo contemporanea e tem estado presente em documentos
educacionais desde os anos 70 (lbid., p. 364). Entretanto, nos PCNs “a nogao de
interdisciplinaridade esta associada a um conjunto plural e dissonante de
significados, reflete distintas e nao articuladas perspectivas tedricas e esta
apresentada de um modo desatento ao seu desenvolvimento historico” (lbid.,
p. 364).

De acordo com pesquisa realizada pelo autor, nos PCNs, aparecem sete

modos diferentes de abordar este assunto. S&do eles: abordagem epistemoldgica:
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critca a uma concepc¢do de conhecimento e a uma forma de producdo de
conhecimento (fragmento); modo de articular conteudos: esforgo para construir
pontes entre os conteudos das disciplinas do curriculo escolar para que os alunos
possam perceber relacdes entre os conteudos trabalhados em duas ou mais
matérias, sem superar limites; forma de contribuicdo das disciplinas: modo como as
disciplinas poderiam ser capazes de contribuir para o entendimento ampliado sobre
determinado assunto; forma de organizar as disciplinas em projetos: a
interdisciplinaridade encontra na organizacdo de projetos um eixo de integracédo de
atividades e formas de conhecimento, sem diluir as fronteiras das disciplinas;
perspectivas de reorganizacdo curricular: reconstrugdo do curriculo, com interacéo
entre 0s eixos tematicos das disciplinas; instrumento para articular conhecimentos:
dispositivo instrumental ao alcance dos professores para fins de articulacdo de
determinados conteldos sem que sejam questionadas as visdes e construcdes
subjacentes as disciplinas e, por fim, processo de integracdo das disciplinas:
interdisciplinaridade € um processo que visa atingir um nivel de integracdo entre as
disciplinas (GARCIA, 2008, p. 369-373).

Na secdo 4.3, esses diferentes sentidos relacionados ao conceito de
interdisciplinaridade presentes nos PCNs seréo retomados para analisar se, e como,
eles correspondem as interpretacdes dos agentes da escola observada e do texto da
Proposta para o Ensino Médio Politécnico e se alguma delas foi utilizada na escola
durante os primeiros meses de implantacdo. Consideramos que os PCNs sdo,
geralmente, os documentos mais utilizados como referéncia para os professores e

sdo também mais atuais do que as definicbes apresentadas nas sec¢des anteriores.

3.5 OBSTACULOS

Na literatura sobre interdisciplinaridade encontramos a visdo de alguns
autores sobre possiveis obstaculos para sua aplicacdo. Nesta secao apresentamos
algumas dessas ideias como uma referéncia para a andlise da aplicacdo da
interdisciplinaridade na escola observada nesta pesquisa de campo.

Segundo Ivani Fazenda (2009), o professor interdisciplinar traz em si um
gosto especial por “conhecer e pesquisar, possui um grau de comprometimento

diferenciado para com os seus alunos, ousa novas técnicas e procedimentos de
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ensino, [...] porém defronta-se com obstaculos de ordem institucional no seu
cotidiano” (FAZENDA, 2009, p. 31, italico no original).

Para Japiassu (1995), “o interdisciplinar provoca atitudes de medo e de
recusa, pois constitui uma inovacdo. Tudo novo incomoda. Porque questiona o ja
adquirido, o ja instituido, o ja fixado e o ja aceito” (Ibid., p. 325). Além disso, de
acordo com Fazenda (2009), “apesar do seu empenho pessoal e do sucesso junto
aos alunos, [os professores] trabalham muito, e seu trabalho acaba por incomodar
0s que tém a acomodagé&o por proposito” (Ibid., p. 31).

Fazenda (1992) enumera os diversos tipos de obstaculos da seguinte forma:
obstaculos epistemoldgicos e institucionais, pois 0 que impede a eliminacdo das
barreiras entre as disciplinas € basicamente o “comodismo”, ja que é mais facil
trabalhar sob a forma parcelada, do que discutir as ideias alheias ou colocar em
discusséao as proprias ideias; obstaculos psicossociologicos e culturais, ja que existe
um preconceito em aderir & interdisciplinaridade, pois ela quase sempre é tida como
uma aventura e aderir a ela parece ser rejeitar a especializacdo; obstaculos
metodoldgicos, pela necessidade de uma reformulacéo generalizada da estrutura de
ensino das diferentes disciplinas e o estabelecimento da problematica da pesquisa
de um modo bastante claro, numa linguagem que todos compreendam, para que
cada um saiba exatamente qual seu grau de participacdo; obstaculos quanto a
formacdo: a introducdo da interdisciplinaridade implica, simultaneamente, uma
transformacao profunda da Pedagogia e um novo tipo de formacéo de professores;
obstaculos materiais: a pratica da interdisciplinaridade exige uma nova articulacdo
de espaco e tempo que favoreca os encontros e trabalhos em pequenos grupos,
assim como os contatos individuais entre professores e estudantes. (lbid., p. 53)

Para Fazenda (1992), além desses obstaculos, “a motivacdo para o trabalho,
sem remuneracdo adequada, €, em geral, muito pouco duradoura. A
interdisciplinaridade sé se efetuard quando a instituicdo conscientizar-se de seu
valor real” (Ibid., p. 57).

Fazenda diz que para a realizacdo de um projeto interdisciplinar existe a
necessidade de um projeto inicial que seja suficientemente claro, coerente e
detalhado, a fim de que as pessoas nele envolvidas sintam o desejo de fazer parte
dele. Entretanto, “o projeto, a intencionalidade, o rigor, caracteristicas fundamentais
de uma forma de pensar e de agir interdisciplinares, infelizmente, em muitos casos,

tém sido substituidos pela improvisacao e pelo non sense” (FAZENDA, 2009, p. 87,
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italico no original). Segundo ela, “em nome da interdisciplinaridade abandonam-se e
condenam-se rotinas consagradas, criam-se slogans, apelidos, hipéteses de
trabalho, muitas vezes improvisados e impensados” (lbid., p. 34).

Em parte, pode-se dizer que esta situacdo acontece por falta de definicdes e
orientacdes claras sobre como se faz um trabalho interdisciplinar. Para Paviani
(2005), de nada adianta afirmar que a interdisciplinaridade envolve integracdo de
educadores, interacdo de disciplinas, etc., se ndo se explicita em que consiste essa
integracdo e de que modo essa interagao € viabilizada. “Definicdes que exprimem
intencdes e desejos ndo sao suficientes para um trabalho com resultados” (Ibid.,
p. 19).

3.6 REFLEXOES CRITICAS ACERCA DA INTERDISCIPLINARIDADE

Encontramos na literatura visbes mais critcas em relacdo a
interdisciplinaridade na escola. Apresentamos nesta secdo comentarios sobre
escritos dos autores Veiga-Neto e Michael Young.

Veiga-Neto (1995a; 1995b; 1995c; 1998) traz discussbes sobre a
impossibilidade de um curriculo interdisciplinar, defendendo, ao invés disso, a
aproximagdo das disciplinas através da pluridisciplinaridade.

A perspectiva de Michael Young (2011), por sua vez, se constitui a favor do
curriculo baseado em disciplinas, indo de encontro, de certo modo, as visdes

apresentadas nas sec¢0es anteriores.

3.6.1 Veiga-Neto: impossibilidade de um curriculo interdisciplinar

Veiga-Neto (1995a) relata suas experiéncias no que denomina “movimento
interdisciplinar”, a partir de meados da década de 70, quando havia campanhas em
prol da interdisciplinaridade, com seminarios, reuniées e tentativas de fundir o ensino
de diferentes disciplinas. Fala também da frustragdo que os professores sentiam,
pois os “resultados ndo ocorreram na proporcao e da maneira esperadas”, embora
alguns tenham sido significativos (lbid., p. 106, negrito no original).

Segundo o autor, “as dificuldades para isso foram quase sempre atribuidas a
falta de profissionais que “pensassem interdisciplinarmente”. Assim, aconteceram

inumeras tentativas de criar cursos de licenciatura interdisciplinares” (VEIGA-NETO,
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1995a, p. 106), porém ndo se encontravam professores capacitados a lecionar
nesses NOVosS CUursos.

Em outro texto, Veiga-Neto propde e responde as perguntas: “por que a
interdisciplinaridade esteve em moda?” e “por que esse assunto saiu de moda?”.

Segundo ele,

a interdisciplinaridade esteve em moda no discurso brasileiro porque,
principalmente, importamos (e assumimos como tranquilamente dada) uma
perspectiva pedagdgica e epistemolodgica, de cunho humanista, que atribuia
a fragmentagao cartesiana do conhecimento os males da Ciéncia e a essa,
por consequéncia, os males da Modernidade (idem, 1995c, p. 334).

Veiga-Neto (1998) resume as ideias de muitos autores dizendo que a
disciplinarizagdo dos saberes seria um dos resultados da racionalidade da Ciéncia

Moderna que fragmenta o conhecimento e até mesmo a nos proprios.

Tudo isso estaria conectado aos males que essa mesma racionalidade tem
causado ao mundo moderno, em termos sociais e ambientais. S80 esses
males que fizeram com que o mundo em que vivemos esteja doente [...] se
o0 mundo esta doente, é preciso um remédio (Ibid., p. 36).

O autor explica ainda que, segundo essa perspectiva, “se a doenca tem
raizes epistemologicas, o remédio deve ser de natureza também epistemologica”,
entdo é preciso desenvolver uma pedagogia interdisciplinar para que, “revertendo-se
a fragmentacao dos saberes, reverta-se também, 0 nosso crescente isolamento, uns
em relagcado aos outros e cada um em relagcao a Natureza” (Ibid., p. 36). O “projeto
interdisciplinar” foi, entdo, assumido como um remédio pedagodgico e era preciso
levar todos — alunos e professores — a compreender o saber Unico, combatendo
aquilo que foi declarado ser seu oposto: o saber especializado (Id., 1995c, p. 335).

O argumento utilizado por esses autores € que “um pensamento
fragmentado/disciplinado s6 vé as partes, mas ndo consegue compreender o todo,
pois o0 todo ndo é apenas a soma das partes” (lbid., p. 37). Entdo, segundo essa
l6gica, é preciso desenvolver um pensamento integrado/interdisciplinar, para que,
compreendendo-se a totalidade, seja possivel transforma-la.

Entretanto, para ele, “um mau diagnéstico ndo pode orientar uma terapéutica
adequada” (VEIGA-NETO, 1995b, p. 34) e, além disso,

esse convivio disciplinar néo precisa e ndo deve se apoiar numa promessa
messianica ou redentora de cunho epistemolégico. Ndo precisa porque o
convivio é eticamente autodefensavel, isto é, ndo é preciso apelar para a
epistemologia a fim de sustenta-lo. Ndo deve porque ela, a promessa, é
iluséria — e, portanto, eticamente insustentavel. (idem, 1995a, p. 116, negrito
no original).
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Para a pergunta - “por que esse assunto saiu de moda?” -, o autor coloca que:
“discutir, propor, defender a interdisciplinaridade saiu de moda porque os resultados
praticos a que se chegou, apesar dos muitos esforgos feitos, foram desanimadores”
(Ibid., p. 336).

Para Veiga-Neto, “mesmo que tivéssemos uma metodologia magica [...] que
promovesse a interdisciplinaridade, ndo teriamos garantida qualquer mudanca
educacional que fosse além dessa propria mudanga metodoldgica”. Assim, n&do vale
nem negar sumariamente os aportes metodologicos a educacdo, nem esperar deles

mais do que eles podem ser (Idem, 1995b, p. 34). Para ele,

o conhecimento disciplinar ndo pode ser extinto por atos de vontade, por
acOes de engenharia curricular ou por decretos epistemolégicos, até porque
a disciplinaridade seja talvez um dos fundamentos da Modernidade
(Foucault, 1989). Se assim for, entdo ndo s6 uma educacao interdisciplinar
podera ser um remédio in6cuo, como podera ndo ser mais do que um
placebo a ser aplicado contra uma patologia cujo diagnéstico esta incorreto,
como, ainda, talvez nem mesmo exista uma patologia (VEIGA-NETO,
1995b, p. 35).

Este autor explica, entretanto, que suas ideias ndo se constituem numa critica
radical aos esforgos em prol da interdisciplinaridade. “Constitui-se, pelo contrario, em
mais uma contribuicdo que [...] considera que ainda se pode e se deve continuar
discutindo a aproximacao disciplinar” (Ibid., p. 33), levando em consideracdo sempre
a “impossibilidade da consecug¢ao de um curriculo inter ou transdisciplinar” (ldem,
19954, p. 110).

Essa impossibilidade aparece quando tentamos fundir duas ou mais
disciplinas, pois segundo Veiga-Neto (1995a),

ocorrem “fenbmenos epistemoldgicos” aparentemente estranhos: elas nao
se fundem, mas, no maximo, conversam entre si; ou parte delas se fundem,
originando uma nova disciplina, mas as partes que vao constituir essa nova
disciplina ndo representam o que era cada respectiva disciplina de onde
sairam (lbid., p. 112).

Ele cita 0 exemplo da Ecologia que “se constituiu com elementos da Biologia,
da Fisica, da Geografia, da Economia, da Matemética, da Quimica etc., mas nem
por isso aquela substitui qualquer uma dessas” (lbid., p. 112).

Por fim, Veiga-Neto (1998) diz que a relagdo que se costuma chamar de
pluridisciplinar, que €, para ele, uma relacdo entre as disciplinas sem que se busque
uma nova disciplina, parece ‘“interessante na medida em que, nesse caso, as
disciplinas séo aceitas e assumidas nao tanto no sentido epistemolégico, mas no
sentido contextual” (VEIGA-NETO, 1998, p. 37).
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Para ele, um curriculo que busque a pluridisciplinaridade “contribuira para que
nds e nossos alunos aprendamos a conviver com o pluralismo nédo so6 disciplinar,
mas, sobretudo, o pluralismo das ideias, dos géneros, das etnias, das religides, das
idades, das aparéncias fisicas etc.” (idem, 1995a, p. 117). Veiga-Neto ainda diz que
esta é a busca de uma pratica do diadlogo das diferencas e que por mais obstaculos
que “se possam encontrar no estabelecimento e aperfeicoamento dessa pratica,
nossas dificuldades serdo nossas, isto €, ndo estardo na esfera epistemoldgica, nao

estardo do “lado de fora”, nas disciplinas” (Ibid., 1995a, p. 117).

3.6.2 Michael Young: curriculo baseado em disciplinas

Michael Young, socidlogo britanico, € um dos exemplos de estudiosos que
defendem a aprendizagem através das disciplinas. Ele diz que a énfase da
formulacédo de curriculos sempre recai sobre os aprendizes, considerando que “o
conhecimento, de alguma forma, é visto como inquestionavel ou como algo que
podemos adequar as nossas metas politicas” (2010 apud YOUNG, 2011, p. 609). Ou
seja, segundo o autor, o conhecimento € algo que se toma como dado, ndo h&
discusséo sobre o que os estudantes devem aprender, apenas sobre metodologias
de ensino.

Na Inglaterra e na Escocia, segundo este autor, “as recentes reformas de
curriculo estdo levando a uma redugdo ou mesmo a um esvaziamento do conteudo”,
enguanto se enfatiza abertura de acesso, maior participacao e promocao de inclusao
social (YOUNG, 2011, p. 609).

Young argumenta, entretanto, que “precisamos conceber o curriculo nao
como um instrumento para alcancar objetivos tais como "contribuir para a economia”
ou "motivar aprendizes descontentes", mas como intrinseco ao motivo por que,
afinal, temos escolas” (Ibid., p. 610).

Segundo ele, “guanto mais nos focamos na possibilidade de um curriculo
reformado resolver problemas sociais ou econdmicos, tanto menos provavel que
esses problemas sejam tratados em suas origens, que ndo se encontram na escola”
(Ibid., p. 611).

Este autor conta em seu artigo que

as principais prioridades das reformas de 2008 [em seu pais] foram dar
menos peso ao conteddo das disciplinas e mais peso aos temas tépicos que
atravessam um largo espectro de disciplinas e procurar maneiras de
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personalizar o curriculo, relacionando-o mais diretamente ao conhecimento
e as experiéncias cotidianas do aluno (YOUNG, 2011, p. 612).

Michael Young diz que, também na Inglaterra, os formuladores de curriculos
comecaram com dois problemas genuinos: um curriculo “superlotado” e demasiados
alunos descontentes, e que as reformas tentavam ligar os dois para explicar o
fracasso das escolas em motivar uma proporcao significativa de estudantes (lbid.,
p. 612), ou seja, 0 curriculo era visto como um instrumento para motivar 0s
estudantes a aprender.

Para ele, a maioria dos professores sabe que tem de levar em conta as
experiéncias e o conhecimento anterior que os alunos levam para a escola e sabem
0 que os motiva inicialmente. “Isso faz parte dos recursos que os professores tém
para mobilizar estudantes, e constitui a base para que os estudantes se tornem
aprendizes ativos. Isso, porém, é bastante diferente de incluir essas experiéncias no
curriculo” (lbid., p. 613).

Michael Young defende também que um dos problemas da Educacéo € a

formacao dos professores, pois

parece que as diretrizes presumem que a solucéo para a falta de motivagédo
dos estudantes seja dar mais orientacdo curricular para os professores, em
vez de fortalecer e apoiar seu conhecimento pedagdgico e da matéria e,
consequentemente, seu profissionalismo (lbid., p. 613).

A falta de professores bem qualificados €, para ele, um dos maiores motivos
pelos quais, em termos relativos, as escolas do governo nao sao tdo bem-sucedidas
guando comparadas as escolas particulares que tém recursos para contratar 0s
profissionais especializados nas disciplinas (Ibid., p. 621).

Ele diz ainda que ndo é exagero sugerir que o curriculo em si esta tornando-
se cada vez mais uma forma de prestar contas em vez de ser um guia para
professores, ja que, também em seu pais, se da muita importancia as notas dos
alunos e aos resultados de testes (lbid., p. 613).

O conhecimento incluido no curriculo deve basear-se, segundo Young, no
conhecimento especializado desenvolvido por comunidades de pesquisadores e ndo
é funcdo do curriculo estabelecer como se ganha acesso a esse conhecimento.
“‘Esse novo processo de ‘recontextualizacdo’ sera especifico para cada escola e
para a comunidade em que se localiza, e baseia-se no conhecimento profissional
dos professores” (YOUNG, 2011, p. 614).
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Ainda segundo Young, em muitos paises, um curriculo ndo centrado em
disciplinas, mas em temas, linhas de investigagdo ou tépicos derivados dos
interesses dos alunos, esta sendo experimentado e tem sido atraente para
professores e alunos (lbid., p. 618). Entretanto, ele diz que “inevitavelmente faltara
coeréncia a tais curriculos, que muito explicitamente obscurecem a distingdo
curriculo/pedagogia, e que, também, eles ndo oferecerdo a base necesséria para o
progresso dos alunos” (lbid., p. 618).

Os critérios para a escolha de tépicos ou temas seriam, em grande parte,
arbitrarios ou derivados das experiéncias individuais de professores, e nédo
do conhecimento especializado de professores e pesquisadores, construido

ao longo do tempo (YOUNG, 2011, p. 618).

Este autor traz dois pensamentos interessantes sobre o estudo baseado em
disciplinas, que é, para ele, a maneira mais confiavel que ja desenvolvemos para
transmitir e adquirir “conhecimento poderoso” (lbid., p. 620). Primeiro, ele faz uma
analogia com instrumentos musicais e diz que “se vocé realmente dominar o violino
ou o violoncelo, vocé tem acesso & musica que esta além de seu instrumento. E isso
que penso em relagao as disciplinas” (lbid., p. 619). E, em seguida, cita o exemplo
de Isaac Newton que teria afirmado: "se enxerguei mais longe, foi apenas por me
apoiar nos ombros de gigantes". Isso, para Young, também se aplica a aquisicao de
conhecimento, pois as disciplinas ligam a aquisicdo de novo conhecimento a sua
producéo (lbid., p. 620).
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4 PESQUISA DE CAMPO NA ESCOLA

4.1 PESQUISA PARTICIPANTE QUALITATIVA

Utilizamos neste trabalho elementos da Pesquisa Participante e da Pesquisa
Qualitativa, baseados nas ideias e relatos de Maria de Lourdes Tura. Segundo a
autora, a observacao participante e qualitativa tornou-se uma referéncia importante,
principalmente nas pesquisas em instituicdbes escolares, e se caracteriza “pela
presencga constante do pesquisador no campo e a observacéo direta das atividades
de um grupo no local de sua ocorréncia” (TURA, 2003, p. 187).

Geralmente, o observador anota “da forma mais completa e precisa possivel,
os diferentes momentos da pesquisa, incluindo suas incertezas, indagacbes e

perplexidades” (lbid., p. 188). Uma descricdo densa do que foi observado

possibilita realizar mais do que a mera descricdo dos fatos, porque parte do
pressuposto de que os acontecimentos do cotidiano se inter-relacionam
com estruturas sociais mais amplas e com tradicdes que foram sendo
incorporadas pelo grupo em ritos e costumes, que tém sua génese em
situagBes distantes do momento em que séo vividos (Ibid., p. 190).

Essas anotacbes ajudam a entender melhor o que esta acontecendo, e,
retomando esse texto em outro momento, podemos ter um novo olhar sobre as
interpretagdes dos fatos e pensar em novos procedimentos.

Essa mesma autora chama a atencdo para o fato de que “nos primeiros
contatos, os sujeitos tendem a mostrar um comportamento ou a fazer um discurso
que lhes parece ser do agrado ou da expectativa do observador” (lbid., p. 195).
Portanto, buscou-se, nas visitas, ter esse olhar sobre as falas dos agentes da
escola, identificando se os discursos sofreram alteragdo durante a permanéncia na
escola.

Existem diversas formas de planejar e conduzir uma entrevista. Neste
trabalho de pesquisa, as mais utilizadas foram as entrevistas informais ou nao-
estruturadas que servem, segundo Tura (2003), “para esclarecer alguns pontos
obscuros ou para uma melhor compreensao dos significados e valores do ambiente
cultural” (Ibid., p. 199).

Aléem dessas, existem também, segundo Bogdan e Biklen (1994), as

entrevistas qualitativas, semi-estruturadas, nas quais a informacao é cumulativa, “por
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isso, as situacbOes inesperadas podem dar origem a reelaboracdo na forma de
perguntas, por exemplo” (apud TURA, 2003, p. 199).

4.2 DESCRICAO DAS ATIVIDADES NA ESCOLA

Para compreender a interpretagcdo que as equipes diretivas e professores
fizeram da proposta pedagogica da SEDUC, havia a necessidade de observar o
cotidiano da escola, desde o inicio do ano letivo, participando das primeiras reunioes
e debates.

A escolha da escola foi feita a partir de contatos existentes e com base na
ideia de que, por se tratar de um estabelecimento relativamente bem estruturado
haveria maiores possibilidades para observacdo dessas alteracdes ou, ao menos,
algumas discussdes e tentativas.

Optamos por manter sigilo sobre as informacgdes a respeito da escola e dos
professores. Para isso, usamos pseuddnimos para nos referirmos aos agentes desta
escola, que passamos a tratar por Escola Roda Viva.

A intencdo foi manter um contato com a escola desde o inicio de margo,
acompanhando as reunibes, aulas e atividades com alunos, conversando com
professores e supervisores pedagdgicos para que fosse possivel relatar como a
implantacéo da reforma foi acontecendo ao longo do primeiro trimestre letivo.

Num primeiro momento, apenas foram realizadas visitas no periodo matutino
e, por sugestdo de uma das supervisoras, passei a observar o periodo noturno,
concomitantemente, para registrar as diferencas que estavam ocorrendo entre o0s

processos nesses turnos.

4.2.1 Primeiros contatos, expectativas da escola e dos professores

Inicialmente, foi feita uma visita ao colégio, para explicar a intencdo e a
relevancia do trabalho. Nos primeiros contatos, a equipe pedagdgica se mostrou
receosa em falar sobre um assunto em relacdo ao qual dizia nédo ter certeza e ainda
considerou que essa pesquisa poderia nao ter resultados enriquecedores. As
supervisoras e 0s professores estavam apenas no inicio das discussdes acerca da
nova proposta e ndo sabiam ao certo se até o fim do semestre teriam algo concreto

para mostrar. Além disso, foi possivel perceber, nesses poucos momentos na
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escola, que estavam sobrecarregados e com muitas duvidas sobre como fazer as
alteracOes. A autorizagao da pesquisa foi facilitada por contatos com professores da
escola.

Apoés a autorizacdo, péde-se perceber que o Setor de Orientacdo Pedagodgica
(SOP) acabou considerando a presenca da pesquisadora como algo positivo, pois
seria “mais uma cabeca pensante”, como disseram duas supervisoras do setor. Isso
ja demonstra que a escola estava aberta a sugestdes e que nao havia definido, até
aguele momento, suas estratégias para a implantacdo da Proposta.

Essa auséncia de definicbes também foi percebida durante a reunido que
presenciei no inicio de margo com os professores dos 1°s anos. Essa foi a terceira
reunido na escola com a participacdo deles para tratar especificamente da nova
proposta. A primeira havia sido realizada no final do ano e a segunda no primeiro dia
de retorno das férias dos professores. Segundo a supervisora Madalena, que
trabalha ha mais tempo no setor, e alguns professores, essas reuniées ndo haviam
sido muito produtivas, por desinteresse dos professores, de um lado, e por falta de
definicbes claras, do outro.

Essa reunido em marco, aparentemente, serviu para tranquilizar os
professores e para a supervisdo afirmar, principalmente, que n&o havia, por
enquanto, pressdo do governo e da escola em relagcdo a execucdo dos projetos.
Segundo Madalena, “o governo nao esta exigindo resultado, até porgque ele também
nao sabe exatamente como deve ser’ (comentario em 08 mar. 2012). Ela também
disse que como ndo houve orientacdes do governo, além das contidas na Proposta,
a autonomia da escola estava mantida e a equipe diretiva havia pensado, entdo, em
estratégias iniciais para sua implantacdo e contava com o apoio dos professores.

No inicio da reunido, Madalena comentou brevemente sobre a visita de uma
professora universitéria da regido na reunido de fevereiro, que havia ido explicar o

que é e como se faz um projeto e sugerir, nas palavras da supervisora:

Como a gente poderia, de uma forma simples, comecar esse trabalho aqui na escola,
sabendo da nossa realidade, que a gente ndo sabe nada, tem poucas informagfes, mas o dia ta
rolando e a gente tem que ir pra sala de aula, entdo esse professor tem que de alguma forma se virar,
principalmente aquele professor de Seminario Integrado (Declaracdo em 08 mar. 2012).

O Seminario Integrado a que ela se refere tornou-se um componente
curricular nesta escola, com caracteristicas, de acordo com a Proposta, de uma
disciplina: “uma divisdo didatica do conhecimento que se caracteriza por ter objeto,
linguagem e metodologia especificos” (RIO GRANDE DO SUL, 2011, p. 18). Essa
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ideia foi tdo reforcada pelo setor de orientagcéo que todos os agentes nesta escola se
referiam ao Seminério Integrado como a “disciplina” de Projeto.

Esta foi a maneira encontrada nesta escola para ensinar aos alunos o que é
um projeto, como se criam questionamentos acerca de um determinado tema, como
buscar informacfes e, ao mesmo tempo, ainda continuar com o contelddo previsto
no curriculo nas aulas dos demais professores.

Como responsavel por esse Seminario, a escola elegeu cinco professores, de
acordo com a carga horaria, com o interesse e o perfil, para ministrar dois periodos
semanais para as turmas de primeiro ano, ao invés de seguir com suas disciplinas.

A palavra “projeto” passou a ter dois sentidos nas falas das supervisoras,
professores e alunos. O primeiro sentido trata de “Projeto” como sinénimo de
Seminario Integrado. O segundo faz referéncia aos trabalhos de pesquisa realizados
pelos alunos, portanto, aparecem, em geral como “projetos”.

Nessas aulas, os “professores de Projeto”, como passaram a ser chamados
0s responsaveis pelo Seminario Integrado, teriam o objetivo de fazer o levantamento
de um tema de interesse dos alunos, junto com as curiosidades, questdes-
problemas e métodos de pesquisa mais eficazes para solucionar suas dificuldades
em assuntos do cotidiano deles.

Foi sugerido nessa reunido, no inicio de margo, que os demais professores,
nas “janelas” criadas propositalmente em seus horarios, comparecessem ao SOP
para verificar o relato dos professores de Projeto que seriam colocados numa pasta
especifica e contribuir, da forma que julgassem possivel, com ideias e atividades
para os alunos de cada turma, de acordo com o tema escolhido.

Percebe-se aqui que a escola ndo estava, nesse momento, impondo a
participacdo dos professores. Eles poderiam participar de acordo com suas
condi¢Oes e seu interesse em buscar informacgdes e dar sugestdes.

Segundo a supervisora Madalena, “tem outras ideias que seriam melhores,
seriam ideais, mas a gente ndo pode fazer. O ideal quando veio todo esse ‘pacote’
era o professor da turma fazer, mas a gente nao pode fazer por causa do horario”.
Uma das professoras presentes concordou, dizendo “sim, a gente ndo da conta”. E,
entdo, Madalena completou dizendo que “a gente vai tentar acertar, porque essa
ideia aqui €, por enquanto, do SOP, entdo a gente precisa melhorar e a gente sé vai
melhorar depois da pratica e também o Estado s6 vai melhorar depois da pratica”

(Comentéarios em 08 mar. 2012).
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No momento dessa reunido, a escola ainda nédo havia se posicionado em
relacdo aos critérios de avaliacdo. Uma das professoras presentes demonstrou sua
preocupagao com o tema, dizendo: “como vai ser? Tem que ser trés avaliagdes, né?
Pelo menos foi 0 que nos disseram que tinha que ser. E esses projetos? Onde
entram?” (Questionamentos em 08 mar. 2012).

Entretanto, este topico ficou pendente e o encontro terminou com a promessa
de que o SOP continuaria empenhado em interpretar e buscar bibliografias para
entender os pontos citados na proposta, principalmente a avaliacdo, ja que a forma
de ensino teria que ser diferenciada a partir deste ano. Nas palavras de uma das
professoras presentes:

O governo foi irresponsével por langar uma proposta assim, sem discussdo e nem tempo
habil para implantacdo, porém a escola ndo pode ser irresponsavel e deixar de aplicar as mudancgas
ja que elas foram veiculadas na midia e os pais e alunos estdo aguardando algum tipo de alteracao.
(Declaragédo em 08 mar. 2012).

4.2.2 Observagdes no periodo matutino

Durante as primeiras semanas de observacdo, tentei conversar com alguns
professores para saber como estavam recebendo aquelas informacgcdes. Como estéo
sempre muito ocupados, acabei aderindo a sugestao do professor Juca de enviar as
perguntas por e-mail, pois assim teriam mais tempo e concentragado para responder.

O questionério (Apéndice) foi respondido por trés dos cinco professores para
0S quais enviei e-mail: Angélica, professora de Matematica (que eu ainda nao
conhecia pessoalmente), Juca, professor de Fisica e Jorge, professor de Histéria e,
agora, de Seminario Integrado. Eles expressaram as primeiras reacdes e opinides
sobre a proposta.

A professora Angélica disse que, na escola, essa questdo de trabalhar com
projetos estava bem dividida: “alguns acham o6timo, outras resistem e alguns nem
tém ideia do que seja”. Segundo ela, a recepcédo da Proposta pelos professores, foi

bastante tumultuada:

A maioria levando para o lado onde os nossos alunos se tornariam méo de obra barata e ndo
teriam oportunidade de cursar uma faculdade ou desenvolver algo maior, pois com essa reforma nédo
se teria tempo para trabalhar o pouco que é trabalhado sobre o ENEM e o vestibular. Nao teria como
ter esse preparo (Resposta ao questionario enviada em 14 mar. 2012).

A professora explicou ainda que ndo houve reducdo na carga horaria dela,
pelo contrario, “nos meus periodos vagos tenho que procurar o SOP para ver como

estdo 0s projetos e como posso contribuir. Acaba sobrecarregando o professor. Eu
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sempre peguei esses periodos pra corrigir provas, elaborar aulas...” (Resposta ao
questionario enviada em 14 mar. 2012).

Para o professor Juca, de um modo geral, a escola recebeu muito mal a
noticia da Reforma por desconhecimento. Ele atribui isso a SEDUC por falha na
divulgacdo. Segundo ele, porém, “quando os professores (alguns) perceberam que
nem mesmo a SEDUC sabia bem aonde queria chegar, ficou evidente que havia
espaco para propostas proprias desde que ndo contrariassem a Proposta inicial da
Secretaria” (Resposta ao questionario enviada em 18 mar. 2012).

Este professor explica que, para a implantacdo dessa Proposta, houve
adequacao do tempo dos periodos e, por isso, todos acabaram tendo uma pequena
reducdo de numero de periodos, mas ndo de tempo, pois 0s periodos aumentaram
alguns minutos. Para ele, “0 mais importante foi a diminuicdo de turmas, pois sao
elas que sobrecarregam o professor e a qualidade do ensino é inversamente
proporcional a sobrecarga de trabalho que ele tem (trabalho que ele leva para
casa)’. Ele diz ainda que “de um modo geral, as coisas estao fluindo bem aqui na
Roda Viva, mas tudo é processo de crescimento e convencimento, leva tempo”
(Respostas ao questionario enviadas em 18 mar. 2012).

O professor Jorge, foi mais sucinto em suas colocagoes, disse: “a reagao foi
negativa, pois esse projeto ndo foi construido pelos professores, foi uma imposicao
da SEDUC”. Explicou que a escola incentivou em parte as discussées sobre o
assunto, pois “poucos foram e sao os encontros entre os colegas, e a estrutura da
escola dificulta a aplicabilidade do projeto” (Respostas ao questionario enviadas em
28 abr. 2012).

Para ele, os pontos negativos da implantacdo séo: “o Projeto foi construido
apenas pelo governo inicialmente, as horas atividades prometidas para um trabalho
melhor n&o foram cumpridas e a estrutura da escola compromete o andamento do
projeto”. Entretanto, ele considera um ponto positivo “0 rompimento com a forma
tradicional de dar aula, fugindo da rotina”. Ele também disse que a possibilidade do
trabalho ser interdisciplinar também é uma vantagem, mas alerta que a Proposta s6
“trara beneficios se 0 governo encarar esse projeto como fundamental e ndo como
propaganda politica” (Respostas ao questionario enviadas em 28 abr. 2012).

Numa outra visita, enquanto aguardava para conversar com este professor de
Projeto, tive oportunidade de conhecer duas professoras do 1° ano, Angélica, de

Matematica, com quem havia conversado apenas por e-mail, e Yolanda, de
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Quimica. As duas demonstraram pouco conhecimento em relagdo a proposta e
muitas ressalvas. Elas comentaram que consideravam complicado incluir as
atividades para o projeto em seu planejamento ja que ambas tém apenas trés
periodos por semana e ja estao atrasadas devido a uma paralisacao de trés dias.

No primeiro contato com o professor Jorge, ele comentou que, por enquanto,
estava tentando fazer com que os alunos aprendessem a trabalhar em equipe,
resolvendo pequenos problemas que ele apresentava e que o “Projeto” propriamente
dito viria depois.

Jorge permitiu que assistisse uma de suas aulas e, para os alunos, ele disse
gue o primeiro objetivo daquela “disciplina” era aprender a trabalhar em grupo e isso
implicava em saber conviver com as diferencas, que ndo eram obrigados a gostar
uns dos outros, mas que deviam respeitar os colegas e tomar decisfes em conjunto.

Além disso, ele explicou que a intencdo era ajudar o aluno a se tornar
autdbnomo, ou seja, trabalhar de forma independente, articulando as matérias para
ver como se aplicam no dia-a-dia e que, para atingir esses objetivos, ele precisava
apresentar aos alunos a construcdo metodoldgica de um projeto e essa seria a
segunda etapa da “disciplina”.

Como cada professor de projeto estava trabalhando de uma forma diferente,
resolvi acompanhar a aula de outro professor, Léo. A aula de Léo teve como tema
principal o homossexualismo, pois, como ele explicou para os alunos, eles deveriam
se dividir em grupos, escolher temas para o trabalho e um deles poderia ser esse.
Léo disse que para as proximas aulas tinha planejado apresentar diversos assuntos
para ajudar na escolha dos temas para o trabalho.

No fim da aula, Léo comentou comigo que pretendia trazer profissionais ou
pessoas relacionadas aos temas que eles escolhessem para que tivessem
oportunidade de fazer perguntas. Tudo para motivar os alunos e deixar o trabalho
mais interessante.

Enquanto buscava compreender as interpretacdes e objetivos dos
professores, eu conversava constantemente com as supervisoras do SOP, para
verificar como as decisdes estavam sendo tomadas no decorrer das semanas.

Numa dessas visitas ao SOP, encontrei a supervisora Beatriz, que afirmou
gue, em sua opinido, seria inviavel cada grupo escolher um tema, porque séo cerca
de trés grupos para cada uma das 36 turmas de 1° ano na escola e 0s outros

professores ndo conseguiriam se integrar. O ideal, para ela, seria ter um tema
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estruturante geral e cada turma ou grupo escolher um aspecto desse tema, pois
assim seria mais facil para os professores, que, segundo ela, ja ndo estariam muito
dispostos a se envolver, e para os alunos, que teriam mais atencdo durante a
confeccao dos trabalhos.

Aproveitando a disposi¢ao de Beatriz a responder minhas questdes, perguntei
sobre as alteracdes na grade de horarios e ela me disse que no ano passado eram
cinco periodos de 45 minutos e agora sdo seis periodos de 50 minutos, ou seja, a
escola aumentou o total de horas para atingir as mil horas citadas na proposta. Além
disso, os dois periodos de Educacdo Fisica passaram a ser realizados no
contraturno, para os alunos da manha e da tarde.

Perguntei a Beatriz sobre os Seminarios Integrados do turno da noite. Ela
disse que os projetos do periodo noturno estavam mais organizados, pois, como ela
também prefere, h4 apenas um tema e os alunos estdo escolhendo novos subtemas
relacionados a ele. Ndo entramos em detalhes, porém ela disse que seria
interessante assistir a aula da professora de Projeto do periodo noturno.

Questionei-a sobre se esses alunos trabalham ou fazem estagio. Ela disse
que ndo sao muitos os que fazem estagio, mas mesmo se fizessem, o horéario deles
ndo seria afetado, pois a quantidade de horas do periodo noturno nao foi alterada.
Ela comentou também que, para esses alunos, a aplicagdo do Projeto tem mais
chances de seguir como planejado porque sdo menos turmas e menos professores.
Segundo ela, os professores dos periodos da manha e da tarde ndo se encontram
tanto quanto os da noite que, por isso, podem combinar melhor as atividades.

Ainda nesse assunto, ela contou que também € supervisora no periodo da
noite em outra escola estadual que tem apenas sete turmas e trés professores para
Seminario Integrado. Segundo a supervisora Beatriz, nessa outra escola tem dado
muito certo, embora ela ndo concorde que um dos professores tenha ficado
responsavel apenas pela parte tedrica e 0s outros pela aplicacao.

A teoria a que ela se refere corresponde a definicdo de projeto, pesquisa
gualitativa e quantitativa, metodologia, etapas de um trabalho cientifico, aprender a
trabalhar em grupo, realizar alguns prée-projetos, para depois preparar um projeto
mais complexo.

Ela disse também que nessa outra escola haveria o tema estruturante “saude”

e todas as turmas realizariam trabalhos que, de alguma forma, se relacionassem
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com este assunto. Assim ficaria mais facil para os outros professores ajudarem os
alunos com os questionamentos sobre suas disciplinas.
Quando a quantidade de turmas é muito grande, como nos turnos matutino e

vespertino, segundo ela:

Fica muito complicado cada grupo ter um tema, os professores ndo vao dar conta de buscar
informacdes e atividades para colaborar com todos os alunos, até mesmo para encontrar tempo de
conversar com eles sobre os temas, teriam que usar muito tempo das aulas e o conteudo ficaria
comprometido (Comentario em 23 abr. 2012).

Tive a oportunidade de assistir a mais uma aula do professor Jorge. Como era
a terceira aula de Seminario Integrado nesta turma, Jorge ja havia realizado uma
atividade nas aulas anteriores e, entdao, escreveu no quadro-negro os itens para um
relatério do grupo sobre essa atividade, questionando: 1. Como se sentiram
trabalhando em grupo? 2. Quais as dificuldades encontradas? 3. Quais as
facilidades encontradas? 4. Como agir para corrigir os problemas ocorridos?
5. Alguém se sentiu excluido ou ndo participou da atividade?

O intuito desta atividade era gerar uma reflexdo sobre o trabalho em grupo, de
modo que os alunos conversassem sobre o que fizeram, trouxessem a tona
possiveis impasses, para que evoluissem como grupo e para que o professor
pudesse saber quais pontos deveriam ser observados e melhorados em relagéo ao
trabalho em equipe desses alunos.

Quando chegou o momento de falar sobre os métodos de avaliacdo, 0s
alunos demonstraram suas duvidas e a importancia que dao a essa questao.
Seguindo a linha de pensamento percebida na primeira reunido de professores que
presenciei, Jorge disse que estavam seguindo por “mares nunca dantes navegados”
e que esse nao era um assunto totalmente definido. Disse que 0s outros professores
também iriam avaliar, quando estivessem envolvidos nos projetos. Portanto,
segundo ele, “isso aqui é importante!” (Comentéarios em 23 mar. 2012).

Um aluno questionou: “o0 que a gente estuda?” e Jorge respondeu: “ndo séo
assuntos especificos, mas sim, atividades... praticas...”. Outro aluno rapidamente
quis saber: “mas é por nota ou soO participacdo? E quanto acrescenta em cada
matéria?” (Questionamentos em 23 mar. 2012), e ele respondeu que era por nota
sim, mas que a avaliacao era continua. Em todos os encontros ele estaria prestando
atencao e anotando em seu caderno e que nao tinha ainda um percentual definido,

gue tudo era muito novo e que ainda haveria reunides para decidir os detalhes.
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No inicio de abril, assisti também a aula de Seminario Integrado do professor
Léo, que anteriormente ministrava aulas de sociologia e estudos contemporaneos
nessa escola. Ele chegou a sala de aula convidando os alunos para irem ao
anfiteatro, o que os deixou muito animados. Alguns ja faziam piadas sobre suas
roupas no caminho. Isso porque ele estava vestido de cowboy, com chapéu e éculos
escuros. Léo apresentou o tema da aula: homofobia e esclareceu que estava vestido
de cowboy em aluséo ao grupo Village People.

Segundo ele, “homofobia € o horror, o 6dio, a tudo que a gente... ndo
conhece...” (Comentario em 09 abr. 2012). Ele disse isso fazendo trejeitos, tentando
descontrair a aula para tratar de um assunto importante e polémico sem deixar o
ambiente tenso.

O professor disse que apesar dos avancos na discussdo do tema, ainda ha
muitas pessoas que preferem que os filhos sejam viciados a homossexuais.
Segundo ele, em uma pesquisa recente, 67% das pessoas expressaram este
pensamento.

Depois de mais alguns momentos de descontracdo e depoimentos dos
alunos, Jorge explicou que aquelas aulas iniciais estavam servindo para que ele
conhecesse 0s alunos e para que eles também se conhecessem, adquirindo
confianca para trabalhar juntos. Disse também que a nota obtida na “disciplina” de
Seminario Integrado seria utilizada em todas as outras que participassem dos
projetos, ou seja, os professores que se envolvessem na producdo dos projetos
utilizariam esse trabalho para complementar a avaliagdo dos alunos na sua
disciplina.

Entendi que a nota serviria como um ponto extra para as outras matérias,
porém, conversando com o SOP, percebi que a escola, até aquele momento, ainda
ndo havia definido exatamente como essa nota seria atribuida, mesmo porque cada
professor criaria atividades diferentes, podendo avaliar a participagdo do aluno em
sua disciplina, independentemente da participacao no Seminario Integrado.

A aula ndo se restringiu apenas ao tema da homossexualidade. Os
comportamentos diferentes de homens e mulheres, o incbmodo da menstruacao, a
importancia do exame de prostata, a inocéncia da infancia e nomes engracados de
doencas também foram comentados rapidamente, sempre com uma historia

engracada, seguidas de comentarios dos alunos.
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Apés a aula, fui até o SOP para verificar, com a supervisora Madalena, a
visdo da escola sobre o andamento dos projetos. Ela demonstrou impaciéncia com a
forma como os professores de Seminario Integrado estavam agindo e disse: “esta
tudo muito devagar’ (Comentario em 09 abr. 2012). Ela havia preparado
documentos para que cada professor de projeto preenchesse enunciando os temas
escolhidos pelas turmas, e que ficariam disponiveis no SOP para 0s outros
professores tomarem conhecimento, darem sugestbes e criarem atividades
envolvendo suas disciplinas. No entanto, até aquele momento, depois de mais de
um més de aula, nenhum professor de Projeto havia definido o tema e, assim, 0s
outros nao podiam participar. De qualquer forma, ela disse que poucos haviam ido
até o SOP para verificar se ja havia informacfes novas.

Comentei com as supervisoras Beatriz e Madalena sobre o parecer
n° 156/2012 da CEEd que cita os Regimentos Referéncia e perguntei se a escola
havia recebido esse documento orientador. Elas disseram que sim, mas que se
tratava apenas de uma referéncia e que na pratica a escola tinha autonomia para
agir, mesmo gue ndo exatamente como estava determinado nesse documento.

Elas disseram ainda que a questdo da avaliacdo, que havia ficado indefinida
na primeira reunido que assisti, ainda estava em discussdo, que ainda néo era o
foco, pois ndo houve interacdo com outras disciplinas. Por enquanto, a nota seria
atribuida apenas para o componente Seminario Integrado.

Alguns professores estavam enviando as sugestdes iniciais de temas para o
e-mail do SOP e essas supervisoras mostraram insatisfagdo com os dois que
citaram: Copa do Mundo de 2014 e apocalipse. Para elas, deveria haver um “norte”,
ou seja, os professores de Seminario Integrado ndao poderiam deixar “tao aberto”,
para que os temas fossem realmente relevantes e permitissem a integracdo com
outras matérias (Comentérios em 09 abr. 2012).

No final de abril, quando fui assistir novamente a aula do professor Léo,
percebi que ele havia mantido a mesma estrutura de aula, falando sobre diversos
assuntos em aulas descontraidas, mas que nao se relacionavam com 0s projetos da
maneira como a escola esperava. Léo disse, nesse dia, que as “aulas formais” iriam
acabar e que, a partir da semana seguinte, desde o inicio da aula os alunos ja
sentariam em grupo para tratar dos temas.

Ele disse, em tom de brincadeira, que a maioria das turmas estava

escolhendo temas pertinentes a sexo, mas que ele imaginava que viriam temas
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como politica e religido e, nesse momento, alguns alunos disseram: “ah, claro... bem
capaz!”, indicando pouco interesse nesses temas.

Léo ainda disse para os alunos que, nha semana anterior, tinha havido uma
reunido de professores e a maioria tinha demonstrado extrema dificuldade em
encaixar sua matéria com o Projeto, completando com a frase ouvida de um colega:
‘como eu vou parar com o conteudo para falar de um assunto especifico assim?”
(Comentérios em 23 abr. 2012).

A partir dessa introducdo, o professor anunciou que o tema da aula seria
“‘Revolucdes”. Iniciou falando do Apartheid, descrevendo seu terror e alguns
momentos significativos. Falou também sobre a condigdo do escravo no Brasil, para
exemplificar as mudancas na vida dos negros até os dias atuais.

Pouco tempo depois, ele passou a falar sobre diversos tipos de mudanca na
vida das pessoas, “de sua época’ até hoje. Dentre os temas abordados o professor
falou sobre TV em preto e branco, sapatos, festas, aparelhos telefénicos, maquinas
fotograficas, cartas pelo correio, serenatas, homossexualismo assumido e a
banalizacdo dos sentimentos e das relacdes amorosas.

Nessa mesma visita, no fim de abril, perguntei a supervisora Beatriz como
estavam os relatorios que os professores de Seminario Integrado fariam para deixar
a disposicao no SOP para que seus colegas pudessem tomar conhecimento deles e
fazer sugestdes, e ela disse que estavam em branco. Demonstrou certa insatisfacéo
naguele momento, pois, conforme havia sido debatido na reunido que presenciei no
inicio de marc¢o, a essa altura do trimestre, as supervisoras ja gostariam de ter algo
mais palpéavel.

No entanto, como vimos na descricdo das aulas assistidas até aqui, 0s
professores ainda ndo haviam comecado o trabalho com o Projeto de fato, isto €,
com as atividades em grupo, orientando pesquisas e pré-projetos e incentivando a
integracdo com os demais professores. Segundo Beatriz, alguns professores ja
estavam adiantados na parte da teoria, mas nada havia acontecido ainda na pratica.
Dessa forma, os das outras matérias ndo conseguiam saber como ajudar, pois
estavam esperando as definicdes dos professores de Seminario Integrado. Ela
comentou, porém, que os demais professores ndo estavam demonstrando interesse
e gque pareciam estar achando bom que n&o estivesse acontecendo nada, pois

assim ndo teriam mais um assunto para se preocupar.
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Perguntei a Beatriz 0 que a equipe diretiva estava pensando sobre 0 proximo
ano letivo, quando a carga horéria estara dividida entre a base comum e a parte
diversificada numa proporcao de 50%. Ela respondeu que ndo estavam pensando
nisso, que estavam pensando o dia-a-dia, pois ndo estavam conseguindo nem
visualizar direito o que estava acontecendo agora, mas que achava que ficard muito

complicado.

4.2.3 Observacdes no periodo noturno

Seguindo a sugestdo da supervisora Beatriz, visitei, entdo, a Escola Roda
Viva no periodo da noite para entender como estava sendo a producao dos projetos
gue, segundo ela, nesse turno estava mais organizada e “dando certo”.

A supervisora Rita, responsavel pelo periodo noturno, disse que o modo como
eles estavam fazendo era o que havia sido decidido pela escola desde o comeco e
gue ndo entendia muito bem qual a dificuldade de se implementar esse Projeto.

Segundo ela, a professora do Seminério Integrado estava iniciando a parte
tedrica sobre pesquisa e depois os alunos realizariam, ainda naquele trimestre, um
pré-projeto, que consistia em uma prévia de um projeto maior que seria,
provavelmente, continuado no segundo trimestre. Assim, o que estavam realizando
no noturno era o que “todos os professores de projeto estavam fazendo”
(Comentério em 25 abr. 2012).

Rita confirmou que o tema estruturante para todas as turmas era a Copa do
Mundo de 2014, escolhido pelos professores, a partir das sugestdes dos alunos. Ela
disse que numa reunido com os professores do 1° ano, montou-se um mapa
conceitual (figura 1), onde cada um colocou um subtema relacionado a Copa, a
partir do qual poderia colaborar e, dessa forma, definiram-se os assuntos que 0s
alunos utilizariam em suas pesquisas e, consequentemente, qual professor ficaria

responsavel pela orientacdo desses alunos.
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Figura 1 - Mapa conceitual sobre a Copa do Mundo 2014

(Fonte: adaptado do mapa conceitual produzido pelos professores)

Para Rita, o diferencial do noturno era conseguir realizar reunidées durante o
periodo em que o professor dava aula. Isso possibilitava que a grande maioria
pudesse patrticipar, pois eles ja estavam na escola no momento da reunido. Os que
nao estavam, eram incentivados a comparecer em troca de uma auséncia em algum
dia que precisassem. Porém, isso so6 foi possivel porque eram poucos professores e
poucas turmas, apenas seis.

A direcdo, porém, ndo estava muito satisfeita com essas reunifes durante o
periodo de aulas, segundo Rita, pois os alunos precisavam ser dispensados e
estavam perdendo aulas. Porém, como os professores dao aulas em outras escolas
e o intervalo entre os turnos € de apenas uma hora, ndo foi possivel realizar
reunides em outro horario e sem essas reunides, na opinido dela, seria impossivel
haver integracao.

Rita convidou-me para participar de uma reunido com os professores do
primeiro ano. Nesta reunido, a supervisora disse que esse pré-projeto seria avaliado
por todos os professores, mesmo que o0 aluno nao tivesse envolvido a disciplina
deles no trabalho. Esta producéo ficaria a disposicdo deles no SOP e, no fim do
trimestre, cada um deveria avaliar 0 grupo com uma nota de até 2,5 pontos.

Depois da reunido anterior com os professores, Ligia, de Biologia, Unica
professora responsavel pelo Seminario Integrado no periodo noturno, separou 0s

alunos em grupos e sorteou o0s subtemas indicados pelos professores com o0s



58

respectivos orientadores. Ligia explicou-me que o sorteio foi a maneira que a escola
encontrou para que todas as disciplinas participassem, pois “se ndo fosse assim,
ninguém pesquisaria sobre Matematica” (Comentario em 25 abr. 2012). Apesar do
tom de brincadeira, ja que ela sabia que este € o meu curso, percebi que essa era
mesmo uma preocupacao da escola.

Entretanto, em outro momento, Ligia chamou a atencgéo para o fato de que o
professor Nicanor, das disciplinas de Sociologia e Geografia, seria orientador da
maioria dos grupos. Além de ser professor de duas disciplinas, ele era o “preferido
dos alunos”, segundo ela. Dessa forma, nao foi possivel identificar o critério para a
determinacdo dos subtemas. Apenas podde-se perceber que, ha mesma turma, 0s
subtemas nao se repetiam.

Alguns professores ja haviam definido previamente topicos para orientar 0os
alunos nesse pré-projeto. Nicanor, para a disciplina de Geografia, por exemplo, ao
se integrar no Projeto da Copa do Mundo, sugeriu o subtema: “como estdo sendo os
investimentos na infraestrutura para a Copa?”. Assim, 0 grupo sorteado para este
assunto ja sabia o que deveria pesquisar e com quem tiraria dlvidas e buscaria
sugestbes de material para estudo.

A reunido que assisti, no final de abril, tinha o objetivo de explicar novamente
a estrutura de trabalho, pois alguns professores estavam participando pela primeira
vez, divulgar quais eram o0s grupos sob a supervisdo de cada um e definir alguns
pontos sobre avaliacdo e prazos.

No final da reunido, a supervisora Rita disse para 0s professores que nao
existe certo e errado, que estavam caminhando, tentando se adaptar e que, para
isso, ela estava procurando enviar noticias sobre assuntos polémicos a respeito da
Copa para os e-mails dos professores. Ela comentou, por exemplo, sobre a questao
do nome do artista que fez o logotipo da Copa que nao foi divulgado, sobre a
questdo das greves de operarios das construcbes que seriam motivadas pelos
préprios patrdes para superfaturar as obras, sobre os motivos de trazer
trabalhadores de outros estados e sobre a aposentadoria para todos os jogadores
da selecéo brasileira de todas as copas.

A professora de Projeto, Ligia, disse que os alunos também haviam
comentado sobre outras questdes envolvendo a Copa no momento de sugerir 0s
temas. Segundo ela, no momento em que perguntou quais assuntos gostariam de

pesquisar, aléem de temas como drogas e sexualidade, os alunos citaram o “absurdo
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da Copa”, como as questdes econdmicas, a falta de infraestrutura, entre outros. Por
ISSo, ela acreditava que eles realmente estavam se interessando pelo trabalho.

Perguntei a Ligia, ap0s a reunido, o que ela pensava sobre a Proposta da
SEDUC e ela disse que estava achando muito ruim e explicou que ndo é a favor,
pois foi uma imposi¢do e nada que é imposto desse jeito pode dar certo. Disse que
as escolas estao tentando se adequar, mas que daqui a trés anos o governo vai
mudar e pode surgir uma nova proposta e as escolas que mal conseguiram se
adaptar a primeira ja terdo que mudar de novo.

Ela disse que se, pelo menos, a ideia tivesse vindo dos professores, da
comunidade escolar, dos alunos, talvez houvesse uma chance de dar certo, mas
gue assim como esta sendo, ela acha que ndo vai ser interessante. Ligia falou ainda
gue realmente esta fazendo o que a escola decidiu, mas que nem teve tempo de ver
a “teoria” da Proposta, apenas esta fazendo do jeito que acha melhor.

Até aguele momento, foi possivel perceber que tanto no periodo da manha
guanto no da noite, o planejamento inicial estava sendo seguido. Os professores de
Seminario Integrado estavam propondo atividades para que os alunos trabalhassem
em grupo, apresentando os topicos de um projeto e definindo os temas.

Durante a primeira visita a escola no periodo noturno, ainda no fim de abril,
assisti a uma aula da professora Ligia na qual ela escreveu no quadro-negro os
tépicos do projeto e explicou como eles seriam desenvolvidos.

Algumas alunas ja haviam pesquisado as informacdes sobre a infraestrutura
para a Copa e estavam falando com entusiasmo sobre aeroportos e restaurantes. A
professora colocou este subtema como exemplo e disse que na préxima aula eles
irlam para o laboratério de informatica e comecariam a digitar essas informacfes
encaixando-as nos topicos que ela havia definido.

As orientacdes dos demais professores aos grupos deveriam ser feitas em
suas respectivas aulas, segundo Ligia, mas ndo ficara muito claro exatamente como
e em gue momento da aula, jA que apenas um oOu outro grupo precisaria de
orientacdo de cada professor. Os alunos e professores teriam que encontrar uma
forma de se comunicar para realizar o trabalho.

Durante esta reunido, para que todos entendessem a ideia do Projeto, Ligia
deu o exemplo do professor de Histéria, que trabalharia sobre diversidade cultural e
Histéria das Copas. Entdo aquela reunido, segundo Ligia, serviria para que o

professor soubesse quais grupos receberam o assunto da diversidade para poder
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dizer aos alunos o que ele queria que fosse pesquisado e, sob orientacdo dela, no
laboratério de informética, eles iriam procurar informagcfes na internet e também
digitar o trabalho.

Os professores pediram para Ligia e Rita explicarem varias vezes esse
processo de escolha do assunto, do grupo, do professor orientador, e elas disseram
gue haviam organizado dessa forma para que néo ficassem assuntos tdo amplos e
dificeis de trabalhar com tantos professores. Dessa forma, segundo elas, ficava
melhor, porque ficaram poucos grupos para cada professor.

Naquele momento, a supervisora Rita interveio dizendo que queria chamar
atencao para o fato de que “esse Projeto é interdisciplinar, entdo ndo é cada
professor fazendo o seu trabalho. Talvez no comeco seja dificil aplicar porque
estamos ja no meio do trimestre, mas vocés ndo podem esquecer essa ideia”
(Comentario em 26 abr. 2012).

Outro professor concordou com Ligia, trazendo um exemplo de um grupo que
pesquisaria sobre as alteracdes nas leis relacionadas a Copa e queria falar das
vantagens e desvantagens. O professor trouxe, entdo, um material para o grupo e
deu uma direcdo para continuar a pesquisa, pois, caso contrario, 0os alunos
comecariam a pesquisar um monte de coisas e se perderiam.

O professor de Matemética, Francisco, disse que, mesmo nesse assunto das
vantagens e desvantagens dessas leis, com certeza, ele poderia inserir sua matéria,
entdo poderia também ajudar o grupo. No entanto, Ligia disse que, nesse primeiro
momento, se fosse assim, ficaria muito amplo, entédo era melhor ele fazer nos grupos
dele um trabalho simples, por exemplo, sobre estatistica. Francisco concordou que
assim realmente seria melhor para ele e ela completou: “melhor pra ti, melhor pra
todo mundo” (Comentéario em 26 abr. 2012).

Ligia explicou ainda que ja havia definido que seriam no maximo cinco
paginas, incluindo capa e bibliografia, para que os professores conseguissem ler.
Rita disse que esses trabalhos ficariam na pasta do SOP e todos os professores
teriam que ir, em um determinado momento, olhar e avaliar.

O professor de Sociologia, Nicanor, sugeriu que se fizesse uma tabela com as
notas de todos os professores para que o resultado fosse uma meédia ou, pelo
Menos, um consenso entre eles, para que ndo houvesse nenhuma disparidade, por

exemplo, um atribuir zero e outro, 2,5.
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Os outros professores comecgaram a perguntar novamente sobre avaliagéo,
se todos eles deveriam avaliar todos os trabalhos ou se eles avaliariam apenas o0s
que orientaram.

A professora Ligia explicou novamente como havia sido pensada a avaliacéo
e disse que, se fosse para haver um consenso, eles precisariam de mais tempo, de
uma reunido para discutir. Ela disse que concordava que seria melhor e que, quem
sabe, no conselho de classe seria possivel, porém os professores precisariam desta
nota para saber se os alunos fariam ou ndo recuperacéo e isso deveria ser definido
antes do conselho.

Um professor perguntou como ficaria a questdo da recuperagdo, se a
avaliacdo que ele faria no final do trimestre valeria 7,5 ou 10. Aparentemente, esse
assunto ainda ndo havia sido pensado, pois até Ligia concordou que era uma 6tima
pergunta e sugeriu que a recuperagdo do professor em sua disciplina valesse 10
pontos e que a nota do projeto fosse recuperada apenas na “disciplina” de Seminario
Integrado.

Ja a supervisora Rita disse que achava melhor que na recuperacdo de uma
determinada matéria fossem incluidas algumas questfes sobre o projeto desse
aluno. Porém os professores ndo concordaram, pois eles ndo saberiam qual o
assunto desse aluno, ndo necessariamente seria sobre a sua disciplina e se fosse
de outra, como eles formulariam uma questado e corrigiriam? Teriam que estar a par
de tudo e fazer uma questéo para cada aluno praticamente.

Rita ainda tentou dizer que, de qualquer forma, o assunto geral é a Copa do
Mundo, entdo poderia ser uma questdo abrangente, que envolvesse o0 tema
estruturante. No entanto, os professores acharam melhor a recuperagéo valer 10
pontos para a disciplina e a recuperacao do projeto seria feita apenas no Seminario
Integrado. A propria Rita se convenceu e disse: “bom, tudo bem, ele ndo foi bem no
projeto, mas sabe Matematica, entdo ele vai passar na disciplina de Matematica”
(Comentéario em 26 abr. 2012).

Depois disso, Ligia passou a dizer a relacdo de todos os grupos de cada
turma e seu respectivo lider e professor orientador. Rita pediu que os professores ja
dissessem seu subtema para que ela mencionasse na ata da reunido, mas esse
momento foi muito confuso, os professores ndo ouviam, ficavam perdidos, Ligia
tinha que repetir cada informacdo e ninguém falou seu subtema. Rita pediu, entéo,

gue cada um falasse com seus grupos e informasse o SOP e Ligia.
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A supervisora Rita comegou a citar uma seérie de informacdes, noticias e
assuntos polémicos sobre a Copa que ela achava que poderiam ser interessantes
para os professores e disse que ja tinha enviado por e-mail para eles, porém
somente alguns disseram que tinham visto e que tentariam aproveitar. Novas ideias
surgiram nesse momento.

A professora Ligia esclareceu também que, mesmo que o professor tivesse
mais de um grupo sob sua orientacdo, o tema poderia ser 0 mesmo, nao precisava
ser diferente. Um deles perguntou em que momento faria o contato com os alunos
dos seus grupos e ela disse que seria durante a aula da disciplina dele. Rita
completou dizendo que ele poderia até dar uma aula para toda a turma sobre o
assunto do grupo, porém somente aqueles alunos iriam incluir essas informacdes no
trabalho.

A supervisora disse ainda que, nesse primeiro momento, seria assim, com
esse pré-projeto, mas que depois o Projeto teria que ser “mais interdisciplinar’, com
os professores dando aulas relacionadas ao tema estruturante de modo que os
alunos tivessem uma visdo ampliada sobre o assunto (Comentéario em 26 abr. 2012).

Ligia pediu que os professores relatassem o que ja estavam fazendo e a
professora de Matematica, Marcela, comecou a contar sobre 0 mapa conceitual que
fez usando a palavra “futebol’. Os alunos foram dizendo outras palavras
relacionadas e depois fizeram as ligacées. Marcela trouxe uma foto do mapa para
mostrar aos colegas. Ela disse que utilizaria essas ligacdes, por exemplo, bola:
campo-jogador-gandula-gol, para introduzir o contetddo que ela trabalharia: funcdes.

Os professores acharam interessante trabalhar assim, introduzindo um
conteudo a partir de algo relacionado a Copa ou futebol, com todos os alunos, e, ao
mesmo tempo, orientando seus grupos sobre algo especifico.

Rita disse que o trabalho interdisciplinar ndo precisava aparecer numa
exposicao, o importante era que, se cada professor desse uma aula sobre o assunto
gue estava trabalhando com o grupo, para toda turma, todas as turmas teriam aula
de todas as matérias sobre a Copa e isso era interdisciplinaridade.

Se todos 0s grupos entregassem, seriam 35 pré-projetos para analisar. Por
isso, 0s professores comecaram a Se preocupar com a questdo das datas,
principalmente por causa da recuperacdo. Um dos professores até comentou que
um quarto da nota é “muita coisa”. Outro disse que tinha gente que estava

dependendo da nota do projeto para ndo entrar em recuperacao. Ligia disse para os
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colegas que quem estava nessa situagcdo eram sempre 0s mesmos alunos que nao
realizam as atividades e que, muito provavelmente, ndo participariam do projeto. Os
outros professores concordaram.

A supervisora Rita disse que até o dia 11/05 (duas semanas depois, mas com
um feriado prolongado) seria dificil que os alunos conseguissem terminar o preé-
projeto e, depois desse dia, também seria dificil analisar 35 trabalhos. Alguns
professores disseram que tinham muitas provas para corrigir e outros lembraram que
nao poderiam levar os trabalhos para corrigir em casa.

Um dos professores perguntou se nao seria possivel deixar o pré-projeto ou o
projeto e a nota para o segundo trimestre e a supervisora Rita disse que essa era
uma decisdo do grupo de professores. Assim, somente na matéria de Ligia o projeto
contaria para a nota. No entanto, a professora de Biologia, Tanara, disse que, no
momento em que foi passar para os alunos a composi¢cédo da nota, eles rapidamente
disseram: “2,5 é do projeto!”. Portanto, para ela, era impossivel voltar atras e admitir
para os alunos que os professores ndo conseguiam se organizar.

Rita sugeriu entdo que o pré-projeto ndo tivesse texto, apenas uma
estrutura/esqueleto, com as questdes que 0 grupo pesquisaria, com o0s objetivos do
grupo e a bibliografia. Ligia perguntou: “Entdo vai ficar s6 uma pagina?” e a
supervisora Rita disse que sim. Os professores gostaram da ideia, pois facilitou para
todos, principalmente para Ligia. Ela s6 se preocupou com a questao de ser “muita
nota para pouca produgdo”, mas todos disseram que nao havia problema
(Comentarios em 26 abr. 2012).

O professor que reclamou de falta de tempo, ainda assim, achou que o
Projeto ndo deveria valer nota para esse trimestre, pois no dia 11/05 ele estaria
aplicando prova, mas Tanara disse que a relacdo custo-beneficio de manter os 2,5
pontos era muito importante para os alunos, neste momento, como motivacéo. Disse
ainda que se os professores “dessem para tras agora” (Comentario em 26 abr.
2012), isso representaria um retrocesso motivacional grande para os alunos.

Os professores acabaram decidindo, entdo, que o trabalho deveria ser
entregue no dia 11 para que as recuperacbes comecassem no dia 16. Um dos
professores disse que havia adorado a reunido e que agora saberia o que responder
para os alunos quando questionassem, pois antes ficava constrangido e sem

resposta.
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Rita comentou, quando todos sairam, que aqueles professores que
reclamaram que néo teriam tempo de corrigir 0s projetos, pois tinham provas para
corrigir e tinham os turnos completos, eram 0s que sempre estavam reclamando
disso, colocando obstaculos, mas eram os mesmos que fechavam as notas no dia
10 de dezembro quando o trimestre termina no dia 21. Quando convinha para eles,
conseguiam se organizar e encontravam tempo para tudo.

Depois dessa reunido, ainda assisti a duas aulas de Seminario Integrado com
a professora Ligia. A primeira seria para iniciar a digitacédo do trabalho no laboratério
de informéatica, porém ela ndo conseguiu reservar o horario e os alunos ficaram em
sala escrevendo um rascunho do que seria digitado.

Enquanto os alunos copiavam o modelo do quadro-negro, ela explicava
alguns pontos. Disse, por exemplo, que a justificativa era o motivo da escolha do
tema. Nesse momento, um dos alunos falou: “é porque a professora Ligia disse que
tinha que ser esse” (Comentario em 02 mai. 2012). Entdo, ela respondeu que a
Copa do Mundo tinha sido um dos temas sugeridos pelos alunos e, com isso, este
aluno ndo questionou mais.

Além disso, ela explicou que “quem fizer o trabalho, vai ter 2,5. Se fizer, o
professor vai considerar, se nao fizer, vai ter que recuperar na semana de
recuperacao”. Depois completou: “todo mundo vai dar nota para isso aqui, 2,5, o
resto € nota que eles vao definir’ (Comentéarios em 02 mai. 2012).

Esta colocacdo de Ligia contradiz o que entendi que os professores
acordaram na reunido, pois eles ndo disseram que dariam, necessariamente, nota
méaxima. No entanto, os alunos poderiam estar interpretando esse trabalho como
uma forma de receber um quarto da nota do trimestre, bastando entregar este pré-
projeto. Nao percebi nenhum sinal de descontentamento por parte dos alunos, pelo
contrario, na reunido a professora Tanara disse que 0s alunos ndo abririam méao
desta forma de avaliagéo.

A segunda aula foi no laboratério de informatica. Era a primeira vez que 0s
alunos e a professora Ligia utilizavam aquela sala. Quando chegaram, alguns ja
iniciaram a digitacdo do que haviam colocado no rascunho. Outros alegaram que
nao podiam trabalhar porque a parte escrita havia ficado com as componentes do
grupo que faltaram, mas que fariam isso na aula seguinte.

Alguns alunos chamaram Ligia e disseram que 0 que estava no rascunho

deles era o que o professor de Fisica havia dito que deveria ser feito. Eles estavam



65

bem impacientes, pois haviam tido poucas aulas de Fisica e ndo tinham como fazer
um trabalho melhor. Além disso, o professor também havia dito, segundo o grupo,
gue nem ele sabia muito bem como fazer. Ligia acabou ajudando esse grupo a
escrever quase todos os pontos do projeto, ditando para que digitassem.

Depois perguntei a Ligia a respeito e ela disse que o professor de Fisica ndo
havia podido participar de todas as reunibes, mas que esse tipo de situagao
acabaria acontecendo com outros grupos também. Alguns professores se
empenharam muito na orientacdo do grupo, outros nem tanto, e isso acaba
interferindo na producdo final do pré-projeto. Assim, alguns grupos ficariam
prejudicados. Depois ela comentou que 0s outros professores sO saberiam sobre
esse tipo de situacdo no conselho de classe e entdo poderiam melhorar a nota dos
alunos de tais grupos.

Enquanto os alunos digitavam o trabalho, aproveitei para perguntar a trés
deles o que estavam achando de fazer essa atividade, de ter essa “matéria” nova. O
primeiro aluno disse que estava sendo bem legal estudar sobre a Copa e que ele
esperava que ela realmente acontecesse, ja que os estadios ainda ndo estavam
prontos. Insisti para que ele falasse sobre o Projeto e ele disse que também estava
gostando bastante por poder falar sobre algo que esta acontecendo agora, que faz
parte da vida deles, mas que “queria que o trabalho valesse 5,5, s6 que os
professores ndao concordaram”, disse brincando (Comentario em 10 mai. 2012).

As duas outras alunas concordaram que com 0s projetos, com a “disciplina”
de Seminério Integrado, elas poderiam aprender mais, porque tinham que pesquisar
e era sobre um assunto que elas queriam. Eu perguntei se elas também tinham
gostado do tema ser a Copa e elas disseram que tinham sugerido justamente esse
tema. Uma delas disse que era bom por causa da nota também, porque “se tu estas
mal em Fisica, com esse trabalho tu ja tens quase a metade da média que precisa”.

Ligia disse que, no préximo trimestre, os alunos continuariam a trabalhar com
o subtema sorteado para seu grupo, desenvolvendo a pesquisa que organizaram no
pré-projeto. Disse que estava pensando em pedir que os alunos preparassem uma
apresentacao no Power Point para que todos os professores pudessem assistir e
avaliar ao mesmo tempo, ja que o trabalho serd mais extenso e muitos deles ja

reclamaram da falta de tempo para corrigir fora do horéario de aula.
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4.3 INTERPRETACOES DO CONCEITO DE INTERDISCIPLINARIDADE

Conforme vimos na sec¢ao 3.4, para Garcia (2008), temos que o conceito de
interdisciplinaridade aparece nas seguintes formas nos PCNs de 1997 e 1998:
(a) abordagem epistemoldgica; (b) modo de articular conteddos; (c) forma de
contribuicdo das disciplinas; (d) forma de organizar as disciplinas em projetos;
(e) perspectivas de reorganizacdo curricular; (f) instrumento para articular
conhecimentos e (g) processo de integracao das disciplinas (Ibid., p. 369-373).

Baseando-se, entéo, nesta classificacdo e nos conceitos vistos anteriormente,
buscamos compreender e evidenciar quais maneiras estdo sendo utilizadas na
Proposta para o Ensino Médio e nas interpretacées dos professores e supervisores
da Escola Roda Viva.

Na Proposta, encontramos ideias relacionadas ao item (a), quando
mencionam que “as formas tayloristas/fordistas de organizagdo da vida social e
produtiva demandavam uma pedagogia fundada na memorizacéo, pela repeticéo, de
conhecimentos fragmentados, tanto na educagdo geral quanto na profissional”
(RIO GRANDE DO SUL, 2011, p. 13). De certa forma, podemos perceber neste
trecho uma critica a uma concepcdo de conhecimento fragmentado que ndo pode
mais ser aplicado, devido ao “advento da microeletronica”.

Encontramos também na Proposta do Governo, o que foi classificado por
Garcia (2008) no item (d), ou seja, organizacdo em forma de projetos com temas
transversais, com a participacdo do maior numero possivel de disciplinas e
professores.

O item (e) refere-se a uma reconstrucdo do curriculo. Apesar do texto da
Proposta ndo deixar claro de gque maneira isso acontecerd, podemos supor que,
gradativamente, até o terceiro ano do Ensino Médio (quando teriamos apenas 25%
da carga horéria para a formacdo geral), o curriculo sofrerda uma grande
reorganizacgao.

Podemos dizer, por fim, que a Proposta também faz referéncia a um ensino
integrado, item (g), quando os autores afirmam que o ponto de partida para se atingir
0s objetivos é “superar a logica disciplinar e a superposi¢do de conteudos gerais e
especificos, para o que novas formas de selecdo e organizagdo dos conhecimentos
serao necessarias” (RIO GRANDE DO SUL, 2011, p. 15, italico nosso).
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Na viséo da supervisora Rita, como ficou claro na reunidao com os professores
do noturno, descrita na secdo 4.2.3 deste trabalho, ela considera a
interdisciplinaridade, principalmente, em termos do item (c) na classificacdo de
Garcia (2008), ou seja, todos os professores dando aulas da sua disciplina,
relacionando com algum aspecto da Copa do Mundo, tornando possivel um
aprendizado maior sobre este tema. Podemos dizer que a sua interpretacao
corrobora o item (d), ja que ela defende a aplicacdo dos projetos, dizendo que em
outra escola, onde € professora, esta € uma pratica muito comum e que tem dado
resultados muito positivos na aprendizagem sobre esses “temas geradores”, como
ela denomina.

Para Angélica, a professora de Matematica, que respondeu o guestionario
enviado por e-mail, a interdisciplinaridade seria: “desenvolver um conteudo
abordando varias disciplinas juntas, cada uma com sua ideia e colaboragao”
(Resposta ao questionario enviada em 14 mar. 2012). Podemos, entéo, dizer que
sua interpretacdo também esta relacionada com o item (c), a medida que fala da
colaboracédo de cada disciplina para a aprendizagem de determinado tema.

JA o professor Jorge, de Seminario Integrado, considera que
interdisciplinaridade é o “trabalho que envolva o maximo de disciplinas possivel de
forma qualitativa, propiciando ao aluno uma visdo global de ensino” (Resposta ao
guestionario enviado em 28 abr. 2012). Dessa forma, sua opinido esta relacionada
com o item (a), pois ele fala da “visdo global do ensino” e ndo de um assunto
especifico.

Uma maneira interessante de analisar o conceito de interdisciplinaridade é
trazida nas respostas do professor Juca, de Fisica, que considera que tem bastante
experiéncia e, em suas palavras, “experiéncia é tudo em Educagao”. Para ele, “na
interdisciplinaridade tu aprendes o que cada assunto tem a ver com outras
disciplinas e na transdisciplinaridade tu aprendes o que cada disciplina tem a ver
com um assunto” (Resposta ao questionario enviada em 18 mar. 2012). Este
professor compreende as classificacdes de forma distinta das apresentadas no
capitulo 3, como, por exemplo, a de Fazenda (1992), que diz que
transdisciplinaridade é o nivel mais alto das relagdes iniciadas nos niveis multi, pluri
e interdisciplinaridade (lbid., p. 39), no qual “ha coordenagao de todas as disciplinas
e interdisciplinas do sistema com vistas a uma finalidade comum” (JANTSCH apud
FAZENDA, 1992, p. 38). E a classificacdo de Veiga-Neto, que diz que a
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transdisciplinaridade seria uma “verdadeira fusdo disciplinar; tudo se misturaria e
nao se conseguiria mais identificar os limites entre as antigas disciplinas”.
(VEIGA-NETO, 19954, p. 109).

Juca relaciona, tomando como base a classificacdo de Garcia (2008), o item
(b) com o conceito de interdisciplinaridade e o item (c) com o conceito de
transdisciplinaridade. Entdo, para ele, o que aparece na Proposta e 0 que se
planejou para a aplicacao dos projetos nesta escola foi a transdisciplinaridade e nao

a interdisciplinaridade.

4.4  VISAO DOS PROFESSORES SOBRE A PROPOSTA

No inicio das observacfes, alguns professores da Escola Roda Viva
responderam ao questionario por e-mail, expressando suas opiniées em relacdo a
implantagéo da Proposta.

O professor Juca explicou que ja trabalhava com projetos ha 10 anos dentro
de sua disciplina, porém, segundo ele, “agora a dimensdo €& muito maior e a
aplicacdo é a ‘férceps’ e toda solucdo Unica e aplicada de cima-para-baixo esta
fadada ao fracasso” (Resposta ao questionario enviada em 18 mar. 2012).

Ele disse também que “se a proposta for bem implementada (por aqueles que
sabem fazé-lo) as benesses aos alunos séo inegaveis, porém néo € isto que se esta
observando. Na maioria dos casos o0s professores estdo perdidos” (Resposta ao
questionario enviada em 18 mar. 2012). Ele mesmo estaria se ndo estivesse

acostumado a trabalhar dessa forma. Em suas palavras:

A implantacdo bem sucedida é a de baixo-para-cima, ou seja, tem que ser pelo
convencimento. A SEDUC deveria ter iniciado um debate e a partir dai tirar solugbes educacionais
para cada escola, pois a melhoria da qualidade do ensino depende do grau e nivel de entendimento
que os professores da escola tém sobre sua propria atuacédo e clientela (alunos e pais). Em outras
palavras, ndo ha solucdo Unica e ndo se aplica aquilo que nédo se entende (é tdo 6bvio meu Deus).
(Respostas ao questionério enviadas em 18 mar. 2012).

Para Angélica, essa Proposta seria um pouco mais viavel se houvesse uma
reavaliacdo da questdo da carga horaria e da capacitacdo para os professores.
Segundo ela, “seria necessario que ela fosse apresentada de forma clara,
mostrando o0s objetivos e, principalmente, nos mostrando como trabalhar, pois
estamos com muitas duvidas, todos estdo confusos” (Resposta ao questionario
enviada em 14 mar. 2012).

Para o professor Jorge, de Seminario Integrado:
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O projeto deve ser revisto na sua origem e nos seus objetivos, pois esta capenga dessa
forma. Nos professores recebemos um projeto Natimorto e estamos dando vida a ele. Deve ser feito
um investimento real na estrutura das escolas tanto na sua parte fisica quanto em termos
tecnoldgicos (Resposta ao questionario enviada em 28 abr. 2012).

Para a supervisora Rita, do periodo noturno, 0 governo apenas estava
exigindo que as escolas utilizassem o que ela denominou “metodologia de projetos”
e que as demais decisOes poderiam ser tomadas de acordo com a realidade de cada
escola. Ela citou como exemplo “a avaliagdo, a quantidade de aulas, a determinacao
dos temas, enfim, os detalhes da execugao” (Comentario em 26 mai. 2012).

Para esta supervisora, que ja trabalha com projetos em outra escola, essa
metodologia era simples. Ela demonstrou diversas vezes que n&o entendia as
dificuldades e criticas a utilizacdo de projetos, apesar de reconhecer que para seus
colegas do periodo diurno seria mais complicado devido a quantidade de turmas
envolvidas.

Na ultima visita, ap0s ler os pré-projetos produzidos pelos alunos, perguntei a
ela qual sua avaliacao sobre o primeiro trimestre e ela disse: “olha... pra mim, o que
foi feito, foi o basico... mas eu ndo posso dizer isso para os professores, né? Enfim,
acho que eles estdo se empenhando, os alunos estdo participando também, isso
que importa” (Comentéario em 16 mai. 2012). Ela disse também que, para o préximo
trimestre, esperava que o trabalho tivesse mais qualidade e mais integracdo dos
professores. Além disso, ela afirmou que a escola ainda esta discutindo como seréao
as atividades nas aulas de Seminario Integrado, ja que a “teoria” sobre projetos ja foi
discutida. Segundo ela, a professora Ligia ja estava preocupada, pois ndo tem um
plano de aula para seguir, como teria se continuasse com sua disciplina de Biologia.

Rita contou também que a professora Ligia ja havia pedido por duas vezes
para sair do Projeto, pois ndo estava sabendo lidar com a situacdo de nao ter um
cronograma de aulas, ndo ter dominio da “matéria” que estava ministrando, nao
saber ao certo o objetivo e a metodologia de sua nova “disciplina”. Ligia disse para a
supervisora gue sentia como se o seu trabalho nédo estivesse sendo produtivo e que

iISSO a estava incomodando muito.

4.5 RESULTADOS NO FIM DO PRIMEIRO TRIMESTRE

Para verificar o que havia sido produzido, retornei ao colégio na semana

seguinte a da entrega dos pré-projetos. Conversei com as supervisoras dos dois
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turnos, porém apenas no noturno tive a oportunidade de acessar a producdo dos
alunos.

No turno da manh&, conversei hovamente com a supervisora Beatriz que me
explicou que apenas foi possivel realizar um pré-projeto sobre o0 tema que cada
grupo escolheu, sem haver um tema estruturante para todas as turmas e sem que
0s outros professores interferissem. Os trabalhos foram realizados e avaliados
apenas na “disciplina” de Seminario Integrado e os demais professores nao
alteraram seus planos de ensino.

Para o proximo trimestre, segundo Beatriz, a ideia € realizar uma producgéo
mais parecida com o que foi feito no turno da noite. Os professores vao escolher um
tema norteador, a partir das sugestdes dos alunos, e definir os subtemas de cada
disciplina. Ela ja havia feito essa sugestdo, porém ela ndo foi aplicada, pois os
professores acreditavam que assim estariam contrariando a Proposta e tirando a
liberdade de escolha dos alunos.

Beatriz mencionou que no outro colégio em que é supervisora, o tema dos
projetos de cada grupo se relaciona com saude e disse: “esta dando muito certo, a
gente usa o0 moodle, os alunos participam bastante” (Comentario em 21 mai. 2012).
Para ela, a explicacdo para os projetos da manha nao terem atingido esse sucesso
devia-se, principalmente, a quantidade de professores e de turmas envolvidas na
Escola Roda Viva.

Sobre a implantacdo da Proposta, ela disse, pensando no segundo trimestre,
que “vai ser legal, mas vai depender muito da colaboracdo dos colegas e do
interesse dos alunos” (Comentario em 21 mai. 2012). Apesar de ter sido uma
imposicdo do governo com pouco espaco para didlogo, segundo Beatriz, os alunos
estdo tendo oportunidade de trabalhar de uma forma diferente e talvez realmente
aprendam mais.

Beatriz afirmou que o SOP j& fez uma nova reunido com os professores para
discutir sobre o proximo trimestre. Disse que da forma como foi feito o trabalho, nédo
houve interagéo, ndo teve interdisciplinaridade, que é a ideia principal de um projeto
e da Proposta para o Ensino Médio. Um professor realizando um trabalho como o
pré-projeto, em sua disciplina, em que soO ele avalia, € 0 que sempre se fez.
Segundo ela, dessa forma, ndo houve alteragdes. Porém, para o proximo trimestre,

o planejamento é de que o projeto conte com todos os professores.
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No turno da noite, os pré-projetos também ja tinham sido entregues e, como
estavam a disposicdo dos professores no SOP, a supervisora Rita permitiu que eu
também tivesse acesso a eles. O total era de 31 trabalhos, com grupos de quatro
alunos, em média. Porém, dois alunos realizaram individualmente seus pré-projetos.

Os temas se repetiam entre as turmas, mas ndo em grupos da mesma sala
de aula. A maior parte dos trabalhos tratou das seguintes questdes: as alteracdes na
legislacdo em relacdo aos ingressos para 0s jogos, a liberacdo ou ndo das bebidas
nos estadios, recessos nos dias de jogos, entre outros (Estudos Contemporaneos);
as consequéncias do aumento da producdo de lixo (Quimica); as diferentes
linguagens utilizadas no mundo do futebol, como girias e jargbes (Portugués) e as
mudancas na paisagem, no transito, nos investimentos, na infraestrutura, no
comportamento e qualidade de vida da populacéo (Sociologia e Geografia).

Apareceram ainda, com menos frequéncia, temas como: a histéria das copas
(Histéria); os avancos proporcionados pelas descobertas da Fisica no desempenho
dos atletas (Fisica); a influéncia cultural e comunicacao com os turistas (Inglés); as
consequéncias do uso de esteroides (Biologia) e as cores da Copa, os cartbes
postais e a paisagem urbana (Artes).

Apenas trés grupos trataram da Matemética. Como a escola tem dois
professores desta disciplina no periodo noturno, foram escolhidos dois subtemas.
Em relacdo ao primeiro, funcdes da Matematica na Copa, 0s alunos apresentaram
uma tabela de valores investidos na Copa por estado, com trés colunas: 0s recursos
estaduais, os federais e a diferenca entre eles. Os alunos mencionaram que 0
objetivo do trabalho seria analisar os gastos que estavam sendo feitos, por exemplo,
com o turismo e impostos ao invés de investir em Educacdo. A Matemética tem,
entdo, de acordo com as conclusdes iniciais deste grupo, a funcédo de evidenciar e
quantificar os “absurdos da Copa”, como eles escreveram, através dos calculos e
dos resultados obtidos. Nao ficou claro, pelo pré-projeto, como isso seria feito.

Os outros dois grupos trataram da questdo dos graficos. O primeiro grupo
construiu uma tabela com os tipos de gols e suas respectivas porcentagens nas
tltimas Copas. Na sequéncia, produziu um grafico de setores representando 0s
dados da tabela anterior. Este grupo se prop0s a falar também da importancia da

Matematica para analisar oportunidades de investimentos e obtencdo de resultados.
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O outro grupo se propds a utilizar graficos extraidos da internet e jornais para
mostrar que o Brasil ndo esta preparado para sediar um evento deste porte, pois nhdo
tem infraestrutura.

Os trabalhos, em sua maioria, foram feitos com o formato solicitado na
reunido, ou seja, uma capa e uma folha contendo os seguintes itens: dados de
identificacdo, assunto, justificativa, como sera feita a pesquisa (metodologia), o que
vai ser pesquisado (subtema), concluséo e bibliografia.

A grande maioria dos grupos colocou como justificativa: “devido as mudancas
gue estao ocorrendo no Brasil”, indicando, possivelmente, que essa foi a frase ditada
pela professora. A maioria das bibliografias tinha apenas o endere¢co de um site, e
as conclusbes eram, em geral, de poucas linhas, quatro ou menos. Havia dois
trabalhos idénticos em duas turmas diferentes, apenas trocando os nomes dos
componentes dos grupos.

Devido a falta de tempo, os alunos néo tiveram oportunidade de apresentar e
debater seu subtema com os colegas da turma e poucos professores relataram que
conseguiram ministrar uma aula, ou parte dela, sobre o tema estruturante. Dessa
forma, a interdisciplinaridade ocorreu se considerarmos que todos estavam
envolvidos com 0 mesmo assunto, mas ndo houve ainda uma interagcédo total no
sentido de todos os alunos aprenderem sobre todos os subtemas.

Essa concepcéo de interdisciplinaridade, segundo ela, poderia se realizar no
segundo trimestre, quando a ideia é cada professor preparar duas semanas de aula,
aproximadamente, numa data definida pelo SOP, para falar sobre algum aspecto do
tema geral, interrompendo seu cronograma de conteudos e, depois de algumas
semanas, os alunos apresentarem seu trabalho para toda a turma na presenca de
todos os professores. Assim, segundo Rita, todos terdo acesso ao conteudo de cada
projeto e os alunos vao aprender mais.

Os alunos vao expor seus trabalhos em uma feira sobre a cultura, economia e
contribuicdes cientificas dos paises, que acontece anualmente. A escola optou por
manter o tema Copa do Mundo para o proximo trimestre, pois 0s projetos poderiam
ser colocados no stand do Brasil, ja que as pesquisas tratam dos preparativos e
mudancas que estao ocorrendo neste pais.

A escola também vai expor os trabalhos em um blog na internet, que ja existe,
mas que mostra apenas o que foi feito pela supervisora e professores do noturno,

como as reunidbes e 0s mapas conceituais. Para o segundo trimestre, a escola
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pretende apresentar o trabalho desenvolvido no turno da manhé e as produgdes dos
alunos, ja que até agora o que fizeram “nao foi um projeto de verdade, € s6 uma
etapa” (Comentario em 16 mai. 2012), nas palavras da vice-diretora do periodo

noturno.
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5 ANALISE DAS OBSERVACOES DURANTE A PESQUISA DE CAMPO

51 RECEPCAO DA PROPOSTA E INTERDISCIPLINARIDADE

A partir das falas dos professores percebemos que eles sentiram falta de
maiores esclarecimentos a respeito das alteracdes contidas na Proposta. Apenas a
supervisora Rita e o professor Juca demonstraram alguma experiéncia com a
metodologia de projetos: Juca com seus projetos em Fisica, com trabalhos de
pesquisa ao longo de todo ano com uma avaliagdo parcial por trimestre e Rita
participando como professora de Historia em outra escola onde ha temas geradores
e cada professor relaciona este tema com suas aulas. Os outros professores
demonstraram nédo ter uma visdo clara do que poderia ou deveria ser feito e pouca
iniciativa para formular e discutir alternativas.

A maioria dos professores do periodo da manhad ndo se mostrou mobilizada,
num primeiro momento, para participar dos projetos. Muitos deles disseram estar
preocupados com a falta de tempo e de informacfes, além de insatisfeitos pelo
carater impositivo da Proposta. Como a organizacdo dos trabalhos do turno matutino
foi dificultada pela grande quantidade de pessoas envolvidas, os professores nao
puderam participar da realizacdo dos projetos, mas, de acordo com a supervisora
Beatriz, eles ficaram aparentemente “aliviados” por isso, pela falta de tempo e de
motivacdo e pela apreenséo natural diante de mudancas.

Alguns agentes da escola demonstraram certa tranquilidade no decorrer do
trimestre ao perceberem, como o professor Juca disse em resposta ao questionario,
gue o governo nao havia definido detalhes para a implantacdo, deixando espaco
para a autonomia da escola e dos professores.

No periodo noturno, como eram menos professores e turmas, foi possivel
haver mais reunibes e discussfes sobre todos os aspectos. Essa interacao foi
positiva, pois os professores puderam participar de algumas decisdes e sentiram
mais segurancga para agir.

Foi possivel perceber durantes as visitas e a partir dos questionarios que,
assim como entre os estudiosos da interdisciplinaridade, ndo existe um consenso
entre os professores e supervisores desta escola sobre 0 que é e como se aplica a
interdisciplinaridade. Entretanto, essas diferentes interpretacdes nao foram motivo

de debates, nesse momento, na escola. No periodo da manh&, os projetos



75

acabaram sendo realizados apenas pelo professor responsavel pelo Seminario
Integrado e, no periodo da noite, 0os professores acataram a interpretacdo da
supervisora Rita de que a interdisciplinaridade acontece quando todos estéo
abordando o mesmo tema estruturante.

A interpretacdo do conceito de interdisciplinaridade aplicada nessa escola
aproxima-se da que define, na classificacdo apresentada por Joe Garcia (2008),
interdisciplinaridade como a “forma de contribuicdo das disciplinas”, ou seja, todos
os professores incluindo um determinado assunto em suas aulas para que O
aprendizado em relacao a ele seja mais completo.

No entanto, no texto da Proposta, temos que “o pressuposto basico da
interdisciplinaridade se origina no dialogo das disciplinas, no qual a comunicacéo é
instrumento de interagdo com o objetivo de desvelar a realidade” (RIO GRANDE DO
SUL, 2011, p. 19). As observagdes realizadas permitem dizer que ndo houve esse
dialogo e, portanto, a interdisciplinaridade referida na Proposta.

A metodologia de avaliacao foi tratada como uma questdo importante, mas foi
uma das ultimas decisdes a serem tomadas nessa implantacdo. Desde a primeira
reunido, a supervisora Madalena disse que precisaria deixar esse assunto pendente,
pois a escola ainda ndo havia conseguido defini-lo por ser um assunto dificil e
central.

Como foi exposto na secdo 4.2.1, os professores que participaram dessa
reunido fizeram guestionamentos sobre o assunto. Uma professora indicou, na sua
fala, descontentamento com a definicdo de um ndmero de avaliacdes trimestrais
pela escola e também com a necessidade de alterar seus métodos de trabalho para
se adequar a essa Proposta, quando perguntou como seria essa nova avaliacdo se
ja estava pré-definido que deveriam ser trés atividades avaliativas.

A supervisao, nesse momento, concordou que esse era um tema complicado,
mas que por isso estavam discutindo bastante, buscando orientagbes e também
sugestdes dos colegas.

Os alunos também demonstraram interesse nesta decisdo. Em todas as aulas
assistidas, no momento em que os professores explicavam a metodologia, sempre
surgiam questdes envolvendo a nota das atividades. Aparentemente, a decisao da
escola de atribuir um valor de 2,5 pontos para o pré-projeto, no periodo noturno, foi

muito bem aceita pelos alunos, pois nenhum demonstrou insatisfagéo. E, para os
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trés com 0s quais conversei, essa nota facilitaria a obtencdo da média necesséria
para as disciplinas em que eles tém mais dificuldade.

Um dos principios orientadores da Proposta € a avaliacdo emancipatoria.
Segundo essa ideia, a avaliagdo ndo deveria ter um carater autoritario e controlador,
mas, sim, indicar as dificuldades dos alunos e meios para supera-las, em um
processo continuo e reflexivo, utilizando inclusive a auto-avaliagdo como estratégia
fundamental, associada a avaliacdo do professor. Entretanto, ao menos durante o
periodo de observacdo na escola, a avaliagdo permaneceu da mesma forma. Os
professores propuseram um trabalho em grupo, determinando os passos de modo
detalhado, estipulando um prazo e atribuindo uma nota de acordo com os critérios
estabelecidos. A Unica diferenca, e apenas no periodo noturno, foi 0 mesmo trabalho
ser avaliado por cada um dos professores. Nao houve auto-avaliacdo, como previa o
texto da Proposta para o Ensino Médio, e nem foi possivel, a partir do pré-projeto,

perceber as dificuldades individuais, nem pensar em maneiras de supera-las.

5.2 PROPOSTA: TEORIA E PRATICA

Com base no texto da Proposta e no que foi observado e vivenciado na
Escola Roda Viva podemos realizar uma analise de quais aspectos da Proposta
para o Ensino Médio Politécnico foram implementados e quais foram apenas
parcialmente ou ndo foram implementados.

O primeiro ponto que podemos referir € a utilizacdo de projetos como
metodologia de trabalho. Segundo a Proposta, 0s projetos construidos nos
Seminarios Integrados deveriam ser utilizados para articular os dois blocos do
curriculo (formacédo geral e parte diversificada), através da interlocucdo entre as
areas de conhecimento e os eixos transversais (RIO GRANDE DO SUL, 2011,
p. 23).

Podemos dizer que, de certa forma, isso aconteceu, pois 0S pré-projetos
produzidos, no turno da noite, mesmo tratando da Copa do Mundo de 2014, se
referiam aos eixos transversais, como meio ambiente, esporte e lazer, cultura e artes
e, a0 mesmo tempo, com a intervencao dos professores, se relacionavam também
com o conteudo da formacéo geral, ou seja, das disciplinas.

A Proposta traz a indicagdo de que a coordenacéo dos trabalhos deveria ser

de responsabilidade do coletivo dos professores, e entre eles, “deliberada e
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designada, considerando a necessaria integracdo e didlogo entre as &reas de
conhecimento para a execugao dos mesmos” (lbid., p. 24). Os professores do
periodo noturno, um pouco mais do que do periodo diurno, realizaram reunibes e
debateram a maior parte dos pontos que seriam aplicados na Escola Roda Viva,
entdo podemos dizer que houve didlogo. Entretanto, a coordenacdo dos trabalhos
deveria ser sob a forma rotativa, para que todos se apropriassem e compartilhassem
do processo de construcdo coletiva da organizacao curricular (Ibid., p. 24) e isso né&o
aconteceu. Os professores de Seminario Integrado foram escolhidos pelo setor de
orientagdo pedagogica (SOP) e ndo houve, até o fim da observacao, sinais de que
havera rotatividade e que outros professores teriam interesse em coordenar 0s
projetos.

Outra determinacéo da Proposta diz que deveria ser “destinado um percentual
da carga horaria dos professores — um de cada area do conhecimento, para ser
utilizado no acompanhamento do desenvolvimento dos projetos produzidos nos
seminarios integrados” (Ibid., p. 24). Esse acompanhamento também néo foi feito de
forma especifica por um professor de cada area do conhecimento. Os professores
das disciplinas tinham somente a orientacdo de auxiliar o grupo que recebeu seu
subtema. O restante era responsabilidade da professora Ligia, de Seminario
Integrado, e da superviséo.

O desenvolvimento de projetos, segundo a Proposta, deveria “se traduzir por
praticas, visitas, estagios e vivéncias poderdo também ocorrer fora do espaco
escolar e fora do turno que o aluno frequenta” (Ibid., p. 24) e, por enquanto, nesse
trimestre, também ndo aconteceu. Para os proximos trimestres, a escola ainda néo
definiu exatamente o planejamento, mas pelo que foi dito, pretendem continuar com
um trabalho parecido, através de pesquisas em livros e internet, sem atividades fora
da escola.

Quanto a interdisciplinaridade existem diferentes pontos de vista, como
podemos perceber no capitulo 3. Com base em Garcia (2008), houve a
interdisciplinaridade na aplicacdo da metodologia de projetos, na escolha de um
tema estruturante e no fato de todos os professores estarem envolvidos ho mesmo
trabalho e falando sobre o mesmo tema.

Entretanto, se pensarmos na interdisciplinaridade como a integracdo de
disciplinas e areas de conhecimento ou, a0 menos, como a construgdo de pontes

entre elas, como “superagédo da logica disciplinar’ (RIO GRANDE DO SUL, 2011,
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p. 15), podemos dizer que n&do houve aplicagdo dessa concepc¢ao na implantacao da
Proposta, nesse trimestre, na Escola Roda Viva, ja que a interacdo dos professores
se restringiu as poucas reunifes. Os projetos eram desenvolvidos apenas nos
periodos de Seminario Integrado e poucos professores conseguiram ministrar uma
aula sobre a Copa do Mundo. A maioria conseguiu apenas orientar seus grupos.

Na reunido que presenciei no periodo noturno, o professor de Matematica
sugeriu que, mesmo para 0S grupos sob orientacdo dos outros professores, ele
poderia inserir a sua disciplina, propondo atividades além daquelas definidas pelo
professor orientador do grupo, porém, como foi dito na secdo 4.2.3, ele foi
desencorajado por Ligia.

Os subtemas de cada grupo também ficaram restritos apenas aquele grupo.
N&o houve apresentacdo e discussdo dos subtemas com toda a turma, para que
todos tivessem acesso aos temas de pesquisa dos colegas. Esse é um dos objetivos
para o préximo trimestre.

Cabe ressaltar aqui que a participacdo da disciplina de Matematica nos pré-
projetos, um dos focos de observacdo desta pesquisa, resumiu-se a estatistica e a
andlise de dados a partir de gréficos e tabelas. Essa foi uma sugestdo de subtema
da professora Ligia, de Biologia, na reunido do periodo noturno, e foi acatada pelo
professor de Matematica, por ser simples e ndo exigir o estudo de novos conceitos.

Se todos os professores estivessem engajados na mesma discussao, a partir
de um problema trazido da realidade, surgiriam, possivelmente, outras demandas
para a participacdo da Matematica, propiciando novas aprendizagens para 0S
alunos.

Para isso, seriam necessarias mais reunifes de professores nas quais cada
um pudesse apresentar suas ideias e procedimentos adotados, mais tempo para a
realizacdo do projeto, mais motivacao e a possibilidade de formacéo continuada dos
professores. Entretanto, isso ndo ocorreu.

A escola continuou sendo organizada segundo a logica disciplinar, em que
cada professor € responsavel pelo planejamento, pelas aulas e pela avaliacdo dos
alunos em uma determinada disciplina, os horarios sédo repartidos entre as
disciplinas e o contato entre os professores € restrito a reunides eventuais e
encontros informais na sala dos professores e corredores.

O Seminério Integrado que, segundo a Proposta deveria ser um espaco

planejado para a producdo dos Projetos Vivenciais, acabou sendo incorporado a
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essa logica, com uma quantidade definida de periodos semanais, um professor
responsavel e uma avaliagdo realizada segundo critérios proprios.

O texto da Proposta cita diversas vezes a importancia de buscar, com a
producdo dos projetos, oportunizar apropriagcdo e possibilidades do mundo do
trabalho (RIO GRANDE DO SUL, 2011, p. 23). Entretanto, neste primeiro momento,
nao foi percebida essa preocupacdo nos debates entre os agentes dessa escola. O
tema escolhido para os projetos ndo tem relacao direta com o “mundo do trabalho”.
Como os alunos nao tiveram oportunidade de escolha dos subtemas, ndo podemos
garantir que a pesquisa realizada foi de total interesse de cada um e que sera util
para sua futura profissao.

O “protagonismo e a autonomia do aluno”, objetivos da Proposta, também néo
foram atingidos, uma vez que apenas o tema estruturante foi sugestao de parte dos
alunos, mas os subtemas e a estrutura do trabalho foram definidos pela escola,

guase sem espaco para criacdo dos alunos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Apresentamos algumas conclusfes possiveis sobre a Proposta para o Ensino
Médio, sobre a interdisciplinaridade e sobre a relacdo entre elas no processo de
implantagéo presenciado na escola.

A Proposta nao explica como deve ser sua implantagcdo e isso gerou muitas
duvidas para os agentes da escola observada. O documento propde a aplicacdo de
uma seérie de conceitos como interdisciplinaridade, avaliacdo emancipatoria, Projeto
Vivencial, politecnia. Entretanto, a Unica alteracdo explicitada nele é a reducédo da
carga horaria destinada a formacao geral.

N&o estdo detalhadas no texto as atividades que deverdo ser feitas para
completar esse tempo na parte diversificada. Com isso se mantém a autonomia da
escola, como é dito na Proposta, porém, isso acaba dificultando a implantacéo, pois
0s agentes escolares ndo tém a formacgdo para esse exercicio de autonomia e a
escola ndo tem estrutura para aplicar essa nova metodologia, conforme citaram
alguns professores. A Proposta ndo explica como serdo os investimentos que
permitirdo diminuir esses obstaculos.

Em relacdo ao conceito de interdisciplinaridade, foi possivel verificar, a partir
desta pesquisa, que existem inumeras interpretacdes para ele, tanto nos estudos
dos autores apresentados, como para 0s agentes da escola visitada. Por isso, a
resposta para nosso questionamento inicial:  “houve aplicacdo da
interdisciplinaridade na implantacdo da Proposta Pedagdgica?” varia de acordo com
a perspectiva utilizada.

O conceito de interdisciplinaridade expresso na Proposta esta baseado no
didlogo entre as disciplinas e na integracdo de conhecimento. Entretanto, apesar da
maioria dos professores no periodo noturno terem participado da producédo dos
projetos, cada um deles orientava apenas um grupo especifico de alunos. O
conhecimento possivelmente construido na pesquisa de cada grupo ficou restrito a
seus participantes. O objetivo da escola, como foi dito pela supervisora Rita, de
proporcionar uma visdo global sobre um determinado assunto, ndo foi atingido
nesses primeiros meses de 2012.

A interdisciplinaridade no ensino pode facilitar a compreensdo de alguns
problemas e até mesmo o aprendizado dos contetddos de uma disciplina através de

suas relacbes com outras. Porém, o sucesso dessa aplicacédo depende de inUmeros
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fatores, como interesse e estudo por parte dos professores, estrutura da escola e
tempo para o planejamento e discussdes das atividades em grupo.

Considero ainda que a consisténcia na constru¢cdo do conhecimento pelos
alunos durante o trabalho interdisciplinar ndo esta garantida, dependera ainda da
escolha de um tema relevante e da possibilidade de se estabelecerem relagées com
as disciplinas que compdem o curriculo.

As dificuldades observadas permitem supor que, possivelmente, 0s mesmos
obstaculos para a aplicacdo da interdisciplinaridade serdo enfrentados em outras
escolas da rede estadual, j& que, em geral, estdo organizadas segundo a ldgica
disciplinar.

A observacdo na escola foi muito significativa, pois, além proporcionar a
compreensao do processo de implementacdo da Proposta, suas possibilidades e
obstaculos nessa escola, possibilitou uma aproximacdo com o cotidiano escolar de
uma forma que, até o momento, eu nao havia tido, participando de reunibes e
debates entre professores e supervisores.

Poder participar das reunibes de professores, de conversas formais, e as
vezes nem tanto, com as supervisoras, permitiu obter uma visdo diferente sobre
como as decisbes sdo tomadas, as preocupacdes e anseios dos agentes da escola,
como o planejamento € colocado em pratica. Esse contato, com certeza, contribuird

para o momento em que me tornar professora.
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APENDICE
Questionario para os professores

1) Faca um breve relato de sua formacado, tempo de trabalho nessa escola, se ja
trabalhou em outras escolas etc.

2) Qual a finalidade da Escola e, principalmente, do Ensino Médio (EM)? Vocé
considera que a Escola Roda Viva prepara para o vestibular/ENEM e também para o
mundo do trabalho? Descreva alguns aspectos do processo de ensino-
aprendizagem onde essa preocupacao aparece.

3) Como a escola e os professores receberam a noticia da Proposta para o novo
EM? Quais foram, inicialmente, as reacdes e opinides suas e de seus colegas?

4) A escola incentivou a expresséo da opinido dos professores sobre o tema? Como
essa nova forma de ensino foi debatida e organizada? Vocés perceberam
resisténcia dos pais e alunos?

5) E possivel salientar pontos positivos e negativos sobre essa proposta? Vocé acha
que ela trard beneficios aos alunos e a educacdo? Que resultados vocé espera?
Como seria uma implantacdo bem sucedida, em sua opinido?

6) Que sugestdes vocé faria para melhorar a Proposta ou sua forma de
implantagéo?

7) Um dos principios abordados nessa Proposta € a interdisciplinaridade. Como
vocé interpreta esse conceito? A escola ja trabalha com ele? Vocé ja participou de
algum projeto interdisciplinar, mesmo em outra escola?

8) Qual a sua interpretacdo para o conceito de politecnia? E possivel aplica-lo?
Como?

9) Houve reducédo na quantidade de periodos semanais de sua disciplina? Qual sua
opinido sobre isso? Sua carga horéaria também foi alterada?

10) Vocé acredita que tera possibilidades de participar dos projetos paralelamente
com os professores da disciplina de Seminario Integrador? Qual sua opinido sobre
as estratégias iniciais da escola?



