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RESUMO

A questdo ambiental emersa no dltimo século com a sua complexidade, como
problematica contemporanea, marca um ponto na histdria em que se esvaem
suportes ideologicos e as certezas que geraram os paradigmas cientificos do
conhecimento trazidos pelo progresso da modernidade. Uma das possibilidades de
se perceber essa questao é aceitar a problematica ambiental como produto de nossa
civilizagcdo, compreendendo-a, sobretudo, como questdo ética, filosofica e politica.
Dentre estas conexdes entre o ambiental e o educacional estdo as leituras
proporcionadas a partir da educacdo ambiental, que, muitas vezes, tornam-se um
instrumento de propaganda superficial do que se tem denominado questdo
ambiental, mantendo praticas que acabam por limitar o seu poder de transformacéo,
produzindo uma leitura fragmentada do ambiente e da natureza, autorizando a
recriacdo e prolongamento de situagdes e processos desiguais antes estabelecidos.
Essa dissertacdo tem por objetivo compreender a relacdo entre espaco geografico e
educacgdo ambiental. Assim, buscamos uma analise espacial que auxilie a discussao
acerca da tematica, evidenciando a producao teodrica geografica capaz de dialogar e
relacionar a educacédo e o ambiente como possibilidade de leitura de mundo. Para
isso, ha dois grandes caminhos que possibilitam o pensar sobre essa relacdo: a
producdo de educacdo ambiental a partir da geografia através das leituras
empreendidas por intermédio da producdo da ciéncia geografica de teses,
dissertagcOes e artigos; e a producao de geografias a partir da educagao ambiental
através da analise de materiais didaticos promovidos por fundacdes, institutos e
empresas privadas voltados para professores.

Palavras-chave: educacdo ambiental, geografia, espaco geografico, complexidade,

materiais didaticos.



ABSTRACT

Environmental issues emerged in the last century with its complexity, as
contemporary problem, it marks a point in history where they lapse ideological
underpinnings and the certainties that spawned the scientific paradigms of
knowledge brought by the progress of modernity. The possibility to realize this is to
accept the environmental issue as a product of our civilization, understanding it,
especially as ethics, philosophy and politics. Among these connections between the
environment and education are offered readings from the environmental education,
which often becomes a propaganda tool that has been called the environmental
issue, maintaining practices that ultimately limit its processing power, producing a
fragmented reading of the environment and nature, recreating and authorizing the
continuation of unequal situations and processes established before. This
dissertation aims to wunderstand the relationship between geographic and
environmental education. Thus, we sought a spatial analysis to assist the discussion
on the subject, showing the geographic theoretical production able to talk and relate
to education and the environment as a possible reading of the world. For this, there
are two major ways that enable thinking about this relationship: the production of
environmental education from geography through readings taken from the production
of geographical science (through theses, dissertations and articles), and the
production of the geographies from environmental education through the analysis of
educational materials sponsored by foundations, institutes and private companies
focused on teachers.

Keywords: environmental education, geography, geographical space, complexity,
teaching materials.
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1 INTRODUCAO

Somos constantemente abordados pelas mais diferentes acdes que
envolvem a questao ambiental. Diariamente, somos bombardeados por avisos que
nos falam sobre a escassez, mudancas de atitudes, conservacao, preservacao, etc.
Estas acOes propdem as mais diversas relacoes, dentre elas com a educacéo.
Dentre estas conexdes entre o ambiental e o educacional estdo as leituras
proporcionadas a partir da educacao ambiental. A tematica educacional no campo
ambiental emerge, institucionalmente, como uma resolucdo da Conferéncia de
Estocolmo, ocorrida em 1972, com o objetivo de educar o cidaddo, conscientizando-
0, para a solucdo de problemas ambientais. Concordamos com Reigota (2004)
quando afirma que é neste contexto que surge 0 que se convencionou chamar de
educacao ambiental.

Enquanto a historia institucionalizada da educacdo ambiental perpassa,
obrigatoriamente, por seminarios, textos e, principalmente, por conferéncias da
UNESCO - organismo da ONU responsavel pela divulgacdo e realizacdo dessa
perspectiva educativa, procurando estabelecer os seus fundamentos filosoficos e
pedagdgicos,

Convém lembrar que, muito antes da educacdo ambiental estar presente
nos discursos académicos e ser uma indicacdo constante feita pelas
instituicbes voltadas para a elaboracéo e realizagdo de projetos visando a
solucdo de problemas ambientais especificos, varios professores ja tinham

integrado as suas praticas pedagogicas cotidianas, (...) (REIGOTA, 1999a,
p. 79)

Com esta incluséo da educacao ao ambiental e do ambiental a educacao
ampliam-se as possibilidades de leituras acerca desta questdo, bem como se
incorporam sujeitos até entdo distantes. As acdes de educagdo ambiental no Brasil
tém crescido de maneira significativa nos udltimos anos. Multiplicando-se, estas
acOes tém se voltado

(...) para os mais diversos segmentos da populacdo, e tém como
proponentes e executores os mais diversos tipos de instituicdes, desde

escolas até empresas, passando por ONGs, movimentos sociais,
comunidades, setor publico (...) etc. (TRAJBER; MANZOCHI, 1996, p. 15)
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Aliado a isso, tém sido constantemente exigido em editais para o
financiamento de projetos de pesquisas (governamentais ou nao) aproximacgoes do
ambiental com a educacdo, bem como nas escolas tém sido eminente tanto a
cobranca aos professores para a necessidade de insercdo da educacdo ambiental
em suas atividades, como em suas propostas institucionais. E o que também aponta

Carvalho (2001, p. 11) ao afirmar que

A educacdo ambiental aparece no cendrio contemporaneo como exigéncia
das profundas transformacfes ocorridas na sociedade moderna. Hoje,
desenvolver uma sensibilidade para as questdes ambientais é reivindicacao
constante das propostas curriculares em diferentes niveis de ensino. *

Ao mesmo tempo, outras terminologias sdo adotadas sem que a
referéncia comum (a educacao ambiental) se perca. Um banco adotara a “educacéo
financeira e ambiental”, outras empresas a “educacdo socioambiental”’, ou ainda, a
“educacédo e conscientizacdo ambiental’. HA mesmo os que deixam o “ambiental” e
promovem o sustentavel, ou melhor, a “educacao sustentavel”’, “educacdo para a
sustentabilidade” ou um instituto conservacionista origina uma “sensibilizacdo e
mobilizacdo da sociedade para a conservacdo da natureza”. O extremo também
ocorre, com a “educacgao para o0 consumo”.

Observa-se, portanto, um uso generalizado do termo educacédo ambiental
— e de seus correlatos - apelando para um suposto consenso, um aparente acordo e
unidade em seu emprego, porém sem que haja realmente um significado Unico,
estavel. A aparente inexisténcia do antagonico dificulta a percepcdo do processo
dialégico do saber-fazer em educacdo ambiental, aludindo entdo a iluséria idéia de
consenso. Nao se pretende um significado puro. Do contrario. A busca de um
significado padrao seria mais um dos reducionismos que enfrentamos. A existéncia
de muitas interpretagdes evidencia, talvez, muitos sujeitos envolvidos, fazendo-se
gue se aceite o multiplo. A preocupacao esta, na realidade, na ruptura de um sentido
original ou de um contexto, fazendo com que estas percam sua validade e
transformem-se, cada vez mais, em vazias de sentido, ou ainda repletas de

intencionalidades ndo percebidas pelos sujeitos.

! Cabe destacar que ndo somos contra tais estratégias de sensibilizacdo. Somos contra certa
intencionalidade que estas ac8es carregam, homogeneizando e mascarando os problemas e os
desafios complexos que a questdo ambiental pode abarcar ou ainda aquelas de carater moralista,
subjugando a ac¢do social e negando o sujeito, esvaziando, assim, a acao politica, ética e filoso6fica
que essa dimenséao pode abarcar.
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Em torno disso, paira um debate vago e escasso, pois o falso consenso
sobre o termo faz com que este seja aceitdvel, sem embates e oposi¢cdes. Em
contrapartida, esta o entendimento que a crise ambiental advém de uma crise
societaria e da razéo, portanto a solugcao esta também no mundo das ideias e néo
em um ambiente enquanto dado fisico.

Com isto, acredita-se que a educacao ambiental (EA), muitas vezes,
torna-se (ou tornou-se) um instrumento de propaganda superficial do que se tem
denominado questdo ambiental, mantendo praticas que acabam por limitar o seu
poder de transformacao, produzindo uma leitura fragmentada do ambiente e da
natureza, autorizando a recriagdo e prolongamento de situagcbes e processos
desiguais antes estabelecidos. Nesta perspectiva, é possivel visualizar discursos
que promovem estratégias de apropriacdes buscando desnaturalizar/ mercantilizar
natureza e o ambiente a partir da Educagdo Ambiental. Assim preparam as
condicées ideolégicas® para a capitalizacdo da natureza e a reducdo do ambiente &
razao econdémica.

E de suma importancia conhecer estas acdes, assim como é necessario
refletir sobre a existéncia destes projetos em educacdo ambiental (as politicas
publicas atreladas, as consequéncias e propdsitos), porém

Para isto, € necessario conhecer em profundidade o que se tem feito e
escrito em termos de EA no pais, e, além de acumular esse conhecimento,
€ necessario que ele seja divulgado e que se estimule o debate em torno de
guestdes emergentes e relevantes para o aprimoramento progressivo, a

partir das experiéncias ja concretizadas.(TRAJBER; MANZOCHI, 1996, p.
15)

Nesse contexto, essa dissertacao tem por objetivo compreender a relacao
entre espaco geografico e educacdo ambiental®. Assim, buscamos uma andlise

espacial que auxilie a discussdo acerca da tematica, evidenciando a producao

’Chaui (1984, p. 113) define ideologia como “um conjunto légico, sistematico e coerente de
representacdes (idéias e valores) e de normas ou regras (de conduta) que indicam e prescrevem aos
membros da sociedade o que devem pensar e como devem pensar, 0 que devem valorizar e como
devem valorizar, o que devem sentir e como devem sentir, 0 que devem fazer e como devem sentir,
0 que devem fazer e como devem fazer”. Como consequéncia, temos o ocultamento da realidade
social.

® Adotaremos alguns termos no singular, como educacdo ambiental e Geografia. Porém, é
extremamente relevante clarificarmos a existéncia de multiplas interpretacfes e a¢cdes em educacao
ambiental e Geografia. Consideramos, portanto, que esta concepcdo € um principio e adotar o uso de
conceitos/terminologias no plural, €, nesse contexto e quando as normas cultas da lingua portuguesa
permitem, redundante.
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tedrica geogréfica capaz de dialogar e relacionar a educacdo e o ambiente como
possibilidade de leitura de mundo.
Para isso, ha dois grandes caminhos que possibilitam o pensar sobre
essa relacao:
1) A producéo de educacdo ambiental a partir da Geografia: através
das leituras empreendidas a partir da producéo da ciéncia geogréafica (por
meio de teses, dissertacdes e artigos), visamos analisar como a Geografia
brasileira tem abordado a educacdo ambiental, subsidiando assim as
reflexdes acerca da Geografia como produtora ou ndo de educacao
ambiental, possiveis singularidades e implicagdes da educacdo ambiental
nesta ciéncia;
2) A producéo de geografias a partir da educacdo ambiental: atraves
da analise de materiais didaticos promovidos por fundacdes, institutos e
empresas privadas voltados para professores, buscamos compreender a
possibilidade e pertinéncia de uma analise geografica da tematica.
Compreendemos que existe uma necessidade tedrica em educacéo
ambiental, isso de certa forma a fragiliza. E fundamental a estruturacéo tedrica para
a EA, porém ressaltamos que devemos estar dispostos a conversar/ (re)aprender/
(re)significar constantemente, pois devemos considerar que o mundo também esta
nesse processo de constante necessidade de transformacédo. Com isso, o desejo é
estabelecer um dialogo na busca das efetivas propostas das acdes analisadas para
gue haja a possibilidades de vislumbrar as brechas que efetivem rupturas sociais.
Assim, procuramos possiveis conexdes na construcdo de diversas educacdes
ambientais, que por sua condicdo singular, radical e multipla, possam ser
consideradas nao-hegemodnicas, ndo massificadas, ndo dominadoras, de poder
difuso, em que ndo se estabeleca dominio e controle sobre os sujeitos ou

autoritarismos.
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2 A BUSCA DE CAMINHOS INVESTIGATIVOS

Uma pressa tardia levou-me, ndo a tornar prematura (as idéias
estavam maduras), mas a avancar a redacgao final deste livro.
Eu devia/podia té-lo feitos antes se tivesse conseguido vencer
tantos acasos, dificuldades, problemas, tormentos, dores,
alegrias, delicias e delirios da minha vida. Deveria/poderia té-lo
feito mais tarde se nao tivesse tanta impaciéncia. Deveria
I6gica, razoavel, academicamente esperar ao infinito. (MORIN,
2008b, p. 39)

Como organizar as idéias? De onde partir? Perdemo-nos durante muito
tempo na tentativa de buscar um método capaz de atender a inquietude e que
formalizasse, em linhas apds linhas todas, as angustias que se passaram nho
decorrer dessa pesquisa. Pesquisa esta tdo migrante quanto a autora. Se a
mobilidade pode ser lida como expressédo social, revelando feicdes desta sociedade,
o deslocar também foi fundamental para a dissertacdo e fez afigurar o texto final. A
questdo dada ndo foi o afastamento do original. Foi sim, a incorporacdo do
inesperado que levou a novas perguntas. De repente, 0s questionamentos ja néo
faziam mais sentido e era tempo de reformula-los. Ou ainda, a necessidade de
perceber um possivel prazer/aflicdo, em descobrir o novo ou contemplar algo que de
certa forma foi deixado e, entdo, retomado.

A reflexdo desafiadora de quando é necessario mudar, e, em certa
medida, a necessidade torturante de apresentar esta dissertacdo textualmente
visando um conhecimento que comporta necessariamente competéncia - aptidao
para produzir conhecimento, atividade cognitiva e um saber resultante das
atividades, fez com que, cada vez mais, nos aproximassemos do paradigma da
complexidade, pois

(...) a davida e a relatividade ndo sdo somente corrosdo; podem tornar-se
também estimulos. A necessidade de relacionar, relativizar e historicizar o

conhecimento ndo acarreta somente restricdes e limites; impde também
exigéncias cognitivas fecundas. (MORIN, 2008b, p. 23)

A ideia de complexidade é presente mais no vocabulario cotidiano do que

no vocabulario cientifico. Para a ciéncia, a complexidade surgiu sem ser assim
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denominada, ainda no final do século XIX, com as descobertas da (micro/macro)
fisica. Para compreender® a complexidade, é possivel defini-la como
(...) um tecido (complexus: o que é tecido junto) de constituicdes
heterogéneas inseparavelmente associadas: ela coloca o paradoxo uno e
multiplo. Num segundo momento, a complexidade é efetivamente o tecido

de acontecimentos, a¢fes, interacoes, retroacbes, determinacdes, acasos,
gue constituem nosso mundo fenoménico. (MORIN, 2007, p. 13)

Essa teoria tem como ponto inicial a perspectiva de ruptura com o
cartesianismo, mas nao necessariamente com 0 que se imagina o ser do
cartesianismo, ja que a davida esta presente em ambos e é ponto fundamental em
algo que se proponha complexo. Porém, ndo € a duvida cartesiana a que a
complexidade recorre, jA que o método de conhecimento cartesiano consiste em
fragmentar para conhecer. E contra essa fragmentacdo que a teoria da
complexidade € pensada. Sai da ideia da producdo de verdades/certezas para uma
a producao de discursos/narrativas, para estudos sobre objetos e possibilidades. Ao
mesmo tempo, ndo é um abandonar a ciéncia, romper com o0 principio da
assimilacdo; € sim, apenas aproximar com o conhecimento intersubjetivo da
compreensdo, construir outro conhecimento feito simultaneamente de explicacdo® e
de compreensao.

Morin adverte que para se compreender o problema da complexidade é
necesséario saber que h4 um paradigma simplificador. Para ele, a “(...) palavra
paradigma € constituida por certo tipo de relacdo l6gica extremamente forte entre
nocdes mestras, no¢cdes-chaves, principios-chaves.” (MORIN, 2007, p. 59). Sendo
assim, é possivel compreender o paradigma simplificador como “(...) um paradigma
gue pbe ordem no universo, expulsa dele a desordem. A ordem se reduz a uma lei,
a um principio. (...) Ou o principio da simplicidade separa o que esta ligado
(disjuncéo), ou unifica o que € diverso (reducédo).” (MORIN, 2007, p. 59).

Dentro desta perspectiva, € possivel estabelecer a impossibilidade de
entender a complexidade a partir do simples. Do mesmo modo, é imprescindivel

ponderar que a complexidade nédo elimina o simples. Este é, de certa forma,

* Dentro da perspectiva desse paradigma, para Morin (2008b), a compreensédo é antes de tudo um
processo: concreto; com apropriagcdes globais; conjuntivo; subjetivo, produto da relagcdo intrinseca
entre o observador e o observado; e tem o sujeito sempre implicado na sua producdo de
conhecimento.

®> Contrapondo-se a compreensdo, a explicacdo na complexidade de Morin (2008b) move-se nas
esferas: do abstrato, do l6gico, do objetivo, do analitico. Predomina a disjuncdo, sendo explicada
através da pertinéncia l6gico-empirica de suas demonstracdes.
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inevitavel até mesmo para aquele que propde carregar a complexidade.A tarefa
nessa busca ndo é simplificar o mundo, mas torna-lo inteligivel. A simplificacdo
(tornar algo simples), por exemplo, pode compor parte de um sistema de raciocinio
complexo, ou dito de outra forma, € uma etapa/relacdo que pode retroalimentar o
complexo, pois
(...) a complexidade ndo é apenas a unido da complexidade e da n&o
complexidade (a simplificacéo); a complexidade esta no coragdo da relagao

entre o simples e o complexo porque uma tal relagdo € ao mesmo tempo
antagbnica e complementar. (MORIN, 2007, p. 103)

Outra ilusdo recorrente é confundir este paradigma com aquilo que é
complicado, pois “a complicacdo, que é o emanharamento extremo das inter-
retroacdes, € um aspecto, um dos elementos da complexidade.” (MORIN, 2007, p.
69) ou, ainda, a uma completude holistica.

Para a razdo moderna é a ciéncia responsavel pelo auténtico
conhecimento, entendido como verdade, cuja guia € a razdo. Uma razao pautada na
linearidade, fragmentacdo, compartimentacao, disjuncdo, mecanizacdo, enfim, tudo
aquilo que tenta unidimensionalizar o que €& multidimensional, que separa o
conectado. Morin (2008a, 2008b) defende a superagéo desta razdo atraves do que a
complexidade pode estabelecer. Revendo posturas filoséficas, discute, por exemplo,
as dicotomias entre a razdo-emocao e ambivaléncias (homem-mulher, sociedade-
natureza), bem como aquilo que a no¢ao de progresso pode levar.

Para tal, superar-integrar aquilo que é separado na modernidade, propde
uma revolucdo do conhecimento, epistemoldgica, que sugira uma realidade
complexa, conjugando palavras até entdo separadas. Esta epistemologia complexa
nao teria um fundamento, pois ao invés de partir dos “enunciados de base” ou
“protocolares” que, na visdao do positivismo, forneceriam ao conhecimento um
fundamental indubitavel, seria possivel imaginar um sistema em rede cuja estrutura
nao € hierarquica, sem que nenhum nivel seja mais fundamental que outros.
Complementa dizendo que “(...) a epistemologia ndo € o centro da verdade, gira em
torno do problema da verdade passando de perspectiva em perspectiva e, tomara,
de verdades parciais em verdades parciais (...)” (MORIN, 2008b, p. 32). Aqui

podemos apontar mais diferencas em relacdo a ciéncia classica®: a ciéncia a partir

® Considera-se ciéncia classica como todos aqueles fazeres cientificos que obedecem ao paradigma
da simplificacao.
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do complexo mantém-se em constante alerta para os perigos da simplificacdo, sem
hipnotizar, confrontando, assim, verdades absolutas.

E, portanto, a partir da leitura de Morin acerca da complexidade que
elencamos alguns pressupostos basicos para o desenvolvimento desta dissertacao.
A articulacdo deu-se fundamentalmente a partir de dois de trés principios do
paradigma da complexidade: a dialogicidade e a recursao organizacional. O terceiro,
o principio hologramatico, é tangenciado neste texto. Principios estes, que sédo, ao
mesmo tempo, complementares e interdependentes.

O principio dialégico pode ser definido como “a associagcdo complexa
(complementar/concorrente/antagbnica) de instancias necessarias em conjunto a
existéncia, ao funcionamento e ao desenvolvimento de um fenémeno organizado
(...)” (MORIN, 2008b, p. 110). Uma unidade com duas légicas que ao mesmo tempo
se alimentam, competem, se opde e combatem. Ou seja, a dialégica ndo comporta
justaposicdes ou sinteses perfeitas, pois ndo anula antagonismos. O que faz é expo-
los com mais forca evidenciando-os a partir de retornos nos pontos de
conflito/embate. E integrar, mas ndo submeter, ndo desaparecer. Um problema que
encontramos nessa possibilidade € a continua necessidade de amarracbes e
costuras. Contudo, h&a de se destacar que dialégico € utilizado “(...) ndo para afastar
a idéia de dialética, mas para fazé-la derivar dai. A dialética da ordem e da
desordem se situa no nivel dos fen6menos; a idéia de dialégico se situa no nivel do
principio, (...) no nivel do paradigma.” (MORIN, 2008a, p. 105)

Neste principio, por exemplo, encontra-se base para a discusséo da ideia
fundamental presente na complexidade, pois ordem e desordem podem ser
concebidas em termos dialégicos, ja que

A ordem e a desordem sdo dois inimigos: um suprime 0 outro, mas s&o
mesmo tempo, em certos casos, eles colaboram e produzem organizacéo e
complexidade. O principio dialégico nos permite manter a dualidade no seio

da unidade. Ele associa dois termos ao mesmo tempo complementares e
antagobnicos. (MORIN, 2007, p. 74)

O segundo principio, o da recursdao organizacional indica a
circularidade, uma “retroacéo, ou seja, de processos em circuitos em que os “efeitos”
retroagem sobre as suas “causas” (...)" (MORIN, 2008b, p. 112). Porém, a idéia de
circuito ndo é através de sua forma, mas de circulagcdo, rotacdo, de recursividade

que asseguram e existéncia e manutencdo da configuracdo. Trata-se de um
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processo em que 0s produtos e os efeitos sdao, a0 mesmo tempo, causas e
produtores do que os produz, sendo os estados finais necessérios a geracao dos
estados iniciais; ndo é um refor¢co de si mesmo, pois o fim do processo alimenta o
inicio. Esse principio ataca diretamente o paradigma simplificador, visto que
A idéia recursiva é, pois, uma idéia em ruptura com a idéia linear de
causa/efeito, de produto/produtor, de estrutura/superestrutura, ja que tudo o

gque € produzido volta-se sobre o que produz num ciclo ele mesmo
autoconstrutivo, auto-organizador e autoprodutor. (MORIN, 2007, p. 74)

Por fim, o terceiro principio € o hologramatico. Num holograma fisico, o
menor ponto da imagem contém quase a totalidade da informacdo do objeto
representado. Nao apenas a parte esta no todo, mas o todo esta na parte, “(...) cada
ponto do objeto hologramado é “memorizado” pelo holograma inteiro, e cada ponto
do holograma contém a presenca da totalidade, ou quase, do objeto.” (MORIN,
2008b, p. 113). Qualquer fragmento tomado estd no todo, mas € preciso saber
enxergar. Para enxergar esse todo € preciso fazer uma mudanca epistemoldgica,
que advém de uma divisdo a ser superada.

Demo (2008), na sua busca por definicdes da complexidade, ndo elege
principios como Morin, mas sim caracteristicas. Suas caracteristicas sdo de extrema
valia para uma boa compreensdo do tema. Para o autor a complexidade é:
dinamica - € complexo o que € de forcas contrarias em que uma eventual
estabilidade € um rearranjo provisorio; nao linear - os fenébmenos nao sao
reproduzidos linearmente; reconstrutiva - a complexidade permanece a mesma,
mudando sempre, tornando-se irreversivel; processo dialético evolutivo - aparece
dentro do contexto reconstrutivo, defende-se que fendbmenos complexos podem
aprender; irreversivel - refere-se a insercao temporal e a individualidade, entendida
como condi¢cdo propria distintiva; intensidade - a complexidade € capaz de
vislumbrar horizontes da intensidade para além da simples extensao;
ambigua/ambivalente - a primeira refere-se a estrutura e a segunda ao processo
aliado aos fendmenos complexos.

Souza (1997) aponta-nos que, seja como for, a respeito de todas as
ressalvas, objetivacGes e adverténcias, o dialogo com o paradigma complexo se faz
necessario. Ironicamente, afirma que estamos sendo expulsos do aparente paraiso -
das explicacfes reducionistas - e as ciéncias naturais renovadas estdo a jogar certo

papel nessa expulsdo. As conclusbes retiradas da concepcdo atomistico-
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reducionista ndo contemplam as relagbes complexas que podemos estabelecer. De
qualguer modo, um dos objetivos desta dissertacdo € permitir a possibilidade de
leitura deste problema a partir de outra perspectiva.

A patrtir disso, Souza (1997), analisa o0 comprometimento das ciéncias,
com grande destaque a geografica, através da simplificagdo. Sendo, para o autor, 0s
principais sintomas da relacéo fragmentacao-espacialidade:
monodimensionalidade - comportaria uma leitura de mundo a partir da exaltacéo
de outradimensdo em detrimento de outras, com base na fragmentacdo; esse
sintoma costuma atrelar-se ao da monocausalidade, ou seja, as explicacdes
obedecem a uma causa; separacdo simplista entre o enddgeno e exdgeno -
apesar de terem valores operacionais, mutilam complicados entrelacamentos entre
processos em diferentes espacos e escalas de andlise; abordagens mono-
escalares - vicio epistemoldgico que faz com que esquegcamos que objetos e
recortes de estudo tem sua formacédo, dinamicas e perspectivas que emergem de
diferentes escalas e espacos, necessidade de considerar interagdes socio-espaciais,
horizontais e as articulacbes verticais; a negligéncia do papel do espaco — com
uma separacao artificial das dimensdes das relagdes sociais e do espago com essas
relagbes, articulacdo minima entre historicidade e espacialidade, descaso com o
espaco ou ainda um fetichismo de visbes normativas; carater fechado,
absolutizante, etnocéntrico e teleoldgico das teorias — historicamente herdadas,
se apresentam convenientemente simplificadoras.

Compreendemos que Souza (1997) propbe uma leitura espacial como
possibilidade para os problemas sociais, alicercado em uma contraproposta ao
paradigma da simplificacdo, com vistas a uma critica construtiva das teorias do
desenvolvimento e articulagdo de novos conceitos e terminologias (inspirado em
contribuicdes a partir das ciéncias naturais renovadas, como, por exemplo a teoria
do caos, a ordem e a desordem e sua relacdo com 0 espaco e a sinergética).
Fazendo ainda suas reflexdes acerca do que ele denomina como questédo
epistemoldgica geral, sendo esta em que condi¢des se elabora o conhecimento.

Apontados os principios que permitirdo as leituras aqui empreendidas, €
importante relembrar que o pensamento complexo ndo recusa de modo algum a
clareza, a ordem, o determinismo. No paradigma da complexidade, séo
considerados insuficientes, ja& que ndo se pode programar a descoberta, 0

conhecimento, nem a agdo. Nessa perspectiva, conhecer é produzir uma tradugéo
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das realidades do mundo exterior. E nessa traducdo é possivel ter “(...) a
complexidade como principio do pensamento que considera 0 mundo, e ndo como o
principio revelador da esséncia do mundo.” (MORIN, 2007, p. 105)

Ainda resta a duvida: como operacionalizar uma dissertacdo que propde
aproximagcbes com esse paradigma? Morin (2007, p. 102) indica que *“a
complexidade, para mim, é o desafio, ndo a resposta”. Além disso, aponta uma
“triplice tragédia” (MORIN, 2008b) da pesquisa na complexidade (e de todos), que
se apresenta como novo desafio, uma tragédia do saber moderno: em ambito do
objeto, o conflito entre o fechamento do objeto de conhecimento, que mutila a
solidariedade com os outros objetos, bem como com o0 seu meio e a dissolugcdo dos
contornos e das fronteiras que afoga todo objeto e condena-nos a superficialidade;
em ambito da obra, reconhecer ao mesmo tempo a impossibilidade e a necessidade
de totalizacdo, de unificacdo, de sintese. Deve 0 pesquisador visa-los, mesmo
lutando contra essas pretensdes, com a consciéncia absoluta e irremediavel do
carater inacabado de todo conhecimento, de todo pensamento e de toda obra.

Para essa operacionalizacdo é preciso aceitar que 0 método ensina a
aprender e que “o objetivo do método, aqui, é ajudar a pensar por si mesmo para
responder ao desafio da complexidade dos problemas.” (MORIN, 2008b, p. 36). Ha,
de certa forma, uma evolugdo quanto a abordagem de um método dentro do
pensamento complexo em Morin. Contudo, pode-se apontar que nessa perspectiva
o autor considera que o método se autoproduz’ a partir de uma busca e “poder-se-ia
afirmar que o método que nos guia na elaboracdo da epistemologia complexa é
resultante desta.” (MORIN, 2008b, p. 36). Interconecta este processo, no embate por
um diferente paradigma, quando aponta que se no inicio ndo ha um meétodo, dispde
do antimétodo, pelo qual ignoréancia, incerteza, confusdo tornam-se virtudes
(MORIN, 2008a).

Tal autor ainda diferencia coerentemente método - um sistema referencial
e de pensamento - de metodologia, quando alerta que

As metodologias sdo guias a priori que programam as pesquisas, enquanto

gue o método derivado do nosso percurso sera uma ajuda a estratégia (a
qgual compreendera utilmente, certo, segmentos programados, isto &,

"Lembramos do poema, ja musicado, de Antonio Machado. Os versos foram extraidos de Proverbios
y cantares XXIX en Campos de Castilla: Caminante, son tus huellas/ el camino y nada mas;/
Caminante, no hay camino,/ se hace camino al andar./ Al andar se hace el camino,/ y al volver la vista
atras/ se ve la senda que nunca/ se ha de volver a pisar./ Caminante no hay camino/ sino estelas en
la mar.
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“metodologias”, mas comportara necessariamente, descoberta e inovagao).
(MORIN, 2008b, p. 35-36)

Pensando nisso, esta dissertacdo, esta organizada a partir do principio
recursivo, assumindo como forma uma tentativa de progressdo em espiral, partindo
de uma interrogacéo e de um questionamento. Esta espiral comporta explicagbes
lineares e continuas, bem como verticais, de ruptura e proximidades com os ciclos
anteriores e posteriores. Ou seja, essa espiral permite que todo ponto inicial seja, a
partir de uma perspectiva linear, o mais distante do final e este final € o mais
proximo de outro comeco. Ainda € possivel perceber 0os pontos iniciais como 0s mais
distantes um do outro (na perspectiva linear) e os mais proximos verticalmente. Vai
adiante através de uma reorganizacdo conceitual e tedrica em cadeia que deve
permitir o avanco de um pensamento e da acao que pode articular o que estava
separado, pensar 0 que estava oculto.

Efetivamente, a tentativa € de que cada capitulo responda a uma das
questbes fundamentais levantadas, ao mesmo tempo em que possibilite que a
proxima pergunta surja, retroalimentando o circuito. As ideias apresentadas em cada
capitulo sdo retomadas nos capitulos posteriores, tornando complexa a construcao
tedrica. As metodologias utilizadas nas analises serdo descritas em diferentes
momentos, fazendo com que o aprendizado e sua comunicacdo sejam facilitados.
Na medida do possivel, estdo indicadas as lacunas que a dissertacao podera deixar
ou aproximacfes que ainda se apresentam preliminares. Este texto terminard
incompleto dentro de uma perspectiva de completude/totalidade e, ao mesmo

tempo, sera possivel apontar verdades parciais, em um embate dialdgico.
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3 A QUESTAO AMBIENTAL E SUA COMPLEXIDADE

A questdo ambiental emersa no ultimo século com a sua complexidade,
como problemética contemporénea, marca um ponto na histéria em que se esvaem
suportes ideologicos e as certezas que geraram o0s paradigmas cientificos do
conhecimento trazidos pelo progresso da modernidade. Certezas estas trazidas,
muitas vezes, pela nocdo de tempo adotada. Era a ideia de que, inevitavelmente,
tudo melhoraria e se resolveria com o passar do tempo®. Ciéncia e técnica
encontrariam solugbes que levariam ao progresso através do aumento da
produtividade, da resolucéo de conflitos, da solucédo aos problemas da natureza, etc.

De certa maneira, faz-se evidente a sacralizacdo da ciéncia, da
tecnologia, da razéo, do tempo e do evolucionismo. Ao mesmo tempo, a ciéncia e a
técnica tém grande importancia na descoberta de novas alternativas, que vém a
solucionar, por exemplo, o problema energético, as enchentes, a reciclagem de
materiais, enfim, com a superacdo da natureza pela técnica. Paradoxalmente, a
ciéncia soluciona os problemas originados na evolucao técnica do objeto natureza.
Causa e efeito agem recursivamente. Essa ideia compartilha o sintoma de uma crise
de civilizagdo que se manifesta “pelo fracionamento do conhecimento e pela
degradacédo do ambiente, marcados pelo logocentrismo da ciéncia moderna e pelo
transbordamento da economizacdo do mundo guiado pela racionalidade tecnoldgica
e pelo livre mercado” (LEFF, 2000, p. 19).

Tragicamente, a0 menos para a ciéncia geogréfica, esse discurso de
exacerbacdo do tempo obscurece o papel do espaco. Com isso, 0 uso do espacgo
faz-se para obter-se maior produtividade (espacial) — traz, por exemplo, o debate da
esgotabilidade de recursos, da produtividade por area. Contudo, na dinamica
estabelecida entre as relagbes sociais com a natureza, ndo separa tempo e espago.

Natureza e sociedade estdo conectadas, sendo esta uma das relacdes
fundamentais da filosofia, bem como basilar da Geografia. Porém, o pensamento
simplificador nos faz crer que a missao da ciéncia seria 0 controle da natureza, uma
natureza a priori sem a variavel humana/social. A separacdo e oposicdo homem-

natureza € uma caracteristica marcante na visdo moderna de mundo ocidental,

® Vide os ditados populares que validam o tempo como “transformador para o bem”: o melhor remédio
€ o tempo, s6 o tempo cura, quando casar sara, etc.
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sendo que esta ciéncia relegou por muito tempo a concepc¢ao de natureza como algo
socialmente construido e culturalmente inventado. E o que nos alerta Porto-
Goncalves (2004, p. 23) ao dizer que
Toda sociedade, toda cultura cria, inventa, institui uma determinada idéia do
gue seja natureza. Nesse sentido, o conceito de natureza ndo é natural,
sendo na verdade criado e instituido pelos homens. Constitui um dos pilares

através do qual os homens erguem as suas relagdes sociais, sua producao
material e espiritual, enfim, a sua cultura.

Ainda de acordo com este raciocinio, Morin (2008a) aponta que a
inteligéncia cega e a relacdo razdo-natureza trazem a tragédia ecologica, primeira
catastrofe provocada pelo nosso modo de conhecimento. Leff (2001, 2008, 2009)
aprimora a percep¢ao ao estabelecer que o que se vive € uma crise da razéo, do

conhecimento.

3.1 A busca de conceitos/categorias pertinentes para enfrentar

o desafio ambiental contemporaneo

Pensamos que o problema ndo estd na formulacdo ou adequacdo dos
conceitos/categorias como, por exemplo, de territério e territorialidade, para que se
aproximem da questdo ambiental. Assim como Morin (2007), cremos na
necessidade de macroconceitos, pois 0s conceitos ndo se definem jamais por suas
fronteiras, mas a partir de seu nucleo, ja que

N&o se deve jamais procurar definir por fronteiras as coisas mais
importantes. As fronteiras sdo sempre fluidas, sdo sempre interferentes.

Deve-se pois buscar definir o centro, e esta definicho pede em geral
macroconceitos. (MORIN, 2007, p. 73)

Contudo, a necessidade esta, como propds Leff (2001), em encarar o
ambiente enquanto um conhecimento, evoluindo para um saber complexo,
considerando o poder, as novas racionalidades e complexidades inscritas nessa
perspectiva, uma nova compreensao do mundo a partir do limite do conhecimento e
da incompletude do ser. Isto implica, também, na reconstituicdo de identidades por
meio do saber, uma reapropriacdo. De certa forma, assim perceber o ambiente é

crer que estes problemas e suas solucbes advém das formas de pensamento,
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representacdo e apropriacdo do ambiente. Ou seja, é perceber o ambiente mais do
que somente objeto, j& que a solucdo para esta crise ambiental ndo estd no
ambiente em si, mas no que se pensa dele e sobre ele. Aqui, entdo, novamente se
justifica a analise um tanto mais tedrica, metodoldgica, epistemoldgica da questao
ambiental.

Portanto, a diferenca esta na analise e nao especificamente na
construcdo de conceitos especificos que atendam a questdo ambiental. N&o
discordamos que determinados conceitos podem se tornar mais apropriados que
outros. O que queremos salientar é a possibilidade analitica de incorporar
conceitos/categorias até entdo distantes do ambiental. Nesta busca de conceitos,
salientam-se os de natureza e ambiente.

Neste contexto, concordamos com Porto-Gongalves (2004) quando
argumenta que o pensamento herdado nos prende através de suas armadilhas e se,
por um lado, instrumentaliza-nos com teorias e metodologias, por outro, é fortemente
responsavel pelos problemas concretos com que nos defrontamos, pelas praticas

que estimula e valoriza, pelas dificuldades que coloca para a superacao.

3.1.1 Entre problemas e desafios emerge o ambiental ou o ambiental

que faz emergir problemas e desafios?

Questao, crise, problema, desequilibrio, desafio sdo termos usualmente
utilizados em referéncia aos processos que evolvem o ambiental. Em certos
momentos distinguem-se conceitualmente, revelando correntes epistémicas distintas
que expressam diferentes desejos e a¢cdes. Mesmo sem a pretensao de aprofundar
o debate sobre a tematica, é preciso clarificar que a terminologia utilizada nao é
Gnica, apesar de terem um vocabulario comum e de serem relacionadas muitas
vezes. Ainda assim, serdo debatidos alguns destes conceitos que se faréo
recorrentes na dissertacdo e sabe-se que estas ndo sdo as Unicas e possiveis
interpretacoes.

Para Carvalho (2001, p.18), a questdo ambiental € configuradora de um
universo de significados e de um espaco narrativo. Para explicar esta questao,

Carvalho adota em seus estudos sobre educagdo ambiental o termo campo
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ambiental, considerando-o como uma das dimensdes que tem papel fundamental na
producdo dos sentidos do ambiental. Este campo ambiental é uma esfera que tende
a ser mais estruturada e instituida e na sua nocao “interessa circunscrever certo
conjunto de relacdes sociais, sentidos e experiéncias que configuram um universo
social particular’. (CARVALHO, 2001, p. 19). Se o campo ambiental € uma das
dimensdes do ambiental, a outra, que a complementa, sdo “as trajetorias de
educadores ambientais, como feixe de processos estruturantes e dinamicos dos
agentes desse campo”. (CARVALHO, 2001, p. 18)

Ao mesmo tempo, como espacgo estruturado e estruturante, Carvalho
aceita que o campo nao pertence prioritariamente a nenhum sujeito especifico, bem
como a sua divulgacao pode ser feita através de posicionamentos (politicos), ja que
podemos compreender que as distor¢des/ variagbes na compreensdo do ambiental
se devem as diferentes posicbes tomadas nas disputas (de poder). Ou seja,
ultrapassa um sentido Unico, pois 0 campo ambiental inclui

(...) uma série de praticas politicas, pedagogicas, religiosas e culturais, que
se organizam de forma mais ou menos instituida, seja no ambito do poder
publico, seja na esfera da organizagéo coletiva dos grupos, associagfes ou
movimentos da sociedade civil; reine e forma um corpo de militantes,
profissionais e especialistas; formula conceitos e adquire visibilidade através

de um circuito de publicacdes, eventos, documentos e posicdes sobre os
temas ambientais. (CARVALHO, 2001, p. 19)

J4, para Porto Gongalves (2006, p.51), quando falamos em questédo
ambiental inserimos também uma variavel histdrica, visto que o autor alega que o
modelo adotado (o capitalismo, em suas diferentes fases, principalmente no
fossilista-imperialista®) ndo consegue mais se sustentar ética ou moralmente, pois o

(...) periodo atual, de globalizacédo neoliberal, difere dos outros periodos que
Ihe antecederam pela especificidade do desafio ambiental que lhe
acompanha e que, também o constitui. Afinal, até os anos de 1960, a
dominacdo da natureza ndo era uma questdo e sim, uma solugdo — o

desenvolvimento. E a partir desse periodo que se coloca explicitamente a
guestdo ambiental. (PORTO-GONCALVES, 2006, p. 51)

Ao contrapor solucéo e questdo, naquele ponto, a dominacéo da natureza
era a questdo-chave. Cria a nocdo de desafio ligado a questdo ambiental. Tal
questao era fundamental, pois ndo havia sido formulada antes. Sua roupagem agora
trazia incluida a ideia de velhas perguntas e novas explicacdes, ja que ndo se pode

® Para maiores esclarecimentos ver PORTO-GONCALVES (2006).
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mais justificar as respostas a essas perguntas com as mesmas respostas de outrora
(0 que incluia a nogdo de superioridade entre os povos). Dentre os debates
remodelados estavam o fluxo de matérias-primas e de energia, 0 padrdo assimeétrico
de poder (e suas reproducdes), a colonialidade do saber e do poder.

Ou seja, ao passo gque se insere no debate a questdo ambiental, novos
desafios foram trazidos. Com os novos desafios encontram-se novos temas, ou
ainda, os novos desafios atualizaram os antigos temas. A lista é longa e poderia
incluir efeito estufa, perda de solos, poluicdo industrial, do ar, da agua. Porém,
acreditamos que a expansdo do debate - com a inclusdo de sujeitos até entdo
distantes - € a inovagdo do periodo, e ndo somente as novas questdes e suas
reformulacdes. Para o autor o “periodo de globalizacédo neoliberal ja nascera sob o
signo do desafio ambiental” (PORTO-GONCALVES, 2006, p. 61). Como dito
anteriormente, este desafio ndo se colocou a nenhum dos periodos anteriores da
globalizagdo, pois a natureza era considerada como uma fonte inesgotavel de
recursos. Pode-se estabelecer que “o desafio ambiental se constitui junto com o
periodo histérico que se inicia ali nos anos de 1960/1970, podendo mesmo dizer-se
gue o ambientalismo é um dos vetores instituintes da ordem mundial que entédo se
inicia” (PORTO-GONCALVES, 2006, p. 61), marcadamente ficando em uma posi¢ao
privilegiada dentre as contradicbes do mundo moderno-colonial. Portanto,

(...) aquilo que o ambientalismo apresentard como desafio €, exatamente, o
gue o projeto civilizatério, nas suas mais diferentes visées hegeménicas,
acredita ser a solucdo: a idéia de dominacdo da natureza do mundo

moderno-colonial, o ambientalismo coloca-nos diante da questdo que ha
limites para a dominacao da natureza. (PORTO-GONCALVES, 2006, p. 61)

J4, Reigota (1999a) aponta esse desafio ambiental como uma complexa
problematica ambiental contemporanea, muito conhecida e diversificada com uma
literatura especializada abundante, envolvendo

(...) questbes como: a explosdo demografica; o0 modelo de desenvolvimento
tecnologico e industrial; energia e armamento nucleares; biodiversidade;
protecdo da Antartida; chuvas acidas; crescimento urbano; desertificacao;
desmatamento; camada de o0z6nio; poluicdo dos mananciais; poluicao

guimica e industrial; consumo de energia e de recursos naturais nao
renovaveis; etc. (REIGOTA, 19994, p. 55)

A esses aspectos se imbricam as questdes politicas, éticas, sociais e

culturais, envolvendo as “populacdes indigenas, os habitantes das periferias das



26

grandes cidades, as condi¢cfes de trabalho dos operarios das indastrias quimicas e
laboratorios farmacéuticos, controle de riscos tecnoldgicos, legislagdo ambiental,
etc.” (REIGOTA, 1999a, p. 55). Contudo, o autor, ao trabalhar na perspectiva da
ecosofia guattariana®®, vé&, no que concerne as relages sociais e & subjetividade,
que pouco se conhece sobre os textos académicos e de acdo politica. Carece-se,
portanto, de aprofundamentos no que compete entre 0 ambiental e a subjetividade.

A dominacdo e aos seus limites imp&e-se, como efeito do desafio, a
degradacdo ambiental, que para Leff (2009, p.42) é resultado “das formas de
apropriacdo e usufrutos da natureza”. Portanto, a degradagdo ambiental “se
manifesta como um sintoma de uma crise de civilizagcdo, marcada pelo modelo de
modernidade regido pelo predominio do desenvolvimento da raz&do tecnoldgica
sobre a organizacao da natureza”. (LEFF, 2001, p.17)

Neste ponto, a crise de uma civilizagdo, levou a reflexdo sobre os
fundamentos do saber e o sentido da vida e com isso surge também uma crise
ambiental. Esta crise, para o autor, ndo so se manifesta na destruicdo do meio fisico
e biolégico, mas também na degradacdo da qualidade de vida, tanto no ambito rural
como no urbano, pois “a crise ambiental veio questionar a racionalidade e os
paradigmas teoricos que impulsionaram e legitimaram o crescimento econdémico,
negando a natureza.” (LEFF, 2001, p.15)

Sua nocdo de crise ambiental aproxima-se do contexto de criacdo dos
desafios ambientais contemporaneos de Porto-Gongalves. Para Leff (2001), a crise
ambiental se torna evidente nos anos 1960, refletindo-se na irracionalidade
ecolégica dos padrdes dominantes de producao e consumo. Para o autor,

Séo tré_s os pontos fundamentais da fratura e renovacdo que caracterizam
essa Crise:

1) Os limites do crescimento e a constru¢cdo de um novo paradigma de
producédo sustentavel.

2) A fragmentacdo do conhecimento e a emergéncia da teoria de
sistemas e do pensamento da complexidade.

3) O questionamento da concentragcdo do poder do Estado e do

mercado, e a reivindicacdo de democracia, equidade, justica, participacéo e
autonomia, da parte da cidadania. (LEFF, 2001, p.236)

Uma das possibilidades de se perceber a questdo apontada é aceitar a
problematica ambiental como produto de nossa civilizacdo, compreendendo-a,
sobretudo, como alertam Porto-Gongalves (2006) e Leff (2001), como questéo ética,

1 GUATTARI (1990).
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filoséfica e politica, desviando de solu¢des faceis que nos sdo apresentadas:
praticas, rapidas e técnicas que resolveriam a poluicdo, erosdo ou a seca e todos os
problemas advindos da “degradacdo da natureza”. Etica em Leff (2008) pode ser
considerada como um pressuposto moral. Ja, o filoséfico pode ser considerado
como questionamento epistemoldgico, um repensar que envolve também a razéo
cientifica. Com Porto-Gongalves (2006) elencamos o emprego da palavra politica no
sentido da arte de definir os limites, que passa a ser feita nas ruas, na agora, na
polis, ou melhor, aquela que deveria ser feita por aqueles que ocupam as ruas,
dando-os voz (e, por que nao, vez).

Portanto, na questdo ambiental “se entrecruzam o conhecimento técnico-
cientifico, as normas e os valores, 0 estético-cultural, regidos por razbes
diferenciadas, porém nao dicotdmicas.” (PORTO-GONCALVES, 2006, p.139).
Quando compreendemos e incorporamos este ideario, abre-se a possibilidade da
ruptura de um pensamento herdado, que aprisiona e que é parte do problema a ser

analisado.

3.1.2 A questdo ambiental e a retomada da metafora espacial

Se no pensar moderno predomina o tempo, a questdo ambiental retoma a
necessidade do espaco. O tempo agora pode ser compreendido como “acumulador”
de problemas. Os problemas ambientais dizem respeito a como a sociedade produz
e reproduz o espaco geografico. Espaco esse em uma nova dimensao, com sua
complexidade.

Aqui vale breve destaque para a discussdo que permeia a Geografia
desde a sua criagdo enquanto disciplina e ciéncia, em que se reconhecem,
basicamente, duas tendéncias: aqueles que buscavam assegura-la enquanto
ciéncia, procurando leis gerais; e aqueles que procuravam fazer uma abordagem
pragmatica da geografia, e quanto mais utilitaria, menos explicativa. Acabamos com
uma Geografia aos pedacos. Nesse embate, “(...) um pouco em toda parte, 0s
geografos silenciam sobre o espaco” (SANTOS, 1980, p. 91). E aqui nos permitimos
usar umas das maximas de Santos para justificarmos o raciocinio: “A geografia é

vilva do espaco (...)” (SANTOS, 1980, p. 91), pois demos as costas ao seu objeto
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de estudo, jA que, para este autor, substituimos o espaco real (aquele das
sociedades no devir), por qualguer coisa de estatico ou simplesmente de nao
existente. Portanto, consideramos que houve também um abandono do espacial
pela Geografia, destemporalizando o espaco e o desumanizando. A evidéncia esta,
segundo Santos (1980), na discussédo de tantos gedgrafos sobre geografia e quase
nunca do espaco como sendo o seu objeto. A exemplo da retomada do espaco
através da questdo ambiental, também o temos retomado na geografia. Portanto, o
abandono e a retomada nédo sédo exclusivos nem de um debate moderno, nem da
geografia.

Segundo Santos (2008a, p. 63) “0 espaco é formado por um conjunto
indissociavel, solidario e também contraditorio, de sistema de objetos e sistemas de
acOes, ndo considerados isoladamente, mas como quadro unico no qual a historia
se da.” Claramente, o espago é resultado de um processo em que sociedade,
producdo e tempo sdo fundamentais. Isto porque € um produto, resultado histérico
de interacdes. Objetos e acdes propdem uma relacdo intrinseca com o espago, uma
relacdo de ida e vinda de producéo reciproca sem fim, portanto, recursiva. A relacéao
do espagco com a sociedade é, para Santos, dialética entre reproduzido/reprodutor.
Sua relacdo é sistémica'’ entre objetos — cada vez mais artificiais - e de acdes —
socialmente produzidas. Ainda nas palavras de Santos (2008a, p. 64),

(...) considerar 0 espaco (...) assim como estamos propondo, permite, a um
s6 tempo, trabalhar o resultado conjunto dessa interagdo, como processo e
como resultado, mas a partir de categorias susceptiveis de um tratamento

analitico que (...) dé conta da multiplicidade e da diversidade de diversidade
de situagBes e processos.

Neste ponto, podemos focar novamente na retomada espacial da questao

ambiental e concordamos que

(...) 0 espaco é uma producao social. E categoria representavel. E categoria
de andlise cientifica. @ Do ponto de vista do ambiente, o espaco, - na
retomada da metafora espacial- pode ser compreendido como a necesséria
articulacdo da sociedade com a natureza em todas as esferas e escalas.
(RODRIGUES, 1998, p. 75)

1 vale lembrar que Sistema, dentro da Complexidade de Morin, é aberto, ndo se encerra em
variaveis pré-selecionadas, e incorpora interferéncias/desordens.
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A questao ambiental recoloca em destaque o espaco e sua relagdo com a
natureza®. A natureza, incorporada e transformada em objeto & vida social, ao longo
da histéria, € apropriada e até mesmo produzida, com o objetivo de valorizagcao
monetaria de objetos/mercadorias nos mais variados segmentos. Ortiz (2005) atribui
um grande papel para as industrias culturais nas sociedades modernas, que seriam
um setor especializado de producdo, separadas das instancias primarias de
socializacdo. Estas “seriam as Unicas instancias com a capacidade de produzir
objetos, valores, intencdes para ser absorvidas em escala ampliada” (Ortiz, 2005,
p.109). Portanto, a producéo dos simbolos naturais se daria por meio dessa industria
cultural. A educacao dos individuos se faria, assim, através do mercado. Consumo e
“cultura de massa” teriam como a escola, um papel pedagdgico no processo de
construcao identitaria. E ainda através do mercado que “(...) os individuos constroem
suas identidades, partilham expectativas de vida, modos de ser. O mercado &,
portanto, uma instancia de socializagcdo” (ORTIZ, 2005, p.125), tendo em vista que
constroéi valores e orienta condutas.

O debate ambiental comeca cada vez mais a escapar do ambientalismo
estrito e passa a interessar, por exemplo, ao setor empresarial, que vé nesse
discurso uma incorporacdo monetaria. As formagfes ideoldgicas tendem a
“naturalizar” os processos politicos de dominacdo e a ocultar os processos de re-
apropriacdo da natureza que estabelecem as estratégias dominantes da
globalizacdo econbmica. Dessa maneira, pretende-se explicar e resolver a
problematica ambiental através de uma visdo funcional da sociedade “(...) ocultando
0s interesses em jogo no conflito pela apropriagcdo da natureza na legalidade dos
direitos individuais e na unidade do saber sobre uma realidade uniforme”. (LEFF,
2000, p. 28-29)

Neste espirito, surgem estudos que abordam desde o urbano, como a
construgdo de condominios (e suas nomenclaturas verdes, sua ilusdo de territério
dominado pela natureza, uma ilusdo de vinculo com o natural), até a incorporacao
de um discurso ambiental do “politicamente correto”, incluindo a venda de produtos

certificados (como, por exemplo, a série de certificagdo ISO 14000), orgéanicos,

2 santos (2008b, p. 16) afirma que: “Com a presenca do Homem sobre a Terra, a Natureza esta
sendo sempre redescoberta, desde o fim de sua Histéria Natural e criacdo da Natureza Social até o
desencantamento do mundo: com a passagem de uma ordem vital a uma ordem racional.” E,
portanto, da redescoberta da natureza durante a globalizacdo que iremos nos focar nesta
dissertacao.
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verdes, ou com a inclusdo de materiais “naturais” como produtos estéticos (xampus,
cremes, maquiagens e perfumes, por exemplo) e, portanto, menos agressores ao
ambiente. N&o incorporam nenhum questionamento ao processo e produzem
aparente comprometimento do sujeito enquanto consumidor.

De maneira geral, essas formas de re-elaboracdo da natureza, de
apropriagdo estdo diretamente ligadas a nogcdo de poder, tanto em um sentido
concreto/real (dominacédo), quanto no sentido simbdlico/pensamento. Primeiramente,
vale relembrar que o conceito de natureza ndo é natural (PORTO-GONCALVES,
2004), sendo que é culturalmente construido nas diferentes sociedades. Com isto,
h&, em nossa sociedade ocidental, um discurso que promove uma estratégia de
apropriacdo que busca desnaturalizar/ mercantilizar natureza. Mercantilizar a
natureza néo constitui pratica recente e, desde entdo, o capitalismo opera em ambito
mundial. Se o capitalismo se expandiu, a presenca da natureza neste sistema
também se generalizou.

De acordo com Moreira (1982), o capitalismo quebra a unidade entre
homem e natureza para refazé-la, despida da identificacdo entre as partes, sob seus
termos, como capital constante e capital variavel. Os processos — como a escassez
de agua e o aquecimento global — demonstram que ndo se deve subestimar a
capacidade do capital se adaptar e impor, em ambito global, uma leitura da
problematica ambiental que lhe favoreca. Ideia semelhante esta presente em Porto-
Goncalves (2006, p.288) quando aponta que “o fundamento da relacdo sociedade
com a natureza sob o capitalismo estd baseado na separacdo, a mais radical
possivel, entre os homens e mulheres, de um lado, e a natureza, de outro.” Para os
condutores do capital, a producdo de uma leitura fragmentada da crise ambiental
(fragmentando a natureza, os sujeitos e a resisténcia que deles poderiam emergir) é
mais interessante, pois se aceita que parcelas da populagéo tém mais direito a poluir
e consumir - a sociedade capitalista tem a légica do consumo como um de seus
pilares. Corroborando a isto, percebemos que “é o proprio movimento ecoldgico que
completa o processo de desnaturalizacdo da natureza, dando a esta um valor”
(SANTOS, 2008a, p. 65,).

Assinalemos, ainda, que a natureza com suas qualidades

(...) € o que se oferece a apropriagdo da espécie humana, o que se da por
meio da cultura e da politica. Tornar prépria a natureza €, rigorosamente, se

apropriar da matéria na sua espaco-temporalidade, conformando territorios
diversos cujos limites, esséncia da politica, resolvem temporariamente, como
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a histéria da geografizacdo do mundo revela (PORTO-GONCALVES, 2006, p.
287).

3.2 A questao ambiental e a educacéao

A partir dessa perspectiva, sdo propostos outros olhares referentes a
questao ambiental, especificamente no que se refere a sua relagdo com a educacéo.
A educacdo ambiental tem um longo caminho a percorrer, reinventando-se,
questionando suas praticas, repensando o seu existir, relembrando a sua historia de
resisténcia e significacdo. A analise a partir dela, deveria implicar o politizar do
debate sobre a natureza e sobre o ambiente, fugindo da dicotomia entre, por
exemplo, conservacionistas e preservacionistas, ou daqueles debates restritos a
setores cientificos, ir além do convencimento sobre a importancia de
preservar/conservar. Ao provocarmos a educacdo ambiental a partir da politica,
ampliamos o debate acerca dos sentidos da sociedade.

Das concepc¢des sobre educacdao ambiental ha muito mais no¢des do que
podemos imaginar; a polissemia € extremada ao passo que percebemos suas
diferentes aplicacdes, e, por conseguinte, as interpretacbes a partir delas.
Percebemos um uso generalizado do termo educagao ambiental, que apela para um
suposto consenso, um aparente acordo e unidade em seu emprego, porém sem que
haja verdadeiramente um significado Unico, estavel. A aparente inexisténcia do
antagonico dificulta a percepcdo do processo dialdgico, por isso a ideia de
consenso. Compreendemos que seus usos também compdem seu significado,

porém ainda nos parece que

O problema central é constatar que ndo se possui clareza das diferentes
orientacdes e premissas existentes e do fato de que nem sempre o que
parece evidente o €. O resultado é a falta de coeréncia entre o0 que se
acredita e o que se faz, reproduzindo o dualismo da ciéncia moderna que
tanto se rejeita e contradicdes que somente serdo sobrepujadas pela
explicitagdo destas. (LOUREIRO, 2006, p. 140)

Apesar da necessidade de delinear alguns conceitos, a busca de um
significado padréo seria mais um dos reducionismos que enfrentamos. A existéncia

de muitas interpretagdes evidencia, talvez, muitos sujeitos envolvidos, aceitando-se
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o multiplo. A preocupacao esta, na realidade, na ruptura de um sentido original ou de
um contexto, fazendo com que estas percam sua validade e transformem-se, cada
vez mais, em vazias de sentido, ou ainda repletas de intencionalidades néo
percebidas pelos sujeitos. Contudo, afiguram-se, em nossa percepcao dois
problemas que advém tanto da origem do termo educacdo ambiental quanto do
contexto histérico e epistemologico do conceito de ambiente. Estes problemas
podem ser resumidos em:

A) Construcdo e manutencdo do termo educacdo ambiental - a
adjetivacdo ambiental na educacdo é muitas vezes questionada. Uma das possiveis
respostas € que em uma construgcdo complexa e idealizada, seria desnecesséria
quando se pretendesse questionar o movimento, em um processo reflexivo e
recursivo, sobre educacao, ndo se prestando a respostas pré-formuladas, mas sim
construindo a reflexdo no devir. Contudo, ha de se destacar, assim como fez
Loureiro (2006), que se outrora se afirmava que era necessario uma educacgéo
ambiental para ocupar o lugar de uma ndo ambiental, hoje ja ndo € possivel tal
afirmacédo de forma genérica e no singular. Loureiro (2006, p. 34) € um tanto mais

enfatico na sua percep¢do quanto ao termo, ja que

Em sentido mais rigoroso, poderiamos até mesmo questionar a pertinéncia
do uso do ambiental em educacdo. Poderiamos dizer que isso é uma
redundancia, afinal, como bem coloca Pelizzoli (2003), é possivel uma
educacéo fora do ambiente, do espaco, das rela¢cdes materiais, culturais e
simbdlicas? Em (ltima instancia, todas as relagfes sociais sdo ambientais,
uma vez que se localizam no ambiente local e planetario (LOUREIRO,
AZAZIEL e FRANCA, 2003). Talvez o uso indiscriminado do adjetivo
“ambiental” ndo s6 na educacéo contribua para pouco resolver a confusao,
ou até gere outros niveis de incompreenséao, contudo, seu uso se justifica a
medida que serve para destacar dimensbes “esquecidas” pelo fazer
educativo, no que se refere ao entendimento da vida e da natureza, e
revelar ou denunciar as dicotomias da modernidade capitalista e da ciéncia
cartesiana e positivista (esfera econdmica-esfera social;sociedade-
natureza;mente-corpo; matéria-espirito etc.).

Por fim, pondera a real necessidade de adjetivacao

Assim, se é verdade que nem toda educacdo é ambiental, em seu sentido
complexo, paradigmatico e histérico, é igualmente verdadeiro afirmar que
todo processo educativo ocorre em um determinado ambiente, bem como
argumentar que nem toda Educacdo Ambiental pressupde 0 mesmo
significado do que é ambiente e, principalmente, do que é educacéo.
(LOUREIRO, 2006, p. 34)
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B) Construcédo e concepcéao epistemoldgica do conceito de ambiente:
a partir da incorporacdo do ambiente a educacgéo, na maioria das vezes, passamos a
revigorar dicotomias, limitando ainda mais o debate ambiental. E o que aponta Leff

(2001, p. 243), ao compreender que

A incorporacdo do meio ambiente a educacgdo formal limitou-se em grande
parte em internalizar os valores de conservacao da natureza; os principios
do ambientalismo incorporaram-se através de uma visdo das inter-relacdes
dos sistemas ecoldgicos e sociais para destacar alguns dos problemas mais
visiveis da degradacdo ambiental, como a contaminacdo dos recursos
naturais e servicos ecolégicos, o0 manejo do lixo e a disposicdo de dejetos
industriais.

Parte dessa internalizacdo, pode ser explicada pelo contexto em que a

educacdo ambiental surge, pois

A educacdo ambiental inscreve-se nesta transicdo histérica que vai do
guestionamento dos modelos sociais dominantes (o neoliberalismo
econdmico, 0 socialismo real) até a emergéncia de uma nova sociedade,
orientada pelos valores da democracia e pelos principios do ambientalismo.
(LEFF, 2001, p.255)

Vale lembrar que o peso que a expressao educacdo ambiental carrega —
e seus multiplos sentidos — advém das concepcbes de ambiente e natureza

carregadas. Aqui, compreende-se que

O ambiente ndo é apenas o mundo de fora, o entorno do ser do ente, ou 0
gue permanece fora de um sistema. O ambiente € um saber sobre a
natureza externalizada, sobre as identidades desterritorializadas, a respeito
do real negado e dos saberes subjugados por uma razéo totalitaria, o logos
unificador, a lei universal, a globalidade homogeneizante e a ecologia
generalizada. O ambiente € objetividade e subjetividade, exterioridade e
interioridade, imperfeicdo em ser e imperfeicdo de saber, que ndo acumula
nenhum conhecimento objetivo, um método sistémico e uma doutrina
totalitaria. O ambiente ndo é somente um objeto complexo, mas que esta
integrado pelas identidades mudltiplas que configuram uma nova
racionalidade, a qual acolhe diversas racionalidades culturais e abre
diferentes mundos de vida. (LEFF, 2009, p. 21)

Essas dualidades acarretam a associacdo da educacdo ambiental a um
conteudo impreciso, em que nao sabemos exatamente o que ela quer dizer. Possui
um sentido tdo amplo que ndo se consegue criar qualquer oposi¢cdo. Este também é
o0 caso de varios termos/terminologias utilizados na ciéncia. Essas dicotomias

evidenciadas a partir dos padrdes dominantes que promovem
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(...) em seu fazer distorcdes conceituais e dicotomias tais como: (1)
ambiente como algo que nos rodeia, exterior, no qual ndo entra a vida
humana; (2) a natureza como algo que esta fora de tudo que se refere ao
humano; (3) oposicédo extrema entre ambiente natural (paraiso) e ambiente
construido (algo nefasto); (4) pratica de campo entendida como sinénimo de
visita a ecossistemas naturais, como se o urbano ndo fosse um ambiente; e
(5) nocdo de educacdo como meio para a salvacdo da natureza, como se
desta ndo fossemos parte integrante e viva e como se esta fosse fraca,
ingénua e pura, precisando ser preservada das maldades humana
(PELIZZOLI, 2003). (LOUREIRO, 2006, p. 34)

Concordamos que estas confusbes criam consequéncias para a
educacao ambiental. Nesse sentido, Reigota (2004, p.17) aponta que

(...) se por um lado temos uma grande variedade de praticas que se

autodefinem como sendo educacdo ambiental, mostrando a sua criatividade

e importancia, por outro lado temos praticas muito simplistas que refletem
ingenuidade, oportunismo e confuséo tedrica, conceitual e politica.

Complementa dizendo que “atividades que fazem parte da ecologia, da
Geografia, ou ainda do lazer, sdo rebatizadas de educacdo ambiental’. (REIGOTA,
2004, p. 54). A proliferagdo de seu exercicio esta associada ao consenso de que a
sociedade deve mudar posturas frente ao ambiente, no entanto, alerta que esta se

configura mais como um modismo do que a uma preocupacao real.

3.2.1 De onde se fala: a abordagem inicial sobre educacdo ambiental

Inspirados na concep¢ao de Reigota (1999a, 2004) sobre educacao
ambiental - que a percebe como uma acao politica ou pela construcdo de uma
filosofia de educacdo - pretende-se, nessa dissertacdo e na busca da pratica,
encara-la como construtora de questionamentos, sem a pretensdo de respostas
prontas, mas reflexiva acerca do sujeito em sua relagéo dialégica com o outro, com a

sociedade, com a natureza e com 0 ambiente, pois,

Evidentemente que a educacdo ambiental ndo tem respostas prontas e
acabadas para essas e muitas outras questdes, mas a busca de alternativas
e solucBes a elas dificilmente péde dispensar o processo educativo, de
analise, de discusséo e debate das representacfes sociais que temos sobre
as questdes ambientais contemporaneas de dimenséo pessoal e coletiva,
local, nacional e internacional, portanto planetarias e humanas,
essencialmente humanas. (REIGOTA, 1999a, p. 109).
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E somente nessa tessitura de relagcbes que poderia se efetivar uma

educacdo que se proponha ambiental. A tessitura de relacbes sociais e sua

contextualizacao (temporal e espacial) comporta a compreenséo de que

A educacdo ambiental traz consigo uma nova pedagogia que surge da
necessidade de orientar a educacdo dentro do contexto social e na
realidade ecoldgica e cultural onde situam os sujeitos e atores do processo
educativo. Por um lado, isto implica a formacé&o de consciéncias, saberes e
responsabilidades que vao sendo moldados a partir da experiéncia concreta
com o meio fisico e social, e buscar a partir dali solu¢cdes aos problemas
ambientais locais; isto vem questionar a tendéncia de adotar concepc¢des
homogéneas de realidade, imitando e aplicando modelos cientificos,
tecnologicos e sociais gerados nos paises do Norte para a solucdo dos
problemas ambientais dos paises do Sul. (LEFF, 2001, p. 257).

Ou seja, para Leff, é possivel compreender a educacdo ambiental como um

novo saber que ultrapassa o conhecimento objetivo das ciéncias em que se tenta

(...) articular subjetivamente o educando a producdo de conhecimento e
vincula-lo aos sentidos do saber. Isto implica fomentar 0 pensamento critico,
reflexivo e propositivo face as condutas automatizadas, préprias do
pragmatismo e do utilitarismo da sociedade atual. (LEFF, 2001, p. 250)

Assim como no processo educativo e de leitura de mundo

A Educacdo Ambiental ndo atua somente no plano das idéias e no da
transmissao de informacgdes, mas no da existéncia, em que o processo de
conscientizacdo se caracteriza pela acdo com conhecimento, pela
capacidade de fazermos opgdes, por se ter compromisso com o outro e com
avida. (LOUREIRO, 2006, p. 28).

Vale ainda o lembrete de Loureiro (2006, p. 47), ao defender que a

educacdo ambiental

Mesmo se apresentando como uma abordagem inovadora em educacao, ao
explicitar a dimensao ambiental e todo o debate ai inserido, na Educacéo
Ambiental sdo constantemente retomados aspectos conservadores da
educacdo ha muito levantados e questionados por pesquisadores desta
area, estabelecendo as dicotomias: supremacia do saber cientifico sobre o
popular; solucdo técnica descolada das relacdes de poder e da politica; e
“caminho para a salvacgdo planetaria” associado exclusivamente ao plano da
ética e da consciéncia como se estas estivessem fora da organizacao social
e da dindmica que define mutuamente as dimensdes que formam o todo em
gue vivemos.
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3.2.2 Geografia e educagdo ambiental: questionamentos para possiveis
articulacbes

7

Outro ponto importante e necessario € a associacdo desse debate a
Geografia. Acreditamos que esta ciéncia pode ter relagédo com a educagao ambiental
nao so porque essa acao se propde interdisciplinar, pois sendo tal resposta universal
(visto que se subentende que a interdisciplinaridade é comum a diversas areas do
conhecimento), valendo assim a justificativa para a Biologia, Fisica, Matematica,
etc., ndo ha sentido de pensar sobre essa relacdo, ja que sendo verdade Unica
também é parcial. Em contrapartida, 0 questionamento que mais recebemos durante
0 percurso da dissertacao foi “o que ha de Geografia na educacéao ambiental?”. Com
isso, percebemos que a relacdo ndo é evidente para todos, fazendo com que
guestionassemos se essa conexao € existente, quem a faz e como ela pode ser
pensada/lida.

O que temos nos perguntado é se ha prevaléncia do tempo em relacéo ao
espaco, se a (re) descoberta da questdo ambiental retoma a analise espacial, como
a ciéncia geogréfica tem articulado essa questdo na sua relacdo com a educagado?
Ha a preocupacdo de produzir a partir de um saber-fazer geografico um
conhecimento para a educacdo ambiental? E somente a Geografia que tem se
preocupado com estas questdes e findamos em um debate esquizofrénico,
conversando s6 com os pares? Enfim, as questdes poderiam continuar. De certa
forma, a partir das reflexbes de Reigota (1999a), que insere um debate
extremamente geografico em seus escritos, partilha estas inquietagcdes quando
aponta que

(...) os principais desafios a praxis ecologista estao relacionados com as
nocdes de tempo presente, em que as profundas mudancas mundiais do
espaco politico, econémico e social comecam a desenhar novos
imaginarios, novas cartografias simbélicas que nos trazem para uma histéria

nao oficial, ndo-linear e uma nova geografia espacial. (REIGOTA, 1999a, p.
31)

E possivel, a partir da educacdo ambiental, compreender diferentes
abordagens, produgbes, configuracbes do/sobre o espago geografico? Para

responder esta questdo geral, outras foram surgindo e permitiram o alinhavar dessa
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dissertacdo. Quais sao as leituras empreendidas a partir da Geografia para a
educacdo ambiental? A educacdo ambiental produz geografias?

Cremos que este tipo de questionamento auxiliara a construcéo teorica e
conceitual proposta oferecendo subsidios para as analises, favorecendo as idas e
vindas nas apreciagcbes empreendidas, avancando complexamente através das
davidas, que fazem o desconfiar, o procurar, o descrer da verdade absoluta, fazendo
com que a educacao ambiental, em seu longo caminho teorico a percorrer, possa ser
reinventada, questionando suas praticas, repensando o seu existir, relembrando a

sua historia de resisténcia e re-significacao.

3.23 O ato de ler o mundo: Geografia e educagdo ambiental no

entrecruzamento de sujeitos do/no mundo

A leitura de mundo se afigura, a partir de Freire (1992, 2008), como um
desvelamento da realidade. Desvelar entdo seria retirar o véu que cobre os olhos e
ndo deixa ver para conhecer. Ler o mundo é um processo que abarca a
inteligibilidade critica do mundo pelo sujeito. Enquanto sujeito leitor, dialogicamente
retroalimenta o processo histérico de producdo de sujeitos no/do mundo, ou nas
palavras de Freire (1996, p. 46) “a leitura de mundo revela, evidentemente, a
inteligéncia do mundo que vem cultural e socialmente se constituindo. Revela
também o trabalho individual de cada sujeito no préprio processo de assimilagdo da
inteligéncia do mundo.”

Apesar da necessidade de um desvelamento critico, Freire (2000) aponta
que ndo ha diferenca ou distancia entre a ingenuidade e a criticidade, entre o saber
de pura experiéncia feito e o que resulta dos procedimentos metodicamente
rigorosos, pois “a superacao e nao a ruptura se da na medida em que a curiosidade
ingénua, sem deixar de ser curiosidade, pelo contrario, continuando a ser
curiosidade, se criticiza. Ao criticizar-se, tornando-se entdo curiosidade
epistemologica, metodicamente rigorizando-se na sua aproximacdo ao objeto,
conota seus achados de maior exatiddo.” (FREIRE, 2000, p. 48).

Ainda nessa perspectiva, o autor estabelece que a curiosidade ingénua —

associada ao senso comum — criticizando-se, aproxima-se de forma cada vez mais
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metodicamente rigorosa ao objeto cognoscivel e se torna curiosidade
epistemoldgica. Ao mesmo tempo, descodificando 0 mundo o sujeito se descobre
enquanto instaurador desse mundo e de sua experiéncia. Dialogicamente
imbricados, consciéncia de mundo e de si crescem.

Contudo, nenhum sujeito se conscientiza separado dos demais®. A
consciéncia se constitui como do mundo. As consciéncias ndo se constituem em
mundos separados, iSso ocorreria se cada sujeito possuisse o seu mundo. Ha sim,
percepcdes e leituras de mundos diferentes, cada um com seus préprios caminhos,
divergéncias. Porém, cada uma dessas leituras e percepcdes tem o seu lugar de
encontro no mundo. Ou seja, o mundo ndao é objetividade em si, é sim
reciprocamente permeado por subjetividade e nesse embate, o didlogo é condicéo
para o conhecimento.

Para o autor a leitura de mundo precede a leitura da palavra, e toda
leitura da palavra implica a volta sobre a leitura no mundo, de tal maneira que ler
mundo e ler palavra se constituiam em um movimento no qual ndo ha ruptura. Em
dicotomia, o mundo da leitura € s6 0 mundo do processo de escolarizacdo, um
mundo fechado, isolado do mundo em que vivemos experiéncias sobre as quais nao
lemos.

Nesse sentido, aqui a leitura de mundo sera proposta como ferramenta
para desvelar objetos e objetivos, ja que “uma leitura de mundo critica implica o
exercicio da curiosidade e o seu desafio para que se saiba defender das armadilhas
(...)". (FREIRE, 2000, p. 48). Essa mesma curiosidade é arma “(...) com que nos
podemos defender de ‘irracionalismos’ decorrentes do ou produzidos por certo
excesso de “racionalidade” de nosso tempo altamente tecnologizado.”* (FREIRE,
p.49). Por fim, Freire (1997, p. 26) relembra que “a leitura critica dos textos e do
mundo tem que ver com a sua mudanca em processo.”

Teorizar sobre esta problematica nos orienta ainda para a fundamentacao
de préticas impregnadas de intencionalidade, que segundo Santos (2008a), permite
outra releitura critica das relacdes entre objeto e acdo. A acdo é tanto mais eficaz

quanto os objetos sdo mais adequados, entdo a esta intencionalidade da acéao se

¥ Nesse sentido, pode-se relembrar a passagem, pertinente e conhecida, “ninguém educa ninguém,
ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo.” (FREIRE,
2008, p. 39)

4 vale dizer que Paulo Freire ndo diaboliza ou diviniza a tecnologia. Apenas propde a espreitar de
forma curiosa.
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junta a intencionalidade dos objetos, sendo, hoje, ambas, dependentes da respectiva
carga da ciéncia e de técnica presente no territorio. Esta ideia de intencionalidade é
valida na reconstrucdo da teoria do conhecimento, sendo igualmente eficaz na
contemplacdo do processo de producdo e de producdo das coisas consideradas
como resultado da relagcéo entre o homem e o mundo, entre 0 homem e seu entorno.
Devido ao fato de ndo ser um objeto entre os outros objetos, mas um sujeito que se
relaciona com o seu entorno, € que o homem pode ser definido por sua
intencionalidade. A intencionalidade € dos sujeitos, mas 0 objeto se apresenta como
problema, como aponta Freire (2008, p.7)

A objetividade dos objetos é constituida na intencionalidade da consciéncia,

mas, paradoxalmente, esta atinge, no objetivado, o que ainda ndo se

objetivou: o objetimavel. Portanto, o objeto ndo é s6 objeto, €, a0 mesmo
tempo, problema: o que esta em frente, como obstaculo e interrogacéo.

3.3 Educacéo ambiental: do consenso ao antagdnico

As conferéncias ambientais internacionais, principalmente aquelas com
enfoque especifico na educacdo ambiental, exerceram forte papel na
institucionalizacdo da educacdo ambiental. A partir delas, desenvolveram-se
parametros e leituras acerca da producédo da educacdo no debate com a educacéo
ambiental. Inegével foi, portanto, a divulgagdo que a educacdo ambiental recebeu a
partir de entdo, principalmente apos os anos de 1970. Com isso, nos questionamos
se é necessario refletir sobre um tema amplamente utilizado se suas abordagens e
conceitos ja foram definidos? Delimitados, continuam validos e pertinentes ainda
hoje? Cremos que pensar que é desnecessario refletir sobre a educacao ambiental &
um tanto fantasioso.

O problema (re)comeca ai, a partir de Thlisi e Belgrado™ a expresséo se

tornou tdo corrigueira na fundamentacdo de projetos e acdes que se esvazia de

> A Conferéncia de Thilisi ocorreu em 1977, na cidade de Thilisi, Geérgia e definiu alguns

parametros da educacdo ambiental na “Declaracdo de Thilisi". Esta pode ser acessada em
<http://www.gdrc.org/uem/eef/tbilisi.html>. J& o Congresso de Belgrado, em 1975, estabeleceu as
metas e principios da educacdo ambiental, presentes na chamada Carta de Belgrado, que pode ser
acessada em< http://www.mma.gov.br/port/sdi/ea/deds/pdfs/crt_belgrado.pdf>. Além disso, ndo é
objetivo dessa dissertacdo retomar a trajetéria das conferéncias e tratados ambientais na sua relacéo
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sentido. Além disso, € com intencionalidade que estas expressfes sao utilizadas,
servindo a determinadas leituras frente aos problemas postos. Como resultado,
perdemos em densidade de debate e no entendimento do que pode significar a
educacdo ambiental, com isso também perdemos a possibilidade de
posicionamentos criticos em relacdo a tal questéo.

Apesar de haver um debate ampliado da educacdo ambiental, ele situa-se
nas generalidades e pouco reflexivo sobre conceitos. Percebemos algumas ilusées
que este debate cego sobre a educacdo ambiental (incluindo a relacdo dialogica
entre ela e a questdo ambiental e na Geografia, mais especificamente) pode
acarretar. A preocupacédo esta, na realidade, na ruptura de um sentido original ou de
um contexto, fazendo com que percam sua validade e transformem-se, cada vez
mais, em vazias de sentido, ou ainda repletas de intencionalidades néo percebidas
pelos sujeitos. Guimaraes (2000), ja no titulo de seu livro “Educacdo Ambiental: no
consenso um embate?”, provoca a reflexdo que partilhamos e tentaremos discorrer
alicercados também na contribuicdo de Loureiro (2006, p. 139-140), ao dizer que
ainda

(...) verificamos que o discurso hegemdnico cria uma homogeneizagéo
simplista e ideolégica do que é feito e proclamado como ambiental.
Estabelece um consenso facil em torno de suas questdes, como se a
compreensdo de Educacdo Ambiental e a construcdo de alternativas
societarias nascidas no ambientalismo se enquadrassem dentro de um
modelo educacional atemporal regido por principios cujas definicdes e
significados sédo U(nicos. Um discurso compativel com o receituario
neoliberal e pdés-moderno que decreta o fim dos antagonismos e dos
conflitos, em nome da passividade e da aceitacdo das verdades dominantes
como Unicas e “naturais”, acabando com a historicidade, com qualquer
utopia transformadora e revolucionaria. Intencionalmente pregam o acordo a

priori, sem explicitacdo dos conflitos, reproduzindo as relacdes vigentes
opressoras e repletas de dualismos.

Compreendemos que a aparente inexisténcia do antagonico dificulta a
percepcdo do processo educativo dialégico, por isso a ideia de consenso, trazida

agui como iluséo, que beira discursos hegemoénicos. Porém,

(...) ndo ha consenso sem conflito, pois ndo ha democracia substantiva,
convivéncia social respeitosa, sem a possibilidade concreta do didlogo, do
acordo em nome de questbes circunstanciais, e igualmente de explicitacdo
das contradicGes de classe, dos interesses antagbnicos (...) (LOUREIRO,
2006, p. 140).

com a educacao. Apesar do tema nao se esgotar, diversos autores ja realizaram grandes revisdes
sobre o tema, como Loureiro (2006).
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Reiteramos que estes consensos se dao de forma aparente e sabemos
da existéncia de discursos multiplos que fundamentam a educacdo ambiental, e é
justamente em uma possivel multiplicidade que podera se fundar a radicalidade e
ruptura neste tema. A exposicdo dessas ilusdes se dara no sentido de tornar
evidente o embate dentro de um consenso. Sendo eles:
A) llusdo do significado unico da educacdo ambiental — Loureiro
(2006) alertou que se antes era necessaria uma educacdo ambiental para ocupar o
lugar de uma ndo ambiental, hoje ja ndo é possivel tal afirmacéo de forma genérica e
no singular. S8o possiveis tantas educag¢fes ambientais quanto sujeitos no/do
mundo. Tentar dar sentido Unico a essa expressdo é, de certa forma, um
reducionismo epistemoldgico. Os conceitos-chaves que estdo atrelados (ambiente,
natureza, educacéo, etc.), da mesma forma, tomados de um “lugar-comum”, fazem
com que seus usos em cada abordagem nao sejam clarificados, problematizados,
aceitos ou refutados. Para, justamente, demarcar posicionamentos frente as
diferentes educacbes ambientais, tém-se afirmado vertentes que, ja na
nomenclatura, tentam a diferenciagdo (como critica, libertaria, ecopedagogia,
biorregionalismo, etc.). Porém, nem sempre é por uma nova adjetivacdo que a
diferenca se da, ja que
No discurso falacioso e harmonioso feito em nome da salvacéo do planeta,
cria-se a ilusdo de que todos que fazem educacdo ambiental estdo dentro
de uma mesma orientagdo e visdo de mundo por seguirem os principios da
participagdo, da interdisciplinaridade, do respeito a diversidade bioldgica e
cultural, entre outro, como se estas fossem categorias que ndo permitissem
diferentes apropriacfes e usos, dependendo da concepcao tedrica, do lugar
social ocupado pelos sujeitos e da compreensédo da sociedade da qual se
parta. E mais grave: tal discurso e posicionamento no pensar e no agir
ambientalista sdo aceitos sem uma discussdo sistematica, sem que as
discordancias sejam explicitadas e os diferentes projetos de sociedade

confrontados, propiciando novas sinteses e a superacao dialética.
(LOUREIRO, 2006, p. 140)

B) llusdo da visdo de mundo unica — atrelado recursivamente a ideia de
educacdo ambiental Unica. Somos sujeitos sociais, cada processo cognitivo é
subjetivo, cada viver implica novas experiéncias, bem como aprendemos e
apreendemos diferentemente. Porém, é de se destacar que ndo ha como apelar
para a individualidade atomistica achando que cada acao particular reflete seu valor
por si. Somo sujeitos sociais, portanto, nossas lutas e acdes se passam em certo

tempo/espaco e nado diluidas e desconectadas. Contudo, um mundo Unico prevé
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7

solugdes Unicas (j& que o mundo é Unico os problemas também se apresentam
anicos), desconsiderando tempos, espacos e sujeitos. Com isto, h&
homogeneizacao dos discursos ambientais, com a reparticao igualitaria dos custos e
problemas ambientais. Porto-Gongalves (2006) ja apontava a diferenca entre, por
exemplo, paquistaneses e estadunidenses na sua relacdo com o espago/consumo.
Corroborando a isso esta Loureiro (2006, p.19), quando diz que

(...) a ilusdo que propicia esse tipo de consenso produzido pela baixa

problematizacéo tedrico-préatica é a de que todos os educadores ambientais

se pautam em uma Unica visdo de mundo (...) mudando apenas o setor

social que atuam (...). Esse é um falso consenso que precisa ser explicitado,
analisado e superado.

C) llusdo da aceitabilidade da educacao ambiental — A perspectiva do
“tudo é valido” para proteger o ambiente abre margem para apropriacbes dos
sentidos do ambiental. Com essa percepcao a educacdo ambiental passa a emergir
em locais até entdo distantes, como no “marketing verde” empresarial. N&o
incorporam nenhum questionamento ao processo e produzem aparente
comprometimento do sujeito enquanto consumidor. H&a certa valorizacdo de
campanhas como processos educativos desconexos com uma proposta pedagogica
clara. Posturas que passam a ser vistas como validas em si mesmo e em nada
favorecem o processo complexo da educac&o. Normalmente, essa perspectiva
atrela-se a apelacdo a um discurso unico e difuso de educagdo ambiental e de
mundo, como consequéncia, apregoa-se uma homogeneizacao espacial, sufocando
educacées ambientais menores'®. Contudo, ha atividades insurgentes de educacéo
ambiental. Nesse ponto, ndo queremos evidenciar uma dicotomia educacgao
ambiental benéfica/ maléfica, visto que dicotomizar ndo trard contribuicdes a
pesquisa. Porém, € impossivel pensar a descontextualizacdo das propostas,
isolando-os da realidade complexa.

D) llusdo da responsabilidade igualitaria — os discursos, principalmente
agueles fadados ao alarmismo, preconizam o sujeito - enquanto parcela atomistica -
como responsavel pela degradacdo do ambiente/natureza. Dotada de certa verdade,
essa afirmacdo nos faz cair num pluralismo indiferenciado, em que as
responsabilidades sociais sobre o problema sao igualmente de todos. Dentro de

uma perspectiva juridico-liberal a natureza pode ser inscrita como bem publico,

® Na perspectiva Guattarriana, a educacdo menor é ndo massificada, ndo homogénea, radical,
multipla e horizontal.
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exemplo é a assertiva “a natureza é de todos. Preservar e proteger sdo deveres de
cada um”. Com um generalismo, contrapde sociedade (todos) versus sujeito.
Agenciado para fazer a sua parte, como responsabilidade, um dever em relacédo ao
pertencer geral, 0 sujeito € agora imbuido enquanto investimento para um novo
sujeito, um novo cidaddo. E sabido que ha diferentes formas de apropriacdes da
natureza, portanto, ha também, diferentes responsabilidades. Vale lembrar, que néo
ha como atribuir responsabilidade ao sujeito e eximir a estrutura social e forma de
producdo. Nesse sentido, ampliam-se os projetos que certificam as suas acées com
licencas e selos, que lidas superficialmente, podem indicar “ingenuidade em relagéo
a finalidade e alcance de projetos junto a empresas privadas” (LOUREIRO, 2006 p.
54)

E) llusdo da conectividade interdisciplinar redimindo fragmentos do
conhecimento — a disciplinarizacdo do conhecimento e suas consequéncias, frutos
da razdo moderna, e o entendimento do conhecimento parcelar que cada campo
aborda, geraram percepcdes de incompletude. A superacdo dessa parcialidade se
daria através da conexao entre estas, com praticas interdisciplinares (multi/pluri/trans
— apesar de abordarem, de acordo com o autor, significados diferentes, aqui, podem
ser incluidos na problematica). Contudo, estas acabam por esmagar especificidades
das areas (como da Geografia) ao exaltarem o todo em detrimento das partes. Essa
alternativa ndo é de superacéo disciplinar, visto que nao discute a raiz da questao.
Em contrapartida, ndo ha como enaltecer apenas a parte. Aqui ha de se destacar o
principio hologramético da teoria da complexidade, em que cada parte contém o
todo. O paradigma da complexidade percebe que o todo é, ao mesmo tempo, maior
e menor que a parte (e vice-versa). O jogo ndo esta em priorizar a mirada, pois
assim continuamos repartindo (olhamos o todo ou a parte?), mas sim em propor
uma relagdo complexa entre todo e partes. Esta ideia complementada em Leff
(2001, p. 30) ao refletir que “a interdisciplinaridade ambiental ndo se refere pois a
articulacdo das ciéncias existentes, a colaboracdo de especialistas em diferentes
disciplinas e a integracdo de recortes seletos da realidade, para o estudo dos
sistemas socioambientais.”

F) llusdo sobre a escala das praticas socioespaciais -
Compreendendo que “o0 entrecruzamento dos niveis de recortes forma a escala do
espaco” (MOREIRA, 2008, p. 92) é possivel visualizar que este debate na educacao

ambiental é abordado pelo “pensar globalmente, agir localmente”, slogan
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popularizado pela agenda ambiental, mais especificamente aquela ligada ao
desenvolvimento sustentavel. E recorrente nos debates da educagdo ambiental,
inserindo a sociedade como responsavel pelas acdes e tarefas proximas. Contudo, é
sabido que o capital age em todas as escalas (SOUZA, 2009, PORTO-
GONCALVES, 2006, RODRIGUES, 1998), bem como ndo ha limite (temporal e
espacial) para certos processos da natureza e do ambiente. Nesse sentido,
concordamos e avancamos a partir da reflexao de que
“pensar globalmente, agir localmente” € um simplismo localista que, no frigir
dos ovos, convida a um engajamento de folego curto. E isso tem sido
percebido pelos ativistas dos mais importantes movimentos emancipatorios,
gue, longe de se restringirem a concepgbes localistas e a um
“corporativismo territorial”’, tem buscado aliancas e formado redes em
escalas supralocais.Tém, em outras palavras, procurado praticar uma
“politica de escalas” (politicsofscale, na expressao original consagrada pelos

gedgrafos anglo-saxbnicos), com todas as suas potencialidades e
dificuldades (...) (SOUZA, 2009, p. 468)

Nessa questdo merecem destaque dois pontos de embate:

A dissociacao entre o local e o global - refletidos a partir de Porto-
Goncalves (2006), ignora: processos em diferentes escalas espaco-temporais,
contrariando a ideia de imediatismo dos efeitos da problemética (por exemplo, é
possivel encontrar vestigios das emissdes de poluentes atmosféricos dos primordios
da revolucdo industrial em testemunhos de gelo recolhidos na Antartica); e a
dissociagcdo entre os lugares de extracdo e de consumo (com uma geografia
desigual dos proveitos e rejeitos).

Referéncia a uma cidadania planetéria e a reivindicagdo desta - 0
apelo da perspectiva de sujeitos do/no mundo a partir do espaco mundial como
escala apresenta discursos que valorizam a sensibilizagéo de graves (e pertinentes)
problemas, como o desmatamento da Amazoénia, a pesca de baleias, a chuva acida
de producdo urbano-industrial, etc. e como cidadaos planetarios devemos “cuidar”
destas questdes também. Essas questdes se mostram necessarias e urgentes,
contudo, pensamos que as leituras de mundo estimuladas verticalmente ou alheias a
escalaridade complexa (expressa, por exemplo, pelas redes) ndo produzem efetivas
rupturas e nao refletem a complexidade do mundo. Como estimular a defesa das
baleias em um aluno do oeste catarinense, que nunca esteve, por exemplo, no
litoral? Como dizer a um caigara/ribeirinho que a sua moradia é proibida em

detrimento da ideia preservacionista de Unidades de Conservacdo e a0 mesmo
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tempo exigir que ele se preocupe com a qualidade da agua nos centros urbanos?
Como ressignificar a identidade de um catador que sofre constrangimentos e
pressdes, se, muitas vezes, a mesma parcela da sociedade que os percebe como
executores de atividade de funcionalidade instrumental, ignorando-os enquanto

nl7

explorados e fundamentais no “jogo do lixo""’, exige produtos verdes e a reciclagem

de seus residuos?

" Referéncia a bela tese de doutorado de Rosado (2009) que abarca o emaranhado de relacdes,
identidades e territérios a partir do galpdo de reciclagem.
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4 LER E PENSAR EM GEOGRAFIA: “SOBRE” E “DA” EDUCACAO
AMBIENTAL

Com o0s apontamentos realizados nos capitulos anteriores e o0s
assumindo como balizadores para a nossa analise, é necessério delimitar o conjunto
de trabalhos que serédo, em parte, objetos desta dissertacdo. Nesta decisao refletem-
se alguns marcos metodologicos e conceituais. Selecionar, mesmo que por alguns
critérios definidos, € evidenciar o olhar de um sujeito sobre outro (sujeito, pensar,
etc.). E previamente aceitar que a selegdo ndo comportara a universalidade de
possibilidades e discursos, mas sera representada através deste recorte. Para a
complexidade, esta batalha é intermediada pelo principio hologramatico.

Nossas perguntas aqui terdo suas reflexdes realizadas a partir dos
referenciais teodricos e de um levantamento bibliografico da producdo de teses,
dissertacOes e de artigos em periodicos. O objetivo deste capitulo €, portanto, por
meio das leituras empreendidas a partir da producdo da ciéncia geografica (atraves
de teses, dissertagcfes e artigos) analisar como a geografia brasileira tem abordado
a educacao ambiental, subsidiando assim as reflexbes acerca da Geografia como
produtora ou ndo de educacdo ambiental, possiveis singularidades e implicacdes da
educacao ambiental nesta ciéncia.

Chegamos a questionar se ha realmente uma preocupacao de produzir a
partir de um saber-fazer geogréfico um conhecimento para a educagdo ambiental e
a partir disso retroalimentar o conhecimento geogréafico. Ou ainda, se é indiferente
uma construcdo a partir da Geografia para que, no final, se construa uma educacao
ambiental. Contudo, a reflexdo possivel neste momento do texto, € a de
impossibilidade de uma educacédo descolada e descontextualizada do ambiente, e
que, portanto, apesar de redundante, o termo educacdo ambiental serd ainda
utilizado. Se ndo ha educacdo sem ambiente, ndo ha também possibilidade de
exclusdo do ambiente enquanto articulador do espaco geografico. Como se dao
essas relagcbes? Como a ciéncia geografica tem articulado a questdo ambiental na
sua relagdo com a educagao? Estas nos parecem as questdes iniciais.

Primeiramente, delimitamos formas de producdo e divulgacdo de
pesquisas geograficas. Selecionamos entdo duas formas que subsidiardo as

andlises: periddicos da Geografia e teses e dissertacdes realizadas em Programas
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de Pés-graduacdo em Geografia. As metodologias para essa busca estao descritas
a seguir. As analises detalhadas podem ser consultadas nos apéndices A e B. Apds,
discorreremos algumas analises sobre os contextos teéricos metodolégicos da
abordagem em educacdo ambiental, bem como evidenciaremos possiveis conexdes

espaciais entre educagéo ambiental e Geografia.

4.1 A Geografia brasileira na relacdo com a educacdo ambiental:

producao de teses, dissertacfes e artigos cientificos

A construcédo de um levantamento bibliografico € permeada por iniUmeras
decisdes, todas elas pautadas pelas decisdes do pesquisador. Assim, o resultado de
deste constitui uma dentre as multiplas versdes possiveis sobre o tema pesquisado.
Sua escolha esta inevitavelmente atrelada ao cotidiano de pesquisa (de todas
levantadas), uma vez que as praticas em que uma pessoa poderia se engajar Sao
numerosas e contraditorias, ou ainda “a mesma pergunta feita a pessoas com
diferentes, as vezes radicalmente diferentes, leituras de mundo, ndo pode ter a
mesma resposta.” (FREIRE, 2001, p. 53)

Evidentemente, ndo se quer descrever todas as possibilidades de leituras
e relacBes que se articulam a partir de um discurso. E novamente, confundir que a
complexidade deveria abarcar a totalidade de relagbes. Em dado momento, sera
necessario delimitar no conjunto escolhido, apGs as analises, em um novo/diferente
marco conceitual.

Para isso, a ideia ndo é pensar um estado da arte, em sentido estrito, da
producdo da pos-graduacdo brasileira na Geografia que aborde a temética da
educacdo ambiental, visto que temos algumas perguntas especificas e este
levantamento sera utilizado como uma das possibilidades de respostas. Nao
gueremos apontar onde a produgdo esta concentrada, sua quantidade e mudancas
de perspectivas ao longo dos anos. Até mesmo porgue foi realizado um recorte. O
que fizemos, com o auxilio de critérios estabelecidos foi, selecionar materiais para a
analise. Contudo, ha de se destacar que compreensdes de pesquisas sobre o
estado da arte como “uma exposicdo sobre o nivel de conhecimento e

desenvolvimento de um campo ou questdao” (SPINK apud REIGOTA, 2007, p. 35)
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sao de extrema valia para alguns apontamentos aqui apresentados. A influéncia fica
mais evidente em como organizamos a analise, que se da a partir da subdivisdo em
categorias de andlise, que ajudarao a pensar as questdes estabelecidas.

O procedimento analitico desses materiais iniciou-se através de
aproximacdo de metodologias como a analise de conteddo, porém procuramos
pontos de tessituras, ou seja, pistas que pudessem localizar elementos que
consideramos fundamentais na relacdo educacdo, ambiente e geografia. Para isso,
optou-se por apresentar as citacdes diretas, analisando-as e estabelecendo
conexdes na coluna pontos de tessituras. Com isso, queremos trazer as
contribuicbes do paradigma da complexidade, sendo esta palavra compreendida
como aquilo que é tecido junto. Ou seja, queremos evidenciar a analise proposta a
partir de narrativas descritivas e explicativas que podem conter encadeamentos
complexos.

A diferenca esta, primordialmente, em compreender a coluna de andlise
como o embate entre o discurso/ narrativa do autor/ texto em questdo e o0s
discursos/ narrativas apresentados pelo sujeito que estd procedendo a analise,
balizados pelos seus objetivos e baseados no referencial tedrico adotado. E,
portanto, a constru¢cdo de uma narrativa comum (mesmo que contraditorias) entre
autores/ pesquisas. Esses pontos comportam também analises conflituosas, pois a
dialogica sustenta e evidencia tal contradicdo. Ao mesmo tempo, estes embates e
narrativas comuns devem ser delimitados no devir da analise, isto porque a proposta
(para além de incorporar o inesperado) era confrontar a producédo do outro sujeito
com a nova analise a partir dos dados fornecidos pelas pesquisas / trabalhos ja
finalizados.

Vale ressaltar que nem todos o0s agrupamentos gerados por esta
metodologia de andlise foram aproveitados textualmente nesta dissertacdo. Estanha
e complexamente, a analise isolada das tabelas pode ser compreendida como
aguela que comporta mais analises e significados e, a0 mesmo tempo, mais rasa e
superficial quando analisada em conjunto. O que queremos evidenciar € que a
analise individual dos textos a partir desta metodologia de embate abarca mais
questdes e topicos do que essa dissertagdo conseguiu analisar, e que esta também
€ mais interessante a medida que encontra no conjunto embates e perspectivas
comuns. Ainda assim, tais andalises foram empreendidas e mesmo nao constando

diretamente no texto, fizeram fundamentais para a configuragao final deste texto.
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Os resultados das analises estdo dispostos em dois quadros analiticos
agui organizados em apéndices: o apéndice A — referente ao quadro analitico dos
artigos cientificos; e o apéndice B — que aborda o quadro analitico das teses e

dissertacdes.

4.1.1. Delimitando a andlise: procedimentos metodoldgicos para a selecéao

artigos cientificos

Uma forma de pensar a geografia brasileira na relagdo com a educacao
ambiental refere-se a divulgacédo de artigos cientificos em periédicos. Esta escolha
deu-se em funcao de crermos que além da circulagéo e aceitagdo destas revistas e
boletins como l6cus de divulgacdo da ciéncia geogréafica, estd a sua atual difuséo
facilitada pela incorporacdo das revistas impressas nas bases digitais de
pesquisas®®. Ideia corroborada em Suertegaray (2007, p. s/n) quando afirma que

No que se refere a producdo e os veiculos de divulgacdo da pesquisa

geogréfica cabe dizer que a &rea valoriza trés veiculos na difusdo do
conhecimento geogréfico, os periddicos, os anais de eventos e os livros.
Estes sdo significativamente importantes para a area das humanidades e se
revelam fundamentais na divulgacdo do conhecimento geografico. (...)
Destaca-se, ainda, a producdo mais atual de revistas eletrbnicas. Esta
ampliacdo de revistas nessa modalidade podera indicar para um futuro em
curto prazo uma mudanca do perfil de difuséo do conhecimento geogréfico.

A selecdo dos periddicos para esta andlise teve as seguintes
preocupacoes:
A) Periddico deve pertencer a area da Geografia.

B) Nao ser tematico.

®Como exemplo citamos o software do Sistema Eletrdnico de Editoracdo de Revistas - SEER,
desenvolvido para a construcdo e gestdo de uma publicacdo periddica eletrbnica, ou ainda ao The
ScientificElectronic Library Online — SciELO, uma livraria eletrbnica que guarda uma colecdo de
periédicos cientificos. Sobre o0 Seer €& possivel consultar mais informacfes em
<http://www.ibict.br/secao.php?cat=seer>, na pagina do Instituto que desenvolveu essa ferramenta.
J4, sobre o SciELO, consultar < http://www.scielo.br/>.
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C)A qualificacdo do peridédico estabelecida pela Comissdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, selecionando-se aqueles
com Qualis superior a B1.*

D) Estar disponivel em uma base digital de pesquisa.

Adotamos o primeiro critério, pois € objetivo desta parte da dissertacao
pensar como a Geografia produz a Educacdao Ambiental. Sabemos que muitos dos
periodicos de areas afins a Geografia, como a Educacdo, trazem artigos de
geografos. Porém, compreendemos que estes periédicos também conformam a
Geografia e refletem interesses especificos a este campo do conhecimento.

Descartamos aqueles periddicos de abrangéncia tematica, visto que
poderiamos concentrar as andlises somente em uma das muitas subareas da
Geografia. Ja, sobre o Qualis da CAPES, compreende-se que quanto maior a
qualificacdo estabelecida, maior também é a sua aceitacdo e conhecimento na
Geografia. Aliado a isto, pensamos que a mudanca alertada por Suertegaray ja se
faz presente, visto que um dos critérios na escolha dos periddicos para esta analise
foi justamente a sua disponibilizacdo em uma das bases digitais de pesquisa. Mais
do que somente a valorizacdo da qualidade do periédico, aqui tomada como base
aguela divulgada pela CAPES, esta a possibilidade de maior acesso aos artigos e
ampliacdo dos leitores das obras, ou seja, entende-se que nas bases digitais é
ampliada a possibilidade de acessibilidade aos textos. Compreendemos, portanto,
que é relevante aquele periodico que consegue atingir o maior numero de leitores.

Sabemos que com estes critérios possivelmente excluimos boa parte da
producdo geografica brasileira, correndo o risco, inclusive, de relegar grandes e
novos centros de producdo do conhecimento, que poderiam estabelecer diferentes
analises, muitas, talvez, contrarias das que se estabelecerdo aqui. Com isso se quer
evidenciar que os resultados desta secédo séo frutos das mutilagcdes estabelecidas.
Vale ressaltar que, para além dos critérios escolhidos, h4 a importancia de certa
forma histérica dessas revistas, como a Terra Livre, da Associacdo dos Geografos

Brasileiros, com publicacdo desde 1986.

19 Disponivel em <http://qualis.capes.gov.br/webqualis/ConsultaListaCompletaPeriodicos.faces>.

Acesso em 20 de out. 2011. Vale ressaltar que esta escolha deve-se somente a um recorte
necessario para a pesquisa, delimitando assim nossas buscas. Compreendemos que a qualidade e
importancia desses periddicos ndo advém do critério qualis emitido pela CAPES. Um bom exemplo é
que deixamos dois tradicionais periddicos do sul do Brasil fora da lista, sendo eles o Boletim Gaulcho
de Geografia, producdo da Associacao dos Gedgrafos Brasileiros — Secdo Porto Alegre, e a Revista
RA’E GA, da UFPR.
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A partir desses critérios chegaram-se aos seguintes periédicos: Revista
de Estudos Avancados, Revista Geografia, Geographia, Geousp, Geosul, Mercator,
Revista da Associacdo Nacional de Pods-Graduacdo e Pesquisa em Geografia -
Anpege, Terra Livre.

N&o é objetivo do texto estabelecer percentuais de trabalhos relacionados
ao objeto da pesquisa, com o total de artigos publicados. O enfoque serd, de certa
maneira, qualitativo em relacdo aos conteudos abordados. Contudo, pode-se
observar que dentro do imenso universo de artigos, notas e resenhas disponiveis
nessas publicagdes, poucos versavam ja no titulo sobre educagdo ambiental. A
maioria dos textos apresentava uma Unica citacdo de educacdo ambiental. Vale
observar que as pesquisas estiveram limitadas a forma que estas eram
apresentadas digitalmente. Naquelas dispostas em SEER foi possivel buscar
palavras nos textos. Ja naquelas em outras bases de dados as buscas deram-se
pelos indices e posterior leitura dos artigos afins, para poder verificar se a expressao
se fazia presente.

N&o foi possivel constatar artigos ou citacdes nas revistas Terra Livre e
Geousp. A busca na revista Geographia retornou um artigo. Porém a citacdo dava-
se nas referéncias bibliograficas e o artigo foi descartado. Na Revista da Associacéo
Nacional de PéOs-Graduacdo e Pesquisa em Geografia - Anpege - é possivel
encontrar um artigo como resultado, porém ao |é-lo ndo foi possivel localizar a
citacdo e, da mesma forma, nédo sera utilizado como referéncia.

J4, nas revistas de Estudos Avancados, Geografia (Rio Claro), Geosul e
Mercator, haviam artigos com citagdes, encaixando o tema abordado com a
educacdo ambiental, na maioria das vezes de forma isolada, bem como outros
tinham como objeto do artigo a educacdo ambiental. No apéndice A esta a

sistematizacdo dessa busca.

4.1.2 Delimitando a analise: procedimentos metodoldgicos para a selecéao

de teses e dissertacdes

A segunda forma de pensar como a geografia académica brasileira

produz educacdo ambiental refere-se a realizacdo de pesquisas cientificas atravées
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da pés-graduacao, nesse critério, especificamente, através de dissertacdes e teses.
Apesar das criticas que seu fazer é distante das praticas cotidianas docentes,
Suertegaray (2005) acredita que € neste nivel que se da a inter-relacdo entre
pesquisa e ensino.

A selecéo das teses e dissertacdes teve as seguintes preocupag¢des como
critérios:

A) Desenvolvida e apresentada em Programa de PdOs-graduacdo em
Geografia, independente da area de concentragcdo, com conceito igual ou superior a
5 na avaliacdo da Comissédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior -
CAPES.

B) Estar disponivel na base digital de pesquisa “banco de teses” da
CAPES.

C) Possuir versao eletronica.

O primeiro critério foi adotado, pois € objetivo pensar como a Geografia
produz a Educacdo Ambiental. Sabemos que muitas pesquisas sao desenvolvidas
em programas de poés-graduacao correlatos a Geografia (Educacao, Geociéncias,
Ciéncias da natureza, etc.) e trazem importantes contribuicbes. Porém,
compreendemos que os Programas de PoOs-graduacdo em Geografia conformam a
Geografia e refletem interesses especificos a este campo do conhecimento. Além
disso, seria inviavel neste momento ampliar a busca e, consequentemente, a analise
destes trabalhos, tanto devido ao tempo e a necessidade de findar a dissertacéo,
como a dificuldade em operacionalizar qualquer analise.

Sobre a escolha de Programas de Pds-graduacao a partir da avaliacao da
CAPES, compreende-se que, apesar de conter critérios avaliativos de certa forma
distorcidos e arbitrarios, o quadro que esta classificacdo estabelece delineia e
evidencia praticas académicas. E vélido ressaltar que nido se deve confundir com
exceléncia em pesquisa, pois emergem boas analises de diversos centros.

A presenca de referéncia bibliografica e resumo no banco de teses da
CAPES foi de fundamental importancia, visto que nem todos os Programas de P0s-
graduacdo mantém listagens atualizadas de sua producao e/ou as disponibilizam em
seus sitios eletrénicos. Além disso, este banco de dados permite refinar a pesquisa
de acordo com os critérios definidos. A busca dava-se a partir dos Programas
selecionados e das palavras “educacdo+ambiental’. Desta busca, encontraram-se

inUmeros registros, muitos deles descartados frente ao Ultimo critério adotado:



53

7

trabalho com verséo eletrbnica. Isto porque compreendemos que é relevante que
esta producgdo consiga atingir o maior numero de leitores e, por conseguinte, que
possa influenciar sujeitos e contrapor suas ideias. A busca da versao eletronica
dava-se em repositorios digitais de cada Universidade a que o Programa de POs-
graduacédo era vinculado. Com isto, observa-se novo empecilho e reducdo do
namero de teses e dissertacfes a serem analisadas.

Com isso, chegou-se aos seguintes Programas de Pods-Graduacéo:
Universidade de Sao Paulo — USP/ Geografia Fisica; Universidade de Sao Paulo —
USP/ Geografia Humana; Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” -
Unesp/ Presidente Prudente; Universidade Federal de Uberlandia- UFU,;
Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS; Universidade Federal de
Minas Gerais - UFMG; Universidade Federal de Goias - UFG; Universidade Federal
do Rio de Janeiro - UFRJ; Universidade Federal Fluminense - UFF.

Nao foi possivel encontrar teses e dissertacbes em versdo digital dos
Programas de Pods-graduacdo em Geografia da UFF e UFRJ. Além do que é
observavel que as pesquisas selecionadas datam entre 2001 e 2010, periodo em
gue a maioria dos Programas e Universidades comecaram a utilizar o sistema digital.
Vale lembrar que ndo ha a obrigatoriedade em todos os Programas de POs-
graduacéo de disponibilizacdo das teses e dissertacdes em repositorios digitais. No

apéndice B encontra-se a sistematizacdo dessa busca.

4.1.3 Dos limites e possibilidades da selecao

Como salientado, a selecdo deu-se a partir de critérios definidos pelo
sujeito pesquisador. Dela, emergirdo possibilidades de leituras e claro, imensos
limites. Dentre os limites, perguntas ficardo abertas. Nao é possivel considerar que
toda a producdo da geografia sobre educacdo ambiental foi levantada, assim como
nao foi possivel precisar um periodo especifico da selecéo, tanto pela discrepancia
de periodos de publicacdo dos periédicos, quanto pela disponibilidade da verséo
eletrbnica das teses e dissertacdes. O periodo, a partir dos critérios escolhidos,

emergiu por si sé. E clara a concentracdo de trabalhos utilizados pos anos 2000.
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Ainda é possivel constatar que o namero de artigos publicados que
abordam a educacdo ambiental enquanto objeto ou aqueles que apenas tangenciam
essa tematica sao baixissimos frente ao universo escolhido. Creditamos isso a
algumas possibilidades: relacdo entre geografia e educacdo também é minimizada
em peridédicos de carater geogréfico, portanto, a educacdo ambiental por sua
intersec¢cdo com a educacgdo €, em certa medida, relegada enquanto “verdadeiro”
debate geografico, tanto que algumas dessas publicacbes dedicam edicdes
especiais para debater a educacdo e o ensino; inexisténcia de clareza que a
educacdo ambiental pode ser também geogréfica e um campo de saberes firmados;
inexisténcia de um referencial geografico consolidado para com a educacdo
ambiental; pouca producdo em nivel de pos-graduacédo de pesquisas em educacao

ambiental, com linhas e grupos de pesquisa pouco consolidados.

4.2 O Processo de analise: consideracdes “sobre” e “da” educacao

ambiental na geografia

Valemo-nos da reflexdo de Orlandi (1996) ao perceber que ha nitida
separacdo no conjunto de trabalhos. Afirma que os textos sdo sempre sobre
educacdo ambiental (EA) e s6 um pouco de. Porém, isso ndao quer dizer haja textos
puramente sobre EA. Contudo, ndo vemos demérito na producdo sobre educacéo
ambiental, principalmente aqueles trabalhos que conseguem avancar
propositivamente, tanto em praticas como em abordagens tedrico-metodoldgicas

E necessario explicitar qual é a relacdo dos textos com a educacio
ambiental. Aqui, faremos duas grandes divisbes que deverdao se subdividir
posteriormente, visto que ha claramente duas situacdes bem diferenciadas nos
textos analisados:

A) Nado ha preocupacao (explicita/ implicita) com a educacédo
ambiental — Na amostra coletada, boa parte dos textos apenas tangencia a
educacdo ambiental, apresentado-a como sugestdo e solucdo dos problemas
desenvolvidos nas pesquisas, afirmando a necessidade e urgéncia da educacao
ambiental em suas areas/temas de estudo, bem como ha a associacdo do recurso-

educacdo ambiental como metodologia e atividade para chegar a tal solugéo. Estas
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teses, dissertacoes e artigos ndo tém a educacdo ambiental como objeto de seu
texto bem como tais propostas sdo, normalmente, apresentadas em capitulos finais,
justamente para dar a ideia de que uma das conclusdes da pesquisa é a emergéncia
da educacdo ambiental. H4, em muitos casos, a associacdo com o turismo e o
ecoturismo, salientando a relacdo legalista que € estabelecida na legislagédo
brasileira dentro de Unidades de Conservacao. Nao existe preocupacdo em delimitar
teoricamente a educacdo ambiental sugerida. E possivel, nesses casos, retomar-se
as metaforas anteriormente trabalhadas como falsos consensos, principalmente
aqueles conectados com o significado Unico da educagdo ambiental e com a
aceitabilidade desta.

Pode-se afirmar ainda que ndo se evidencia embate de propostas e
correntes tedricas. Ao mesmo tempo, 0 consenso sobre a aceitabilidade é validado,
ja que, apdés estudos, chega-se a conclusdo da “Obvia necessidade” de educacéo.
Esta situag&o foi mais presente nos artigos analisados. Este é o caso de Bevilaqua
(2007), Candiani; Penteado; Cordeiro (2009), Cavalcante (2011), Faria (2008),
Figueird; Coelho Netto (2009), Leme (2007), Maia; Pitton (2009), Mendes Junior;
Ferreira (2009), Nehme (2008), Péres (2005), Oliveira (1999), Oliveira (2010),
Sant’ana (2010), Silva; Bittencourt; Dominguez; Melo e Silva (2003), Silva; Joia
(2008), Souza; Zavatini; Oliveira (2007) e Zavattini (2000).

B)Ha a preocupacdo com a educacdo ambiental — neste caso a
preocupacdo é com um debate teorico-metodoldgico para fortalecimento da
educacdo ambiental. Aqui, podem-se subdividir os trabalhos em novos dois grupos:

a. Inter-relacdo entre o objeto da pesquisa e a educacédo ambiental —
nestes casos o0 debate acerca da educacdo ambiental aparece a partir da discussao
do objeto principal da pesquisa, ha ainda, certa preocupacédo com os limites tedérico-
metodoldgicos da educacdo ambiental e de seu objeto. Podemos indicar Amorim
(2006), Araujo; Marchesan (2003), Funk; Salomoni (2007), Garcia; Magalhaes;
Antonello (2007), Goettems (2006), Oliveira (2006), Richter (2008), Rosado (2009),
Silva (2010) e Siqueira (2007).

b. O objeto da pesquisa € a educacdo ambiental — aqui as tematicas
sdo desenvolvidas a partir da educagdo ambiental. Ha grande valorizag&o tedrica do
debate sobre o tema, muitas vezes resultando em levantamentos sobre os
processos de institucionalizacdo da educacdo ambiental a partir de conferéncias e
tratados. Podemos citar Aigner (2002), Alves (2008), Bacci; Pataca (2008), Barbosa
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(2002), Bernardes; Colesanti; Nehme (2008), Cantbéia (2007), Chagas (2003),
Esmério (2008), Figueiredo (2010), Gardel (2009), Henares (2006), Lindau (2009),
Marcal (2005), Olivato (2004), Oliveira; Pereira; Viana (2008), Paulo (2006), Pinesso
(2006), Pirré (2010), Rodrigues (2007), Silva (2001), Silva (2009), Sousa (2008),
Sobarzo (2008), Troiano (2009), Vieira (2005) e Zolcsak (2002).

Vale ressaltar ainda que apesar de agrupados momentaneamente, estes
apresentam caracteristicas diferenciadas, incluindo vozes dissonantes dentro dos
debates de educacdo ambiental. Esforcos ja foram empreendidos para qualificar e
(re) conhecer a educacédo ambiental brasileira, ou ainda, para qualificar quem sdo os
sujeitos®® que partilham da educacdo ambiental. Contudo, nos textos analisados
poucos foram os trabalhos que recorreram a especificacdes. Ha de se destacar o
emprego dos termos: educacao ambiental popular (BARBOSA, 2002) para propor
transformacdes das relagdes sociais injustas a partir das lutas populares na
contraposi¢cdo a uma educagdo ambiental surgida nos paises centrais preocupados
com a faléncia da economia capitalista; educacdo sanitaria e ambiental
(SIQUEIRA, 2007) ao trabalhar com manguezais como espaco a ser utilizado
também para a educagdo ambiental; e educomunicacdo socioambiental
(RODRIGUES, 2007) ao discutir e problematizar a educacdo ambiental e o uso de
tecnologias da informacgéo.

Atribuimos a utilizacdo desse recurso somente em trés pesquisas nao
pelo descaso em qualificar-se a qual educacdo ambiental recorre-se. Incrivelmente,
os trabalhos que tentam apresentar educacdes ambientais e suas definicoes
propdem estes limites ndo pela requalificacdo do termo, mas sim, pelos seus
possiveis usos e esforcos tedrico-metodologicos. A parcela que prefere delimitar
teoricamente a educacdo ambiental trabalhada defende ndo um conceito Unico e
estanque de educagdo ambiental, mas sim, apontam para uma compreensao
ampliada, sendo que diversas pesquisas a apontam como polissémica. Definem
principios e caracteristicas em que é possivel enquadrar as suas educacodes
ambientais, como interdisciplinar, popular, provocadora de rupturas e novos saberes,

etc.

%% carvalho (2001) aborda a invencao do “sujeito ecolégico” e Reigota (1999b) coleciona histérias que
envolvem a complexidade de uma posicéo reflexiva na sociedade contemporénea, a dos ecologistas.
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4.2.1 Contextos e abordagens tedrico-metodoldgicos

Sobre os fundamentos tedrico-metodoldgicos encontrados dentro dos
materiais analisados pode-se inferir que estes séo diversos e ha alguns recorrentes.
Contudo, a auséncia deste debate é o0 mais marcante. Descreve-se uma
metodologia da pesquisa, mas ndo ha a entrega a um debate de concepcdes
epistemoldgicas da educacdo ambiental, com poucas referéncias explicitas.

E possivel encontrar perspectivas da educacdo ambiental enquanto
categoria analitica (FUNK; SALOMONI, 2007), da necessidade da pesquisa-acdo
como metodologia, equacionando problemas sociais e ambientais (BERNARDE;
COLESANTI; NEHME, 2008), uma defesa do método estudo do meio (GOETTEMS,
2006) e a construcao l6gica do método materialista histérico como uma possibilidade
tedrica de interpretacdo das realidades educacional e ambiental (ALVES, 2008).

Contudo, a maior quantidade de referéncias contextuais para a educacao
ambiental é aquela que se propde interdisciplinar/ transdisciplinar. Com mais
referéncias explicitas, incluindo uma preocupagédo em fundamentar o porqué dessa
escolha. Este ponto merece atencgéo, visto que foi apontado como um dos possiveis
falsos consensos da educagdo ambiental. Bacci e Pataca (2008), em um artigo,
chegam a apontar a integracao disciplinar como pressuposto epistemologico para a
EA. Henares (2006) aponta um enfoque interdisciplinar e Souza (2008) a aponta
como transdisciplinar. Olivato (2004) chegam a afirmar que a interdisciplinaridade é
inerente a educacao ambiental. J& Gardel (2009) percebe a interdisciplinaridade e a
multidisciplinaridade como possibilidade de insercado da EA nos curriculos escolares.
Araujo; Marchesan (2003) e Bernarde; Colesanti; Nehme (2008) avancam
considerando a educacdo ambiental como interdisciplinar e integradora capaz de
superar a fragmentagdo dos sujeitos. Sobarzo (2008) concebe que a EA tende a
superar a excessiva especializacdo disciplinar, promove a insercdo das diferentes
disciplinas e abordagens tedricas, e a compreensao do saber plural, interdisciplinar e
transdisciplinar, porém n&o questiona o discurso cientifico. Da mesma forma
Esmério (2008) indica que a fragmentagcdo do saber ndo se extingue com a
interdisciplinaridade. Essas vozes sao dissonantes ao evidenciarem o falso

consenso de conectividade interdisciplinar redimindo fragmentos do conhecimento.
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Vale ressaltar que diversos trabalhos apontam a EA ndo somente como
disciplinar/n&o disciplinar, mas sim enquanto superagdo da perspectiva fragmentaria
da sociedade, e, portanto, também dos sujeitos. E o caso de Bacci; Pataca (2008),
Bernarde; Colesanti; Nehme(2008), Esmério (2008) e Sobarzo (2008),

Outro ponto levantado comumente na relagdo com a educacao ambiental
€ a questao relacionada aos valores, considerados tanto do ponto de vista ético,
moral e até mesmo estético. Este ultimo merece atencdo, ja que em algumas
perspectivas “a natureza é bela” - é de certa usualidade achar que o belo € aquele
esteticamente perfeito, em uma visdo sanitarista extremada, o local com “lixo” é
atrelado a imagem de feio/sujo — ha de se lembrar as relagdes sociais estabelecidas
nos galpdes de reciclagem e as vidas que se atrelam a eles — ou ainda
determinados biomas merecem mais comog¢ao que outros visto que ha exuberancia
biolégica (nesse caso, além de biodiversa, ser visualmente diferenciada), dai
também advém as concepcbes de beleza cénica em que se fundamentaram boa
parte da criacdo de unidades de conservacdo®. Os jardins* s&o bons exemplos
desse debate. Notamos que aqueles trabalhos que “receitam” a educacdo ambiental
para o ecoturismo, na maioria das vezes, ao exaltarem os valores estéticos da
natureza, defendem que a beleza desta deve ser preservada. Porém, nesses casos,
ndo como estética em si, mas como possibilidade viabilizadora (eco)turistica.

A ideia de ética pode aparecer entrelacada com normas que controlam a
relacdo sociedade-natureza. Dai advém a perspectiva que encontra a educacao
ambiental como aquela capaz de efetivar transformagfes no ambiente a partir de
certas atitudes corretas. Conscientizacdo, mudancas de habitos e valores, “ensinar

pensar certo”, comportamentos de conservacédo, adocdo de acdes e intervencées

!Segundo Henrique (2004) a crescente industrializacdo do mundo ocidental, no periodo em que o
autor identifica como o de incorporacdo (da natureza), dois processos irdo influenciar fortemente as
idéias e conceitos de natureza, fundamentais até nossos dias: o higienismo e o esteticismo. “O
Higienismo ira ser definido como o saneamento e a limpeza das cidades e da natureza, com um
grande nimero de novas técnicas e tecnologias que foram criadas para dar suporte a este novo
conceito de natureza limpa e padronizada. (...) Todo um aparato técnico surge com esta finalidade,
entretanto seu uso é determinado pelo poder econdmico e consequentemente politico (...); as classes
mais pobres continuam vivendo em meio a uma Natureza hostil e insalubre.” (HENRIQUE, 2004, p.
66). Ja o esteticismo comporta que “(..) a natureza como sindnimo de paisagem € passivel de um
julgamento estético de beleza, que também ird seguir um padréo 'civilizado’ previamente definido.
(...)A natureza, como um padrdo estético de beleza requintada e sofisticada, é cada vez mais
valorizada e decorativa, sendo acrescida de objetos humanos — monumento s a histéria do homem —
intervencdes para torna-la cada vez mais grandiosa — a riqueza natural ndo basta € preciso demarcar
o territério humano, sua conquista, sua incorporacdo e sua producdo.” (Henrique, 2004, p. 66)
Considera esta viséo estética compativel com uma visdo roméntica de mundo.

?2 Duas boas teses abordam a perspectiva dessa discussdo: Henrique (2004) e Pires (2010).
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“politicamente corretas” foram termos encontrados nos artigos, teses e dissertagdes
gue, dentro de seu contexto, sugerem medidas em curto prazo, mitigadoras de
enchentes, deslizamentos, escorregamentos, ou ainda, mudancas a depender do
“nivel de educacdo ambiental” presente nos sujeitos. Esta concepc¢do sobre
educacdo ambiental esta atrelada a compreensdo da educagdo ambiental enquanto
solugéo, sugestdo, metodologia e atividade e pode ser associada com 0 que se
configura como um “adestramento ambiental” (BRUGGER, 1999).

Para atingir esta ética, determinados valores sao atribuidos a educacao
ambiental. Nesses casos, a educacao ambiental aparece, portanto, enquanto regra
de uso do espaco. Trata-se de um carater normativo que ele assume, ou seja, é a
partir da educacdo ambiental que se podera ditar regras e ac¢des para o agir do
sujeito no espaco. A educacdo ambiental surge, entdo, com um tom imperativo, para
esses autores ha evidente necessidade da educacdo ambiental. Novamente,
privilegia-se comportamento. Vale ressaltar que, apesar de serem, de certa
forma,normativos, ndo se evidencia um moralismo. O receio € de que haja a
substituicdo da reflexdo pela conscientizacdo. Porém, ndo é porque estes termos
aparecem nos textos que tem uma compreensédo limitada. Além disso, os valores
estéticos sdo ressaltados nas abordagens ecoturisticas, ou ainda, naquelas
unidades de conservacdo em que a educacao ambiental aparece mais como
exigéncia legal do que a partir de uma perspectiva politica. Ha ainda um trabalho
que relaciona crescimento populacional, baixo nivel (cultural, socioeconémico) com
pouca consciéncia ecoldgica, chegando, nesse caso, a ser extremamente
preconceituoso. E perceptivel que muitas das pesquisas analisadas reforcam estas
concepcOes, na maioria das vezes apresentam despreocupacdo com os limites
tedricos da educacao ambiental.

Nos trabalhos que demonstram certa preocupagdo teodrico-metodoldgica
com a educacdo ambiental é recorrente elencar a caracteristica politica da EA.
Normalmente apdiam-se em Reigota (1999a) e Porto-Goncgalves (2006) para suas
argumentacdes e sdo usualmente compreendidas em sentido amplo. Ha ainda a
incorporacao desse debate durante o desenvolvimento textual. Preocupam-se em
debater a educacé&o popular, insercéo de catadores, professores, etc. Enfim, verifica-
se um ganho tedrico nessas pesquisas, ja que superam duas perspectivas: a de um
carater politico para além do partidarismo; a do carater politico para além da

responsabilizacdo do individuo, do privado. Fogem, na maioria dos casos do falso
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consenso apontado, aquele referente a responsabilidade igualitaria dos danos.
Alguns textos ainda elencam a participacdo cidadd como reivindicacdo politica da
educacdo ambiental, linha bem ténue que pode ser ultrapassada e cair em uma
imobilidade, acenando uma catastrofe pela negacao (perspectiva que orienta a “nao
fazer tal coisa”).

Os temas debatidos a partir ou com relacdo a educacdo ambiental sdo:
protecdo e conservacdo de unidades de conservacdo, reciclagem de residuos,
ecoturismo, movimentos de massa, desenvolvimento sustentavel em areas urbanas;
paisagem urbano-florestal, educac¢do (ambiental) popular, abordagem tedrico-
metodoldgica em EA, tecnologias da informacdo na educacdo, desenvolvimento e
analise de material didatico, ensino de geografia, alfabetizacdo geografica, curriculo,
formacdo de professores, trabalho de campo e ensino, agenda 21 escolar,
percepcdo ambiental, identidade humana e  pertencimento, gestao
territorial/ambiental, politicas publicas em EA, relacdo Estado-empresa.

As tematicas apresentadas abordam a educacdo ambiental em: unidades
de conservagcdo (e sua relagcdo com a espeleologia, com manguezais, parques,
ecoturismo); areas para o ecoturismo (excetuando-se as Unidades de Conservagao);
0 urbano; galpbdes de reciclagem e unidades de triagem de materiais reciclaveis;
sedes de movimentos sociais; empresas privadas; e escola. Esta ultima é destacada
em alguns textos como o locus privilegiado da educacdo ambiental, com o maior
namero analises dentro das pesquisas.

Um ponto em que ndo conseguimos aprofundar a analise foi aquela
referente a discusséo de género dentro da educagdo ambiental. A angustia vem, por
exemplo, da adocédo de termos como “homem” para definir a sociedade, ou a partir
de uma linguagem sexista, ou ainda € suprimida qualquer referéncia aos povos

tradicionais.

4.2.2 Geografia e educacdo ambiental: o espagco geografico a partir da

educacdo ambiental

A partir das tematicas e dos espacos das pesquisas € possivel encontrar

um referencial tedrico-metodolégico em conjunto, seja ele a partir da Geografia e da
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Educacao, da Geografia e do ensino ou da educacao ambiental e da Geografia. Vale
destacar que ha trabalhos que ndo conseguimos vislumbrar tais conexdes. Nesse
ponto da dissertacdo, € objetivo buscar uma andlise espacial da educacao
ambiental. Contudo, ha de se declarar que concordamos que “é proprio de toda
forma de representacdo ver e pensar de diferentes modos” (MOREIRA, 2008),
porém ndo queremos salientar um pluralismo indiferenciado.

Como dito anteriormente, cremos que a Geografia pode ter relacdo com a
educacdo ambiental, ndo s6 porque essa acdo se propde interdisciplinar. Além
disso, também queremos pensar se ha prevaléncia ou ndo do tempo em relagéo ao
espaco. Se a (re) descoberta da questdo ambiental retoma a andlise espacial, como
a ciéncia geografica tem articulado essa questdo na sua relacdo com a Educacao?
Ha a preocupacdo de produzir a partir de um saber-fazer geografico um
conhecimento para a educacdo ambiental? E possivel, a partir da educagio
ambiental, compreender diferentes abordagens, producdes, configuragcdes do/sobre
0 espaco geografico? Para responder esta questdo geral, outras indagacdes foram
surgindo e permitiram o alinhavar dessa dissertacdo: Quais sdo as leituras
empreendidas a partir da Geografia para a educagdao ambiental? Nessa perspectiva,
quer-se determinar quais trabalhos visam, mesmo de forma inicial, a valorizacao da
metéfora espacial.

Para isso, retomemos Rodrigues (1998, p. 187) ao indicar que

(...) que a questdo ambiental traz a tona (com outra dimensao) o espaco
geografico e mostra a importancia da Geografia. Retoma-se um dos
aspectos da metafora espacial (o natural) que ficou obscurecida no periodo
moderno pela metafora temporal. Evidencia-se que, em qualquer escala, em

qgualquer dimensdo da problematica ambiental, a categoria espaco é
indispensavel de ser analisada.

Dentro dos trabalhos desenvolvidos na perspectiva recursiva e dialogica
entre educacdo ambiental e Geografia, ha a valorizacdo da metafora espacial?
Consideramos que a relagcdo entre educagdo ambiental e o espacgo ainda é difusa.
Foi possivel encontrarmos tentativas de aproximacdes destas teméaticas. A pratica
mais presente foi o uso de referéncias geograficas para complementar ou basear os
debates, inclusive dentro da educacdo ambiental. O debate geografico que incorpora
claramente uma possivel légica espacial é vago e diminuto, porém, isso ndo impede
que se trabalhe com alguns conceitos operacionais deste espaco. Para o debate
sobre o0 espacgo, podemos encontrar, a priori, as seguintes possibilidades:
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Educacdo ambiental produz diferentes relacbes com o espaco
através da producdo da transformacéo (social) - Nessa concepcao a reflexado
sobre EA e espaco é dada na sua relacdo com a transformacdo da
realidade/compreensdo do mundo normalmente através da mudanga
comportamental — habitos, atitudes e valores, um “doutrinamento do corpo”, com a
reflexdo sobre o problema diminuta. Essas mudancas corporeas de acdes gerariam,
no ambiente, acdes mitigadoras dos problemas. A materializacdo dessa relacao
educagcdo ambiental-espaco também se evidencia na presenca de objetos técnicos
em “desarmonia” com aquele ambiente, gerando, para os autores, paisagens
urbanas, cidades sustentaveis, etc. Ndo ha citacdo direta dessa relacdo, podemos
apenas inferir. Essa visdo de mundo tem uma relacdo mais linear entre problema-
solucao, filiando-se aquela visdo que cré que ha sim uma crise ecolégica, em
detrimento da crise da razdo apregoada por Leff (2002, 2008). O problema nessa
perspectiva estd em encarar técnica (atrelada a razdo) enquanto solucdo para essa
crise ecoldgica, pouco existindo de problematizacdo nos textos. Vale lembrar que,
por sermos sujeitos sociais, inevitavelmente produzimos técnicas. O debate esta na
apropriacdo desta técnica enquanto medida final.

Espaco (receptaculo) da educacdo ambiental - Mesmo que de forma
ndo homogénea, pensa a relacdo espacial por meio da existéncia de um locus de
acao para a educagao ambiental. Minimiza a discussdo do lugar enquanto ponto no
espaco capaz de materializar educacdo ambiental, atribuindo assim papel a
localizac&o e a distribuicdo. Nao se nega a importancia do lugar (enquanto atrelado
ao debate identitario para o sujeito) para a educacdo ambiental. O que se reflete
aqui é a confusdo conceitual, com certa verticalizacdo da relacdo. Um bom exemplo
sao os trabalhos que abordam a existéncia da educacdo ambiental em Unidades de
Conservacao, a partir da exigéncia legal dessa pratica. Enfim, essa abordagem
evidencia o espaco enquanto palco de acdes, receptaculo.

Educacdo ambiental e a relacdo espacial através dos conceitos
operacionais da Geografia - Nessas pesquisas 0 espac¢o é valorizado a partir da
utilizacdo de alguns destes conceitos. E constante a presenca reflexiva acerca da
compreensao de natureza e ambiente a partir da educacdo ambiental, salientando
que as compreensdes de educacdo ambiental estdo intimamente ligadas aquelas de

ambiente e natureza. Ha diversidade nas abordagens, tanto daquelas que percebem
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a natureza enguanto recurso, até mesmo aquelas que reivindicam ao sensivel sua
leitura.

Lugar, identidade e territorio sdo conceitos utilizados com grande
contribuicdo para a educacdo ambiental. Possibilitam a insercdo de temas
relevantes e que fazem avancar a educagdo ambiental. Inserem conflitos e tensdes
nas suas propostas, questionam posturas estabelecidas, avancando tanto na
construcdo tedrica para a educacdo ambiental como para a Geografia. Nesses
trabalhos, vislumbram-se efetivas articulacbes entre educacdo ambiental e a
Geografia. Ha de se destacar, que apesar de diminuta em relagdo ao montante
analisado, alguns autores tentam delinear algumas relagbes entre educacao
ambiental, espaco e geografia.

Ha aquelas pesquisas que permitem uma reflexdo, mesmo que inicial de
uma possivel relacao/preocupacao com o espaco. Bacci e Pataca (2008) evidenciam
preocupacao de tratar a questdo da agua a partir das dimensdes espaco-temporal,
de forma interdisciplinar, tendo a bacia hidrografica como foco. J4, Zolcsak (2002),
ao abordar a relacdo Estado-empresa com educacdo ambiental afirma que estas
reforcam a alienacdo ambiental através de representagfes e praticas técnico-
materiais. A desalienacao e participagdo no espaco viria com a educacdo ambiental.
Silva (2001), por sua vez, vé que a constru¢cdo da consciéncia ambiental esta
intrinsecamente ligada a compreensao afetiva do espaco geografico, vivenciado pelo
individuo no seu cotidiano. Sobarzo (2008) pensa que a educacdo ambiental ndo se
define por nenhum espaco/tempo especifico. Rosado (2009) dialoga com as praticas
sociais nos galpdes de reciclagem e percebe que as novas leituras dos territérios da
cidade serdo entendidas através da educacdo ambiental - uma interlocutora
intervindo sobre os problemas e conflitos ambientais, orientada por sensibilidades
solidarias com o territério, na formacédo de individuos e grupos sociais capazes de
identificar, problematizar e agir em relacdo as questdes sécio-ambientais - tendo
como horizonte a luta por justica ambiental. Seria, para ela, o espaco valorizado por
atributos sociais.

A contribuicdo da Geografia na educacdo ambiental é descrita por alguns
autores. Alves (2008) entende que compete a Geografia instrumentalizar os
educandos para construcdo do conhecimento complexo, visto que meio ambiente e
suas implicacbes para a vida dos seres humanos nesse planeta sdo objetos de

estudo da EA. Rodrigues (2007) dialoga ao perceber que a Geografia tem a



64

contribuir nos projetos de educacdo ambiental, pois possibilita a construgcdo de
mecanismos interpretativos. Aigner (2002) pretende em seu texto o debate sobre a
educacdo ambiental com construcéo tedrica a partir da relacdo ensino de Geografia
e as praticas de EA, compreendendo que a alfabetizacdo em Geografia permite a
decodificagcdo de marcas das agcbes do homem sobre o ambiente. Lindau (2009),
discutindo a impossibilidade de pratica Unica em educacdo ambiental, vé que a

relacdo Geografia—Educacao ambiental s6 se completa com o hibrido metodolégico.
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5 LER E PENSAR EM EDUCACAO AMBIENTAL: “SOBRE” E “DA”
GEOGRAFIA

O que h& de Geografia dentro da educagdo ambiental? Isso pode ser
Geografia? Essas perguntas, ao longo do desenrolar desta dissertacdo, foram
ouvidas a exaustdo. Com isso, comecamos novamente a questionarmos se €
possivel perceber geografia(s) dentro da educacdo ambiental? As respostas
encontradas nas bibliografias existentes nos levavam a praticas de educacao
ambiental na Geografia (e vice-versa), como o ensino de Geografia pode contribuir
na educacdo ambiental, percepcdes de determinado grupo sobre educacéo
ambiental, com leituras andlises através da Geografia, etc. Além disso, no capitulo
anterior evidenciamos leituras da educacao ambiental a partir da Geografia. Ou seja,
conseguimos encontrar conexdes entre estes saberes. Contudo, ndo encontramos
argumentacdes que viessem corroborar com o pensamento de Rodrigues (1998),
que elenca a retomada da metafora espacial como inerente ao debate ambiental.
Percebemos, portanto, um lapso teorico entre educacdo ambiental (que ainda tenta
uma construcdo de base tedrica mais coesa) e da Geografia, e € na intersec¢cado
entre o existente e o inexistente (no lapso) que encontra-se parte da construcao
tedrica desta dissertacao.

A partir desta perspectiva, comegcamos a nos perguntar se a educacao
ambiental permite uma multiplicidade de leituras: € possivel pensar em uma anélise
geogréafica da tematica? E pertinente essa leitura? A quem pode interessar? Que
metodologia comportara responder essas perguntas? Para isso, nos foi muito Gtil as
analises empreendidas em Trajber e Manzochi (1996) e Costa e Trajber (2001) e
suas avaliagfes de materiais impressos e audiovisuais no Brasil. As analises dessas
autoras e de seus colegas pesquisadores enfocam o discursivo/ linguistico, a
literatura infanto-juvenil, o pedagdgico, a educacdo popular e de género, o
jornalistico e o ludico, por exemplo, na relagdo com a educacédo ambiental.

Com isso definimos que parte do caminho incorporaria a leitura de
materiais didaticos produzidos em educagdo ambiental, aqui denominados cartilhas,
através de uma perspectiva ambiental, portanto espacial. Pensamos que analisar
tais materiais pode fomentar o debate sobre educacdo ambiental e, neste caso, a

sua relagdo com a Geografia e com o espaco.
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5.1 Empresas, fundacles e institutos na relacdo com a educacao
ambiental: producédo de materiais didaticos

Contudo, vale dizer que aqui estd um pouco do sentido original da
dissertacdo, bem como é possivel destacar percursos e descaminhos ao longo da
jornada. As praticas cotidianas enquanto docente nos levaram a uma imensa
enxurrada de praticas em educacdo ambiental. Somos, enquanto professores, de
uma forma ou outra, impelidos a abordar essa questéo, tanto por uma necessidade
institucional como pela “contemporaneidade” do debate. A preocupagédo maior, na
realidade, era com aquela educacao ambiental praticada pelo setor privado, tanto no
ensino formal como no nao-formal. Era no minimo estranho pensar que a mesma
empresa mantinha relacdes estimulando a crise ambiental e apregoava aos alunos o
que fazer para tornar aquele ambiente sustentavel, verde.

Entdo surgiam mais duavidas: existem alguns principios ou objetivos
utilizados na educacédo ambiental capazes de dar coesao aos interesses dos grupos
privados, suas fundacdes e ONGs? Como se dao os impactos do discurso ambiental
— seus propositos, valores e préticas — na Educagdo Ambiental praticada no setor
privado? Quais sdo as estratégias dessas apropriacdes da natureza e do ambiente?
Como avaliar a capacidade da racionalidade econémica dominante e suas estruturas
de poder de propor e efetivar solucbes da problematica ambiental através da
educagcdo ambiental, em estratégias que incorporem ou dissolvam as estratégias
ambientais? E possivel, dentro dessas acdes, identificar praticas pedagdgicas que
possibilitam o fortalecimento da educacdo ambiental enquanto possibilidade
libertaria e emancipatoria, efetivando rupturas sociais?

A ideia original da dissertacao era refletir sobre as apropriacbes deste
discurso, suas intencionalidades, incoeréncias e possiveis rupturas. Nesse espirito,
iniciou-se uma busca por acdes de educacdo ambiental capazes de contribuir com a
discussdo. Ao mesmo tempo, percebiamos a imensa utilizacdo destas acdes por
empresas, institutos, fundacbes e grupos. Suas missdes, objetivos e propostas
tomavam um rumo comum ao mesmo passo que divulgavam suas estratégias

ambientais.



67

Em um primeiro momento pensou-se em utilizar possiveis projetos de

Educacdo Ambiental desenvolvidos pelo Grupo de Institutos Fundacdes e Empresas

- GIFE. O GIFE, com sede em Séo Paulo - SP, € uma associacdo sem fins

lucrativos que reune organizacdes de origem empresarial, familiar, independente e

comunitaria, que investem em projetos sociais, culturais e ambientais (GIFE, 2010).

Pensou-se neste grupo justamente por reunir empresas que, sabidamente,

desenvolviam programas de Educacdo Ambiental bem como pelos objetivos

propostos pelo Grupo, sendo eles: “aperfeicoar e difundir conceitos e praticas do uso
de recursos privados para o desenvolvimento do bem comum.” (GIFE, 2010, s/n); e

(...) contribuir para a promogdo do desenvolvimento sustentavel do Brasil,

por meio do fortalecimento politico-institucional e do apoio a atuagdo

estratégica de institutos e fundacdes de origem empresarial e de outras

entidades privadas que realizam investimento social voluntario e
sistematico, voltado para o interesse publico. (GIFE, 2010, s/n)

A partir disso, foram estabelecidos contatos com a assessoria de
imprensa, questionando a possibilidade de desenvolver a pesquisa com 0s projetos
de Educacdo ambiental do Grupo. ApoOs algumas mensagens eletrdnicas,
recebemos a informacgéao que o GIFE em si ndo € um investidor social, portanto ndo
financiam projetos sobre educacédo ambiental e nem com outros focos. O que ocorre

é que os “investidores sociais” 23

as organizagfes associadas ao GIFE -
diretamente investem e financiam projetos na area de educacdo ambiental. Vale
ressaltar que esta tentativa foi, daquelas através de mensagens de correio
eletrénico, uma das poucas bem sucedidas, clara e rapida o suficiente na disposi¢cao
das informacgOes. Esta resposta foi dada pelo setor de Gestdao do Conhecimento.
Como sugestéo, recebemos ainda a lista dos trinta e um associados ao GIFE (anexo
A) investem nessa area solicitada - educacédo. Vale lembrar que, em junho de 2011,
esta rede era constituida por cento e trinta associados e, no momento da consulta
inicial, era constituido por cento e vinte e quatro associados, das mais diversas
areas.

Assim, seguimos a sugestdo de procurar diretamente 0s associados
selecionados. Optamos, novamente, pelo contato eletrénico. O processo iniciava- se
com a visita a pagina da empresa e especificamente nas areas relacionadas aos

seus projetos sociais, tentando achar possiveis contatos e/ou telefones. Envidvamos

*® Dentre o grupo pesquisado, evidenciaram-se termos utilizados para uma autorreferéncia dos
associados, sendo a mais comum investidor social privado.
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diversas mensagens e recebiamos poucas respostas. O envio foi realizado mais de
uma vez para alguns dos associados da lista bem como tentamos mais de um
endereco por ‘“investidor’. Quando recebiamos respostas, elas eram evasivas,
diziam que poderiamos contar com a ajuda e que o contato mais adequado para o
que buscavamos era outro. Novas mensagens, novas esperas.

Passamos meses nestas tentativas. Outra possivel resposta era de que
para obter informacfes sobre o associado deveriamos acessa a pagina do
“investidor” ou seus videos institucionais no YouTube®*, bem como respondiam que
ndo tinham materiais para compartilhar (além de alguns relatérios institucionais). Em
certo ponto os empecilhos para recolher materiais e entrevistas extremaram-se. Foi

necessario redefinir novas perspectivas.

5.1.1 Sobre a necessidade de novas perguntas e caminhos

Com a dificuldade de realizar entrevistas, receber materiais ou qualquer
contato optou-se por novos procedimentos. Por conseguinte, foi necessario
readaptar algumas de nossas perguntas fundamentais. Além disso, outras perguntas
ja ndo nos faziam sentido. Procuravamos agora 0s materiais acerca dos programas
de educacdo ambiental destas empresas. Para isso, vasculhamos os sitios na
internet de vinte e um? associados um dos associados ao GIFE, direto nas paginas
das empresas, fundagodes e institutos. Esta se dava tanto a partir das palavras-chave
“educacao+ambiental” como no mapa da pagina.

Compreendemos que estes materiais carregam as concepcdes de
educacdo ambiental que os diferentes sujeitos tentam emitir. Constatamos que o
material disponivel sobre seus programas eram escassos, resumindo-se a
informativos, relatérios e material de divulgacdo dos projetos. Também n&o havia
destaque para acdes de EA das empresas. Era necessario destrinchar submenus,
para, muitas vezes, encontrar somente o nome do projeto. Com estrutura
semelhante, predominam as paginas convencionais, carregadas de informacgfes e

textos, na maioria das vezes, pouco pertinentes em relacdo ao seu conteudo.

2 www.youtube.com
?® Os 21 primeiros associados que constam na tabela do anexo A.
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O segundo ponto que podemos refletir sobre essa busca € a diversidade
de acdes e terminologias encontradas. A0 mesmo tempo, outras terminologias sao
adotadas sem que a referéncia comum (a educacado ambiental) se perca. Um banco
adotard a “educacado financeira e ambiental’, outras empresas a “educacao
socioambiental”, ou ainda a “educacdo e conscientizacdo ambiental”. H4 ainda os
que deixam o “ambiental” e promovem o sustentavel, ou melhor, a “educacgéo
sustentavel”, “educacdo para a sustentabilidade” ou 0s institutos conservacionistas
para uma “sensibilizacdo e mobilizacdo da sociedade para a conservacdo da
natureza”. O extremo também ocorre, com a “educacado para o consumo”.

Era necessario, nesse ponto, selecionar o material a ser utilizado na
analise. Ao mesmo tempo, aceitamos o desafio de esperar o inesperado, de inserir 0
nao planejado. Aos poucos, as leituras das paginas da internet foram mostrando
perguntas, repeti¢cdes, novidades e surpresas.

Optamos por selecionar para andlise materiais didaticos fornecidos em
versao digital nas paginas dessas empresas. Encontramos um grupo variado de
materiais: cartilhas, livros, desenhos, pequenos textos, jogos da memdaria, relatorios,
etc. Decidimos trabalhar especificamente com o que denominaremos de cartilha. Por
cartilha entende-se “(...) uma ferramenta para a realizacdo de um trabalho mais
amplo com finalidade educativa. Trata-se da apresentacdo de um ou mais temas
ambientais abordados dentro de um processo educativo.” (VIEZZER et al., 1996, p.
128)

Nesta busca, encontramos duas formas recorrentes de cartilhas: aquela
voltada aos docentes, nomeadas como guias, manuais e cadernos; e aquelas
voltadas a estudantes em diferentes faixas etarias. Escolnemos adotar as cartilhas
voltadas aos docentes por trés motivos: docentes podem tomar este material como
base de suas aulas, propagando e ressignificando os discursos carregados nas
cartilhas. Ainda, porgue nos parece necessario analisar o material fornecendo
subsidios de escolhas aos professores; as cartilhas para professores demonstram
um debate mais amplo sobre educacdo ambiental, muita vezes incluindo uma
discusséo tedrica, enquanto que a cartilha para discentes centra-se somente na
transposicdo desses conceitos e discursos aos estudantes, contudo, é necessario
empreender a analise relacionando-os, visto que muitos dos equivocos e

preconceitos podem ser percebidos nos materiais para os alunos; e devido a
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possibilidade de encontrar materiais com o0 mesmo objetivo (formag&o docente) para
esta analise.

Vale ressaltar que, ainda como recorte, escolhemos praticas
autodenominadas de educacdo ambiental, promovidas e divulgadas por empresas
do setor privado. Antes de iniciar a analise dos materiais recolhidos, cabe fazer

alguns apontamentos e reflexfes iniciados com a busca nas paginas.

5.1.2 A busca pela educacédo ambiental

Dentre as paginas dos vinte e um “investidores sociais privados”
pesquisadas ndo pode constatar-se imediatamente a presenca da expressao
educagcdo ambiental na pagina inicial do investidor. Foi preciso “vasculhar” o que
estava disposto para achar a expressdao ou algum assemelhado. Além dos
buscadores disponiveis, foi necessario procurar os dados de forma um tanto manual
e lenta.

Neste momento, observou-se que algumas hipéteses iniciais estavam de
certa forma incoerentes, como aquela referente a utilizacdo da educagdo ambiental
como propulsora das acdes ambientais dos grupos pesquisados. Suas paginas
divulgavam, primeiramente, produtos “verdes”, estatisticas de investimentos sociais,
editais de financiamentos, como contribuir com o0s projetos (pessoas fisicas e
juridicas), relatorios ambientais e de sustentabilidade, areas de atuacao, etc. A partir
destes produtos era possivel acessar as acoes de educacdo ambiental.

Ao mesmo tempo, percebemos diferentes localizacbes das acdes de
educacdo ambiental dentro dos mapas das paginas. Duas vertentes principais
podem ser analisadas: a primeira agrupa os projetos e acdes de educacdo ambiental
dentro da tematica meio ambiente e sociedade ou de terminologias analogas
(desenvolvimento sustentavel), com clara alusdo aos termos ambiental e
sustentavel; a segunda, classifica estas a¢des dentro da tematica “projetos sociais”,
fazendo mencao, primeiramente, as relagbes sociais, interligando assim as
tematicas da educacdo, das financas, infancia e moradia, algumas vezes,
incorporavam o0 ambiental, principalmente fazendo referéncia a nocédo de

sustentabilidade.
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Os financiamentos de acdes ambientais desenvolvidos por este grupo
possuiam uma diversidade enorme de investimentos diretos a financiamentos
atraveés de editais e chamadas publicas. Para aqueles que possuiam programas de
educacdo ambiental, havia a presenca de centros de educacdo ambiental,
caminhdes itinerantes, acdes em escolas urbanas e rurais, material didatico
disponivel para escolas solicitantes e em ONGs. J4, aqueles que tinham como
temario o financiamento, haviam modalidades variadas de custeios: investimentos
em ONGS com afrodescendentes, criangas, etc.

Ainda é possivel evidenciar que estas a¢des desenvolvidas pelo grupo em
educacdo ambiental eram dispostas de forma conjunta com outros investidores e
empresas, muitos deles ligados ao GIFE. Percebendo esses “achados” inesperados,
surgiram-nos outros questionamentos que aqui ndo serdo possiveis de analisar,
como: Qual é o critério para se unirem? Alias, existe um critério especifico para esta
unido ou podem ser varios os adotados? Por que se unem? Ha uma Unica razao
para essa unido ou ndo? Por que os “investidores sociais” precisam de outros
investidores para a realizacdo das ac6es? Existe ou ndo a possibilidade de projetos
realizados por investidores de forma individual? Como se dédo as estratégias de
colaboragdo? Além disso, porque o termo colaborador?

A visibilidade que os programas e acbes de educacdo ambiental
alcancam € mediada pelos prémios, concursos, destaques, campanhas oferecidas a
partir do programa de educacdo ambiental. Vale salientar, que apesar de
procurarmos determinados materiais, foi constante a presenca de relatérios anuais/
bienais ecoambientais, de tecnologias sustentaveis, de sustentabilidade, de
solugcbes sustentaveis, de atuacdo responsavel e de compromisso com o futuro,
detalhando, por exemplo, as reducbes de material de escritorio, 0s numeros de

crescimento, os projetos finalizados, os sistemas de acéo dos “S”, “R”, “C"?°.

5.1.3 Delimitando a analise: procedimentos metodoldgicos para a selecéo

de materiais didaticos em educacdo ambiental

% S50 um conjunto de acdes utilizadas para mitigar danos ambientais, podem ser : 0s 5 R: repensar,
reduzir, reutilizar, recusar e reciclar; os 5 C: clima, cadeia, consumidor, colaborador, comunidade; os
3 Ss: sustentabilidade, social e suinocultura.
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Para a selecao do material, assumimos 0s seguintes critérios:

A) Ser associado ao GIFE;

B) Desenvolver alguma acéo/ projeto autodenominado de educacao
ambiental;

C)Possuir material na versdo digital sobre estes projetos em suas
paginas;

D) Possuir cartilhas voltadas aos docentes.

O primeiro critério foi utilizado por considerarmos que ha certa coeséo de
interesses das empresas, fundacdes e institutos em de desenvolver préaticas de
educacdo ambiental. Ao mesmo tempo consideramos importante que a pratica
receba uma autodenominacdo de educacdo ambiental, pois cada sujeito pode
interpretar mudltiplas praticas como sendo de educagdo ambiental. Queriamos
verificar também quais praticas eram limitadas por este grupo como pertencentes a
educacdo ambiental. A versao eletronica foi fundamental para o acesso as acoes,
visto a dificuldade encontrada no iniciar desta pesquisa. Assim, compreendemos que
0S materiais presentes em sua forma digital conseguem atingir um publico mais
amplo. Por fim, o uso de cartilhas foi privilegiado, conforme descrito anteriormente.

Com isso, chegamos a trés diferentes proponentes de materiais: Comgas
Natural, Fundacdo Roberto Marinho e Fundacdo ArcelorMittal Brasil. Destes trés,
recolnemos sete cartilhas, sendo: uma da Comgas Natural,duas da Fundacao
Roberto Marinho e quatro da Fundacgéo ArcelorMittal Brasil.

A Comgés Natural € a companhia de Gas do Estado de S&o Paulo e leva
gas natural para 67 cidades nas regides da Grande Sao Paulo, Regiao
Administrativa de Campinas, Baixada Santista e Vale do Paraiba. H4 um projeto
chamado “Comgas nas escolas” e ha material de apoio disponivel em sua pagina,
que inclui desde a cartilha do professor, a histérias infantis e jogos.

A Fundacédo Roberto Marinho esta presente em todas as regides do pais,
sendo que foi criada em 1977, pelo jornalista Roberto Marinho. Dentre os seus
programas esta o Telecurso, um programa de TV que oferecia aulas pela televisao a
guem queria e precisava concluir a escolaridade basica. Desenvolve também
educacao profissional e formacdo de educadores. A experiéncia em teleducacao

levou a criagdo do Canal Futura, um projeto social de comunicacdo 24 horas e
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também mantém,ha 20 anos no ar, o programa semanal Globo Ecologia. Portanto,
esta intimamente ligada & Rede Globo de Televisao.

O Kit “Caminho das Aguas” é o material pedagdgico do projeto e
€ composto por videos-documentarios (4 programas Globo Ecologia; 2 Globo
Ciéncia; um programa de debates; e uma série de 10 interprogramas de 3 minutos
cada); além de jogos, mapas das regides hidrograficas do Brasil, um CD de mdusicas
inspiradas no tema agua; e dois cadernos de orientacdo para professores, sendo um
geral — sobre disponibilidade, uso e gestdo da agua — e o outro sobre as quatro
bacias hidrograficas, foco desta primeira etapa do projeto: Bacia Hidrogréafica do rio
Paraiba do Sul, Bacia Hidrografica do rio S&o Francisco, Bacia Hidrogréfica do rio
Doce e Bacia Hidrografica dos rios Piracicaba, Capivari e Jundiai. O material a ser
analisado sdo os dois cadernos de orientacdo para professores.

A Fundacdo ArcelorMittal Acesita € uma instituicdo privada, sem fins
lucrativos, voltada para o desenvolvimento das comunidades nas &reas de influéncia
da ArcelorMittal Inox Brasil. Instituida em junho de 1994 pela Empresa, atua em
parceria com 0Orgaos publicos, instituicbes nacionais e internacionais, através de
programas proprios ou patrocinando projetos aprovados em leis municipais,
estaduais e federais. A ArcelorMittal Inox Brasil € produtora integrada de agos
planos inoxidaveis e elétricos, exportando para mais de 50 paises. Além dos acos
planos inoxidaveis e elétricos, também produz acos carbono especiais. A Usina
Siderurgica da ArcelorMittal Inox Brasil esta localizada na cidade de Timéteo (MG).

Possui o Prémio ArcelorMittal de Meio Ambiente e dai advém as quatro
cartilhas selecionadas para a andlise, de 2008 a 2011. Para cada um dos anos 0s
materiais complementares do projeto diferenciam-se. Contudo, mantém-se
anualmente a cartilha para os docentes e discentes.Em outros anos, incluem DVDs

com palestras, documentérios e CDs com musicas complementares as cartilhas.

5.2 O Processo de analise: consideracdes “sobre” e “da” geografia

na educacdo ambiental

Para a analise deste material assumimos metodologia semelhante ao

capitulo anterior. Utilizamos ainda a coluna pontos de tessitura para amarrarmos
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complexamente algumas possibilidades de leituras entre a “descricdo do material’ e
as “citacbes e imagens”. Ao inserirmos uma nova categoria de analise,
evidenciamos que estas cartilhas sdo materiais que merecem atencdo diferenciada
em relacdo aos artigos cientificos, teses e dissertacoes, isso porque tais cartilhas ao
tentar reelaborar conhecimentos informacdes valem-se do imaginario conformando e
apresentando outros/novos mundos. Pedagogicamente, torna-se atrativa e
movimenta outras habilidades/competéncias para o aluno. Dependendo das
escolhas, podem abrir possibilidades imaginativas de contextos, inserindo o sujeito
no debate. Assim como, em determinados momentos, tivemos de recorrer aos
materiais voltados aos discentes para completarmos a reflexdo, pois muitas das
cartilhas do professor traziam a abordagem teorico-metodoldgica e aquela voltada
ao estudante uma aplicabilidade. Nessa relacdo, evidenciaram-se alguns
descompassos, que serdo relatados a seguir.

Associada a andlise expressada na dissertacdo através das tabelas,
especificamente nos “pontos de tessituras”, ja exercitada no capitulo anterior,
espelhamo-nos na metodologia descrita por Carvalho et al. (1996, p. 79), sendo que
nesta

(...) tarefa de analise de materiais impressos considerados como sendo de
“educagdo ambiental” a equipe responsavel por essa andlise procurou
desenvolver o trabalho tendo como base dois grandes eixos, intimamente
relacionados: de um lado a andlise de conteddo desses materiais,
procurando pistas que pudessem nos localizar em relacdo a elementos que
consideramos fundamentais no processo educativo relacionado com a
tematica ambiental, quais sejam, os componentes os fenémenos e
processos naturais considerados pelos autores das obras, a visdo do
processo educativo a partir de indicagbes explicitas ou ndo nos textos
analisados, as atividades propostas aos leitores dos mesmos, a visdo do
processo de produgcdo do conhecimento cientifico e tecnolégico veiculado
por esses materiais e as concepgoes referentes a relacdo homem-natureza.
Além disso, procuramos identificar a presenca ou ndo de consideracgdes do
ponto de vista de valores éticos e estéticos e de aspectos relacionados com

a dimensdo politica na busca de alternativas ou de solugdes para os
problemas ambientais.

O segundo eixo de andlise proposta também por estes autores refere-se a
andlise do material enquanto produto grafico e estético na sua relacdo com as
possibilidades cognitivas e pedagdgicas. Analisamos, portanto, formato, estética,
disposicdo do texto, atratividade e textualidades presentes. Os resultados desta
analise e a sintese desse material encontram-se no apéndice C. Apesar de sete

cartilhas terem sido analisadas, queremos evidenciar que esta foi a totalidade de
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materiais encontrados voltados aos docentes nas paginas dos vinte e um institutos,
fundacbes e empresas privadas pesquisadas. Permitindo comparativos e avancgos,
balizamos a analise por aquelas produzidas em Trajber e Manzochi (1996) e Costa e
Trajber (2001).

5.2.1 As cartilhas enquanto produtos gréficos e estéticos na sua relacao

com as possibilidades cognitivas e pedagogicas

Procuramos uma coeréncia entre a forma e o conteddo dos materiais.
Para isso, iniciamos a reflexdo pela forma adotada nas cartilhas escolhidas. Todos
0S materiais analisados eram parte integrante de kits voltados a distribuicdo em
escolas e/ou projetos de educacdo ambiental. Esses variavam desde material
impresso voltado aos estudantes, a CDs com musicas, videos, documentéarios e
programas televisivos. Essa observacao é importante dado que nao havia execucéo
somente de cartilhas para educadores, mas sim, cartilhas para docentes voltadas
para a aplicabilidade do programa de educagdo ambiental proposto e a sua
efetivagdo e alcance de resultados. As cartilhas sdo permeadas de orientagdes e
ressaltam proposicdes de atividades e metodologias a serem utilizadas, porém
exaltam que cabe ao professor exercer sua criatividade e autonomia para a
execucao dessas atividades. Porém, como exercer criatividade e criticidade quando
as cartilhas propostas aos estudantes sdao muito mais restritivas e com
intencionalidade evidente? Aqui também nos questionamos se dentro deste embate
anterior, ndo seria melhor inserirmos a possibilidade de, a priori, 0 docente ja ndo
utilizar este material? E refletimos se esta n&o utilizacdo barraria inicialmente as
possibilidades de rupturas a partir de sua utilizagdo. Em contraponto com essa
perspectiva esta a duvida se as cartilhas podem oportunizar quebras nas légicas
existentes. Ou seja, como mediar essa leitura da cartilha com os estudantes e
identificar praticas pedagdgicas que possibilitam o fortalecimento da educacéo
ambiental enquanto possibilidade libertaria e emancipatoria, efetivando rupturas
sociais?

Estas cartilhas possuem uma organizacdo que inicia por uma

contextualizacdo do projeto de educacdo ambiental proposto, passava para uma
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explanacdo de base teodrico-metodoldgica. Posteriormente, indica atividades, na
maioria das vezes na forma de planos de ensino simplificados (indicando o ano e o
nivel escolar, metodologia e provoca¢cdes a serem feitas aos alunos). Findam em
sugestbes de paginas da internet, filmes e bibliografias. Possuem uma identidade
visual definida, de estética agradavel e simples. A diagramacédo, formato e paginas
sao convidativas, sendo que algumas valem-se de caixas de texto para direcionar o
olhar do leitor. A maioria possui ilustracées e imagens de boa qualidade. Contudo,
como destacado no quadro do apéndice C, outras pouco utilizam imagens e
possuem desenhos rudimentares. Apesar disso, consideramos as cartilhas
visualmente interessantes e atrativas.

Concordamos com a reflexdo a seguir sobre os textos analisados, ja que

No conjunto os textos sdo muito padronizados. Ndo ha movimento,
transferéncia de sentidos, ndo ha dialogo entre eles. Ha sim forte repeticdo
de esquemas argumentativos. Nesse sentido, ha algumas rupturas
interessantes em textos didaticos, em textos literarios, em cartilhas. Nao séo
a constante. (ORLANDI, 1996, p. 41)

Contudo, ha um lado positivo nos textos. O interlocutor da cartilha € o
professor e ndo outros sujeitos-institucionais. Porém, ha o perigo, ténue, de torna-lo
com um mediador entre ciéncia e midia, ndo contemplando a nenhum: a midia com
0 perigo de vulgarizacdo da escrita, levando a esteredétipos conceituais; a ciéncia,
com seu aparato, muitas vezes descolada de uma cotidianidade educacional,
valorizando o saber técnico em detrimento de tantos outros saberes. Observamos
qgue, nas cartilhas, ha um embate evidente entre ambos. Ou seja, a0 mesmo passo
que ha tentativas de formalizacbes conceituais, ha a necessidade de simplificar. Ha&
na realidade a interminavel batalha entre o prazer e o saber, entre encantar o leitor
para “fisga-lo” a aprendizagem, que, ao que parecem nas cartilhas, deve ser
didaticamente transmitida. Pensamos que o embate poderia estar centrado um
pouco mais no “prazer do saber”.

Esse embate pode ser traduzido nas cartilhas em que

Na forma discursiva, isto aparece em uma fala que retorna ao ja-dito(o
estereotipo: “,melhor qualidade de vida”, “exercicio pleno da cidadania”, “os
seres que participam do equilibrio ecolégico daquele ambiente” etc.) e que
imobiliza, acenando com a catastrofe pela denegacédo (ndo deixe que o
homem destrua...), fazendo com que o sentido funcione pela evidéncia
(efeito do ja dito). E preciso desarticular esse discurso, para que ele se

abra, para que ele encontre um interlocutor mais real e mais variado. Abrir
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tanto em relagcdo aos termos e conceitos ja excessivamente cristalizados e
em relacdo a estrutura do texto. Sair do esquematismo. Pois, desse ponto
de vista, de sua estruturacao e de argumentacao, os textos sao previsiveis
demais. (ORLANDI, 1996, p. 45)

Ainda sobre os textos desenvolvidos nas cartilhas, apenas duas delas
fundamentam-se no aspecto juridico-legal da questdo ambiental ao abordar a agua a
partir da legislacéo brasileira vigente. Esta abordagem era de certa forma esperada
ja que o material foi desenvolvido em parceria com a Agéncia Nacional de Aguas —
ANA. Com isso, h& intima relacdo sobre os principios e valores da cartilha e da
legislacdo. Contudo, o que queremos abordar é que, apesar de linguagens e
terminologias especificas, o texto apresentado €, dentro da medida do possivel,
técnico e de facil entendimento. H4 de se destacar que faz o debate “a quem
pertence a agua” e suas prioridades de uso.

Outra cartilha apresenta valorizagdo dos conhecimentos técnico-
cientificos em detrimento de outros conhecimentos e saberes como aqueles trazidos
pelos alunos. Apesar de focarmos nas cartilhas para professores, foi necessario
recorrer, nesse caso, aquele material voltado aos alunos, jA que na cartilha do
professor apenas aparecia uma imagem sem referéncia ao contexto empregado no
restante dos materiais didaticos. Essa cartilha tem seus narradores como duas
criancas, guiadas por dois cientistas. Estes, sempre donos da verdade e da razao,
respondem as duvidas das criancas. Ha diferenciacdo entre aqueles que sabem/
pensam dos que fazem, bem como hé& valorizagcdo do conhecimento formal/técnico
em detrimento de outros saberes ao longo do texto. Esses cientistas |4 estdo para
conectar a informacdo qualificada devida para aqueles que aparentemente nao
sabem nada (estudantes). Além disso, ainda ha uma diferenciacdo na linguagem
utilizada por esses cientistas frente ao vocabulario dos alunos, bem como em suas

roupas.

5.2.2 Contextos e abordagens tedrico-metodoldgicos

Ao contrario do elencado a partir da reflexdo de Orlandi (1996), descrita

no capitulo anterior, ndo se constatou a separacdo de materiais somente sobre ou
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de educacdo ambiental. Percebeu-se que estas cartilhas disponibilizam
primeiramente uma sec¢do sobre educacdo ambiental e apdés uma de educacao
ambiental, com suas atividades e metodologias, por exemplo.

As cartilhas preocupam-se em definir a educacdo ambiental realizada.
Contudo, verificaram-se discrepancias entre as definicbes presentes e a
continuidade dos materiais de cada cole¢do. Assim, como foi possivel perceber um
cuidado maior no material do professor frente aquele entregue aos alunos. Nos
materiais dos alunos, muitas vezes, ndo ha a minima indicacdo da cartilha sendo
objetivo de uma educacdo ambiental. Ocorre ao contrario na cartilha do professor: a
educacdo ambiental é enaltecida durante o texto. Questionamo-nos sobre esta
diferenciacdo e parece-nos coerente interrogar se os educandos que recebem a
cartilha ndo merecem saber os objetivos e propostas das acdes de educacao
ambiental? Cabe somente ao professor essa decisdo, como apregoado nas cartilhas
gue propde que o docente deve enriquecer o material com suas praticas?

Prevalece a percepcdo de educacdo ambiental enquanto sugestédo/
solucdo, metodologia/ atividade, propondo-se interdisciplinar, com diversas
propostas de atividades que poderiam integrar areas. Novamente, apelamos ao falso
consenso trazido pela ilusdo da muti/ inter/ transdisciplinaridade redimindo
fragmentos do conhecimento. Nas cartilhas que propde atividades e sugestbes de
disciplinas, a Geografia é indicada em quase todas as atividades em conjunto com
outras areas (Histéria, Lingua Portuguesa, Ciéncias, Matematica, etc.). Com isto,
considera-se que a geografia possui certo reconhecimento enquanto disciplina com
grandes possibilidades de encontro com outras areas.

Os textos preocupam-se em abordar definicbes de educacdo ambiental,
inserindo o debate em suas propostas. Pudemos encontrar trés diferentes vertentes
na abordagem sobre educagé&o ambiental:

Educacéo ambiental engquanto sugestao/solucao -
metodologia/atividade: Nesse contexto, medidas atitudinais, de mudancas de
h&bitos e conscientizadoras podem mitigar efeitos da degradacdo, e, por
conseguinte, a realidade social. Evidencia-se uma educacdo ambiental como
produtora de transformacfes cotidianas, tanto para a sociedade, como para 0sS
diferentes sujeitos, a partir de mudancas de atitude. Como principio, estabelecem a
interdisciplinaridade. Um texto ainda a estabelece enquanto complexa, porém nao

aborda o0 que seria essa educacdo ambiental, se filiada ao paradigma da
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complexidade ou a progressiva dificuldade abordada. Ou ainda nas palavras de
Orlandi, ao analisar materiais em educacao ambiental, ao afirmar que
Mais uma vez, privilegiam-se os comportamentos e ndo a pratica, de um
homem (individuo) representado em sua dimensdo pragmatica, como
animal em interacdo e ndo, como devia ser, como ser social sujeito a

determinacg@es histéricas e também capaz de movimentar essa historia, de
transformar relacdes. (ORLANDI, 1996, p. 45)

Educacdo ambiental e a sua relacdo com o sensivel - Esta se
assemelha a anterior, pois € capaz de incorporar na vida diaria atitudes, habitos,
valores e cuidados com o ambiente, aproximando o0s sujeitos de sua cidadania
planetaria para a construgcdo de alternativas. A vivéncia ajuda a transformar o
ambiente social, através de mudancas individuais adocdo. Porém, da grande
importancia a subjetividade e a sua relagdo com o sensivel e com a alteridade,
associado ao fortalecimento de valores, como cooperacdo, respeito,
responsabilidade e amor. A sonoridade também € destacada, juntamente com seu
par antagobnico, o siléncio. Como principio, propde a capacidade reflexiva, dialégica,
interdisciplinar e formadora da identidade da educacdo ambiental. Ha de se destacar
certa analogia com a produgéo social dos objetos, emitida durante um dos textos.
Apregoa-se que o valor do sujeito é de acordo com sua funcdo, ou seja, mais
valoroso é o sujeito de multiplas funcdes sociais.

Sem a pretensdo de defini¢do Unica em educacdo ambiental - Nao
pretendem definicdo Unica de EA e hé& certa explanacdo sobre as correntes tedricas
gue dominam as concepc¢des de educacdo ambiental, como as vertentes positivista,
construtivista e critica. Contudo, estabelecem principios que regulam acdes em
educacdo ambiental, sendo eles: é praxis educativa, visando uma sociedade
igualitdria e inclui o ser humano no ambiente; parte deste movimento social
contemporaneo de reconstrucdo da cidadania planetaria e ecologica; proclamam as
“liberdades sustentaveis” para gerar mudancas, de forma individual em uma
concepcao coletiva; e por fim, a interdisciplinaridade. H4 ainda um texto que faz uma
diferenciagdo conceitual entre educacdo ambiental e educagdo para a
sustentabilidade. De certa forma sobrepde-se, mas € perceptivel uma clara
diferenciacéo. Ja, a de educacado para a sustentabilidade, é formadora de lagos, de
redes de relacionamento e de coletivos capazes de mobilizar agdes intensas e de
dinamizar politicas publicas, bem como prega refletirmos sobre modos de producéo
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e consumo que satisfacam nossas necessidades humanas, sem diminuir as
possibilidades das geracoes futuras.

Uma das cartilhas ndo faz o debate acerca das suas concepcoes e de
seus principios sobre educacao ambiental. Porém, insere, mesmo que de forma
parcial, a tematica da alimentagéo enquanto EA.

As teméticas recorrentes sdo a agua, a poluicdo, o desmatamento e a
sustentabilidade ambiental. A abordagem focava-se em discursos hegemaonicos,
principalmente aqueles ligados a escassez. As propostas de educacdo ambiental,
pouco fomentam um debate ampliado sobre as questdes abordadas, nitidamente
privilegiando solucdes técnicas e atitudes e valores comportamentais/ individuais,
mitigadores dos problemas ambientais. Ha4 de se destacar que quando abordam a
reciclagem de materiais, € salientada a destinacéo final do residuo e é comum o
aparecimento de imagens e referéncias aos catadores. Em um grupo de cartilhas
voltadas aos estudantes, o catador aparece com certo desprezo. Além disso, no
mesmo material, associa-se a uma imagem do lixo ao pobre, feio, sujo, ndo natural,
incorreto.

Atentos a orientacdo da passagem anterior, foi possivel encontrar um
debate sobre a definicdo de educacdo ambiental. Porém, ao confrontarmos com as
atividades, pudemos perceber a simplificagdo extremada da proposta, resumindo-se
em uma atividade/metodologia sem a recuperacdo do texto tedrico, ou que O
utilizava superficialmente. Por exemplo, uma cartilha destaca seu uso para
proporcionar condicbes de desenvolver conceitos, procedimentos e atitudes que
ampliem a autonomia. Porém, as reflexdes apresentadas ndo indicam por si s6 a
possibilidade de alcancar a proposta. Outra propde a construcdo de conceitos que
julgam pertinentes e problematizam a utilizacdo a exaustdo destes conceitos.
Contudo, ao evidenciar suas atividades, apresentam-nas de forma superficial. Ha
ainda a proposta de interseccdo com a EA, através de temética inovadora —
alimentacdo. Contudo, foca as discussfes no como alimentar-se. Nao debate sobre
0 processo de producdo alimentar, além do que se refere a alimentacdo saudavel e
aos transgénicos.

Retomamos a preocupacdo de analisarmos os valores relacionados a
educacdo ambiental, como aqueles éticos, estéticos e morais, como realizado
durante o capitulo anterior. Porém, enquanto teses, dissertacoes e artigos

tangenciavam essas relacdes, as cartilhas analisadas fundamentam-se nessas
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possibilidades. A relagédo entre valores estéticos e educagdo ambiental é reforcada
principalmente nas abordagens dos materiais complementares a cartilha do
professor. A natureza sé € esteticamente perfeita se nao incorpora o lixo ou aqueles
que se envolvem com ele, como os catadores. Quando estes objetos e sujeitos
estdo presentes, concebe-se a natureza como portadora de desequilibrio, portanto,
nao bela, imperfeita. Predomina a visdo sanitarista, tanto nos desenhos, como nos
textos de cartilhas. Apesar de propagarem a ideia da reciclagem enquanto
necessidade, ndo evidenciam processos e relacdes sociais. A separacdo do lixo em
casa é um fim em si, por exemplo.

Aqui pudemos reafirmar que a ética aparece entrelacada com normas que
controlam a relacéo sociedade-natureza, como apontado no capitulo anterior, com a
educacdo ambiental capaz de efetivar transformacdes no ambiente a partir de certas
atitudes corretas. Atitudes, habitos, valores e cuidados com o ambiente,
conscientizacdo sdo o0s termos encontrados nas cartilhas, que, dentro de seu
contexto, sugerem que mudancas individuais sdo capazes de surtir efeito frente a
degradacdo ambiental. Desconsidera-se o0 processo de producdo de objetos. Ou
ainda “o imediatismo desloca para o ‘comportamento humano’ o que é ‘fato de um
processo’. Dai o moralismo, os argumentos de &rbitros sobre o futuro da
humanidade.” (ORLANDI, 1996, p. 40). Contudo, parece-nos que a temporalidade
aceita para que essas mudancas ocorram € um tanto mais fluida. Nao demarcam
prazos, mas atestam que para um “bom funcionamento” do programa e das
mudancas, € necessaria a participacado de todos (alunos, professores, etc.).

Ha, em duas cartilhas, breve problematizacdo sobre o consumo como
componente e catalisador das degradacdes, sugerindo mudancas de habitos ja na
compra dos produtos. Porém, ndo ha o minimo debate sobre a necessidade de uma
educacdo ambiental ou um ponderamento para aquele problema - a educacdo
ambiental mediada por determinada fundacdo ou empresa se faz necesséria. Ela é
percebida como mandatoéria, um pressuposto basico. O que ha nas cartilhas € uma
preocupacao sobre as eficacias dos programas em relacdo ao seu objetivo. Tanto
gue ao mesmo tempo em que incentivam o professor para certa autonomia e
liberdade, reafirmam que € nessa relacdo (material didatico-professor) que se da a
eficacia do programa. De certa forma, cremos que € a relacdo entre material e

professor que configura parte da acdo educativa. Novamente, privilegia-se o
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comportamento. Além de normativos, evidenciam certo moralismo. Além disso,
concordamos que
Em relacdo aos aspectos relativos aos valores e a participacdo politica, os
materiais de um modo geral so criativos no sentido de incorporar e discutir
determinadas idéias consideradas adequadas e pertinentes a tematica
ambiental. Entretanto, ao discuti-las, os autores cometem certos equivocos

gue acabam por negar ou mesmo prejudicar o desenvolvimento dessa
idéias. (CARVALHO et al., 1996, p. 116)

O receio da substituicdo da reflexdo pela conscientizagéo é retomado. Os
materiais se apresentam mais como informativos do que como desestabilizadores de
uma forma de pensamento. Novamente, h4 um contexto, ele € fundamental.
Contudo, é impossivel saber somente pelos materiais qual € a atividade econdémica/
social dos promotores das cartilhas. E impossivel com a leitura saber que ha uma
siderurgica, um grupo de comunicagdo em associacdo com uma agéncia
governamental ou uma companhia de gas. Ao mesmo tempo, € impossivel aceitar
gue ndo haja questionamentos acerca das atividades desenvolvidas, ou ainda, como
aceitar que ndo haja uma minima relacédo entre ao que se desenvolve na empresa
com o conteudo da cartilha?

Compreendemos que estes materiais pretendem ser de uma
universalidade para que assim possa atender a mais sujeitos. Também entendemos
gue estes materiais transformar-se-iam facilmente em informativos, caso
abordassem somente 0 que acontece na empresa. Essa pretensa universalidade
desvela, ao mesmo tempo, os falsos consensos apontados nesta dissertacéo para a
educacdo ambiental. Dessa vez, a interpretacdo ndo necessita ser dada em
entrelinhas. O carater que esses materiais assumem propde claramente as
transformacdes sociais atraves dessas ilusdes.

Sobre o falso consenso de educacdo ambiental Unica, vemos uma
pequena modificacdo. Aqui a compreensdo ndo € de educacdo ambiental no
singular, e de certa forma, comporta o convite da alteracdo do sujeito sobre ela.
Contudo, seu breve leque polissémico é impreciso. O Unico, nestes casos, sao as
possibilidades finais que a educacdo ambiental pode trazer. Assim, temos um
mundo ndo somente Unico, mas que relega a muitos. Além disso, ndo ha minima
ponderacdo sobre a necessidade da educacdo ambiental. Ela € obrigatoriamente

necessaria. Ha também que se entender que nao sera investido em um material ou
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um projeto de educagdo ambiental se ndo se considera que, minimamente, serd Util
para algo, mesmo que somente para 0 promotor.

Porém, a ilusdo que fica mais evidente nas leituras das cartilhas € aquela
referente a responsabilidade igualitaria dos sujeitos sobre os processos acerca da
guestdo ambiental, principalmente sobre a igualdade dos danos. Como exemplo
uma cartilha aborda o desperdicio/producéo no Brasil como sendo responsabilidade
de todos, e contraditoriamente, mais adiante evidencia as desigualdades existentes
na distribuicdo dos alimentos. O mais interessante nessa relacdo é como lidam com
a relagéo individual - coletivo ao apresentar a cartilha tendo como foco o trabalho
voltado para formar consumidores conscientes em sua participacdo individual e
coletiva. Nao ha problema nessa concepcdo se ela demonstrasse movimento,
recursividade, dialégica. Contudo, parte-se do pressuposto que € do sujeito,
enquanto parcela atomistica, que parte a acao.

A interdisciplinaridade é retomada, mas ndo enquanto base teérica para o
debate sobre a educacdo ambiental. E retomada nas sugestdes de praticas didaticas
de educacéo ambiental.

Entretanto, o que mais nos interessou nessas andlises foi o debate
relativo as escalas de acdo da educagdo ambiental. A nocédo de cidadania planetaria
€ constantemente retomada, de uma forma descolada de uma proposicdo politica
para aquela educacdo ambiental. Contudo, uma das cartilhas trabalha, brevemente,
a questdo da dissociacao local-global ao evidenciar que os consumidores estao
cada vez mais distantes da &rea produtora, mas ndo chega a problematizar a
qguestdo. Em outra cartilha, em uma atividade, é proposta uma reflexdo escalar,

encarada como “zoom” no mundo.

5.2.3 Sobre a relacao entre natureza e educacéo ambiental

Consideramos que a educacdo ambiental também pode evidenciar
relagbes entre sociedade e natureza. Contudo, este debate nos materiais €
minimizado. Centrado apenas na inclusdo ou nao da sociedade no ambiente, como
ao problematizar o debate acerca do que €& agressdao ao ambiente insere a

sociedade (suas desigualdades e processos) como integrante do ambiente. E a
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partir da temética reciclagem que este debate fica mais evidente, tendo como
abordagem geral a ideia de que reciclagem de materiais reduz o acumulo de lixo e
evita a degradacdo do meio ambiente. Diferentes cartilhas abordam imagens de
catadores ou a questédo da destinacéo do lixo, porém néo suscitam debates sobre o
processo ou a inser¢cdo social da reciclagem. Discute-se a poluicdo hidrica,
relacionando com a problematica da salde humana, tentando achar causas e
solucdes para a questao.

Ao mesmo tempo, a sustentabilidade € proclamada e nos traz dados
interessantes sobre a relagdo. Sustentabilidade, em uma das cartilhas, define-se por
trés pilares: sociedade, economia e meio ambiente. Nesta, sociedade e economia
nao serdo viaveis em um ambiente com alto grau de desordem ambiental. Ou seja, 0
debate sobre sociedade e natureza (e também sobre o ambiente) ndo se evidencia a
partir da educacdo ambiental, mas sim da nocdo de sustentabilidade, em que, até
mesmo a ideia de mudanca social trazida por algumas concepcdes de educacao
ambiental sdo retomadas a partir das “liberdades sustentaveis™’, de forma
individual, em uma concepcéo coletiva. Dentro dessa discussao

As questbes de degradacao ambiental estdo sempre vinculadas ao conceito
de equilibrio/ desequilibrio da natureza. Equilibrio, que de maneira ampla
pode ser conceituado como a relacdo dinamica existente entre os

componentes de uma comunidade natural estavel, (...) (CARVALHO et al.,
1996, p. 96)

Porém, uma das concepcbOes sobre natureza presente nos materiais
chama a atencdo. Nesse a natureza é percebida enquanto dadiva (vide, por
exemplo, o titulo do material “Eu, vocé e o presente da natureza...”). Aliado ao
sensivel, a conscientizacdo do material perpassa a idéia de que somos inundados
por benesses, portanto, € dever honra-las.

A explicacéo acerca da degradacdo ambiental nas cartilhas se da através
da relacdo entre natureza e suas incorporacbes enquanto recurso. H4 algumas
insercbes pontuais questionando os usos da natureza enquanto recurso. A agua é
assim encarada (apregoando um discurso hegemonico, pautado na escassez). Em

uma das cartilhas, critica-se o debate alarmista em relacédo a escassez da agua. Ao

? Em uma perspectiva politica, apelam para as possibilidades crescentes e independentes de cada
sujeito. Em sua ilusdo de responsabilidade igualitaria € agenciado para fazer a sua parte. Porém,
para sua “eficacia”, termo constante nas avaliagcdes de projetos também em EA, é necessario apelar
para uma coletividade formada pela sobreposicéo de individualidades. Ou seja, um coletivo formado
pela colagem de diferentes e até mesmo antagdnicos sujeitos.
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mesmo tempo, ao demonstrar o ciclo hidroldgico desconsidera a sociedade como
sujeito participante. Na continuacdo, evidencia os usos da agua no Brasil, dando
destaque ao crescente uso pela agricultura. Porém, ndo diferencia praticas
agropecuarias (apenas como capazes de mitigar ou ndo danos) e seus sujeitos,
novamente trabalhando a falsa ilusdo sobre a responsabilidade igualitaria.

Ha alguns pequenos avan¢os. Um dos materiais estabelece a relacao
entre agua e saude humana, incluindo dados sobre a falta de saneamento e
tratamento de residuos sdlidos no Brasil, uma pequena diferenciacdo sobre a
disponibilizagdo em areas aridas para agricultura de rentabilidade e de subsisténcia,
ou ainda o uso inadequado dos recursos naturais na producgéo de alimentos. Porém,
a solucdo apregoada € sempre a mesma: estabelecer praticas sustentaveis para o
ambiente urbano e para o rural. Basicamente, preconizam a racionalizacdo dos
recursos e as medidas mitigadoras (e técnicas) para os problemas. Ddo énfase a
gestdo dos recursos hidricos e as ac¢des que incorporam esse discurso de
ordenamento. Passam por acdes mitigadoras de danos até proporem novamente a

gestao.

5.2.4 Educacdo ambiental e geografia: a educacdo ambiental como

possibilidade analise do espaco geografico

Apesar do debate ser escasso, € possivel aferir alguns pontos:

Espaco enquanto I6cus da educacdo ambiental - O fator locacional
(da 4gua, da vegetacdo, do lixdo, etc.) parece ser, muitas vezes, eixo central para o
debate. Além disso, esse fator € decisivo para determinados programas de acao
ambiental (para o rural e para o urbano, como mitigadora de diferentes danos em
diferentes locais).

Espaco (receptaculo) da educacao ambiental - Concepc¢éo presente
em dois outros trabalhos € aquela de espac¢o enquanto meio para a a¢ao social, ou
ainda que o espaco geografico € aquele capaz de situar 0 grupo humano,
relacionando-se também com a nogéo de tempo. Ainda nessa mesma dire¢cdo, uma

cartilha apresenta o meio ambiente como aquele que da suporte a vida, € generoso.
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EA e a relacdo espacial através dos conceitos operacionais da
geografia - A escola aparece ainda em duas cartilhas como espaco, como lugar (de
didlogo, de alteridade e de aprendizagens). Vale ressaltar que uma das cartilhas
aborda uma atividade acerca de paisagens sonoras.

EA produz diferentes relacbes com o espaco, produtora da
transformacéo (social) - Ou ainda a educagao ambiental enquanto normativa ao
espaco, balizado por valores e regras morais estabelecidos. Determinados valores
sdo atribuidos a educacdo ambiental. Sdo mais do que principios inerentes as
praticas de educacdo ambiental. Ao assumirem uma postura normativa, criam
expectativas para novos sujeitos. Desde a pretensa retomada de um cidadao
planetario até o apelo subjetivo ao amor. Nesses casos, a educacdo ambiental
aparece, portanto, enquanto regra de uso do espaco. Assim como abordado no
capitulo anterior, estes materiais nos fazem crer que é a partir da educacao

ambiental que se podera ditar regras e a¢des para o agir do sujeito no espaco.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

As leituras bibliograficas empreendidas indicam que a questdo ambiental
traz a tona (com outra dimensdo) o espa¢o geografico e mostra a importancia da
Geografia, retomando-se assim um dos aspectos da metafora espacial que ficou
obscurecido no periodo moderno pela metafora temporal. Assim, compreendemos
que, em qualquer escala ou dimensdo da problematica ambiental, o espaco €
indispensavel na analise. Nesse sentido, essa dissertacdo objetivava compreender a
relacdo entre espaco geografico e educagdo ambiental, tornando o espacgo
geografico central na andlise empreendida, tendo como apoio para a discusséo as
acOes de educacdo ambiental. Assim, buscavamos uma analise espacial que
auxiliasse a discussdo acerca da tematica, evidenciando a producdo tedrica
geografica capaz de dialogar e relacionar a educagdo e 0 ambiente como
possibilidade de leitura de mundo.

Percebemos que a Geografia, nos seus mais diversos aspectos, tem um
grande contributo para a analise da questdo ambiental. Porém, especificamente na
sua relacdo com a educacdo ambiental, hd certas lacunas que precisam ainda ser
preenchidas. Consideramos, portanto, que a dificuldade ndo estd em analisar o
ambiental dentro da educacao, esta sim, em tomar a educacdo ambiental como
referéncia para pensar em geografia, e aqui se afigura a importancia da dissertacao.

Creditamos isso principalmente a dois aspectos: o carater dual que a
educacdo ambiental assume, expresso a partir de suas agdes, em que esta torna-se
tanto um instrumento de propaganda superficial da questdo ambiental, produzindo
uma leitura fragmentada do ambiente e da natureza, autorizando a recriacdo e
prolongamento de situacdes e processos desiguais antes estabelecidos, como pelo
incansavel chamamento ao retorno para o histérico de lutas sociais que incluiam a
educacdo ambiental e pelas novas evocacdes para rupturas sociais feitas a partir da
educacdo ambiental, dada, em grande medida, aos processos de apropriacdo da
educacdo ambiental pelos mais diferentes e antagdnicos grupos; e a inexisténcia de
um corpus tedrico capaz de efetivamente demonstrar as relacées entre Geografia e
educacdo ambiental, apontando o espa¢o como ponto de partida para uma analise

epistemoldgica.
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Em ambos os aspectos € possivel gerar a percepcdo de que a educacao
ambiental é inerte e incapaz de efetivas rupturas. Muito disso advém dos falsos
consensos anteriormente elencados. Compreendemos que a aparente inexisténcia
do antagobnico dificulta a percepcéo do processo educativo dialdgico, por isso a ideia
de consenso, trazida aqui como ilusdo que beira discursos hegemonicos. A
exposicdo dessas ilusdes se deu no sentido de tornar evidente o embate dentro de
um coNsenso e exercitar, assim, a pratica reflexiva.

A partir dessas consideracbes, pensamos que ainda se imprime na
guestdo ambiental uma dimens&o instrumental. Continua se desconsiderando o
processo de producédo social (que € também desigual) de problemas ambientais. E,
ao mesmo tempo em que este periodo pode permitir o desvendamento da metafora
espacial, parece também ocultad-la, na medida em que mantemos as praticas nao
questionadoras - exilando-se o dominio do conhecimento (e ndo da informacao) a
poucos. Aqui, a producdo de certa educacdo ambiental é aliada desta manutencéo,
ja que o dominio do conhecimento cientifico/ tecnoldgico pode ocultar (ou melhor,
manter oculto), por exemplo, tanto as formas pelas quais a sociedade se apropria da
natureza, como a ideia de que este conhecimento esta a servigo do “bem comum”.

Isso € perceptivel nas abordagens de empresas, fundacdes e institutos de
educacdo ambiental analisadas. Pudemos perceber que estes n&do discutem os
problemas de forma aprofundada. Mantém as relacdes superficiais entre os temas
desenvolvidos com o cerne da questdo. Mostram-se informativas sobre o problema e
de certa maneira competem a producdo do conhecimento ao professor. Assim,
eximem-se de parcela do processo educativo, principalmente aquela ligada a uma
possivel ineficiéncia e possivel falha.

Contudo, pudemos ao longo da pesquisa encontrar vozes dissonantes a
este grande grupo. Barchi (2009), Lindau (2009) e Rosado (2009), dentre outros,
propde um debate intenso ao redor da Geografia ou de relagdo com a Geografia
(com o espaco ou com 0S seus conceitos operacionais). Loureiro (2006) e Reigota
(1999, 1999a), apesar de ndo partirem suas analises da Geografia, provocam um
debate constitutivo dessa area e extremamente proficuo. Além disso, foi possivel
verificar, nas teses, dissertacfes e artigos analisados, um ganho tedrico, ja que
superam duas perspectivas ao creditarem a educacdo ambiental enquanto politica: a
de um carater politico para além do partidarismo; a do carater politico para além da

responsabiliza¢édo do individuo, do privado.
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A partir das tematicas e dos espacos das pesquisas, € possivel encontrar
um referencial tedrico-metodolégico em conjunto para o grupo de trabalhos
cientificos, seja ele a partir da Geografia e da Educacdo, da Geografia e do ensino
ou da educacdo ambiental e da Geografia. A relacdo entre educacdo ambiental e o
espaco ainda é difusa, porém, foi possivel encontrarmos tentativas de
aproximacofes. A pratica mais presente foi 0 uso de referéncias geograficas para
complementar ou basear os debates, inclusive dentro da educacdo ambiental. O
debate geografico que incorpora claramente uma possivel l6gica espacial € vago e
diminuto, mas isso nédo impede que se trabalhe com alguns conceitos operacionais
desta ciéncia.

Nos materiais analisados, € ressaltado o carater interdisciplinar da
educacdo ambiental. Porém, este muitas vezes se configura como a sobreposi¢cao
de disciplinas em determinada atividades, principalmente nas cartilhas analisadas.
Os valores (éticos, estéticos e morais) sdo abordados na maioria dos trabalhos.
Estes estdo vinculados a concepcdo de educacdo ambiental enquanto
transformacao social, a partir da mudanca de habitos, comportamentos e valores. Ha
de se destacar o carater normativo que 0 espaco assume nessas abordagens.
Porém, enquanto teses, dissertacfes e artigos tangenciavam essas relacoes, as
cartilhas analisadas fundamentam-se nessas possibilidades. A relagao entre valores
estéticos e educacado ambiental € reforcada principalmente nas abordagens dos
materiais complementares a cartilha do professor.

J4a, especificamente quanto as cartilhas, é possivel notar poucas
transformacdes desde as analises empreendidas por Trajber e Manzochi (1996) e
Costa e Trajber (2001). Contudo, ha que se destacar a coeréncia entre 0os produtos
graficos e estéticos com as possibilidades cognitivas e pedagogicas. Possuem uma
identidade visual definida, de estética agradavel e simples. No conjunto, os textos
ainda se mantém muito padronizados. H& um lado positivo nos textos: o interlocutor
da cartiiha € o professor e ndo outros sujeitos-institucionais. Algumas cartilhas
preocupam-se em definir a educacdo ambiental realizada. Porém, verificaram-se
discrepancias entre as definicbes presentes e a continuidade dos materiais de cada
colecdo. Assim como foi possivel perceber um cuidado maior no material do
professor frente aquele entregue aos alunos. Nelas prevalecem a percepcao de

educacao ambiental enquanto sugestéo/ solucdo, metodologia/ atividade.



90

Ainda acreditamos que nos embates propostos pela questdo ambiental o
espaco geografico € fundamental para andlise, cabendo perceber e desvendar a
complexidade do processo. Esta dissertacdo foi uma tentativa inicial de aproximacgao
com tal abordagem, amparada pelo paradigma da complexidade. Tal paradigma foi
utilizado mais para amarrar diferentes leituras e sujeitos, balizando perspectivas e
ideias, do que propriamente estabelecer a forma da dissertacéo. E valido salientar
gue a construcdo aqui realizada so foi possivel ao permitir novas incorporagcées ao
longo do trajeto. De certa forma, os caminhos escolhidos e trilhados a partir das
bases tedricas elencadas dificultaram a tarefa de sintese final. Assim como também
pode conceber-se que ndo se busca uma sintese, a ndo ser ao entendé-la como
embate entre os diferentes momentos de analise da dissertacdo. Contudo, apesar
destes problemas elencados, pensamos que as opcoOes feitas foram fundamentais

para o alinhavar dessa dissertagao.
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APENDICE A - Quadro analitico dos artigos cientificos

Revista | Autores | Citac&o Pontos de tessitura
Estudos BACCI; O que teria levado a fragmentacéo do conhecimento e da sociedade? (...) E Texto tem, dentro de seu objeto, o
Avancados | PATACA possivel integrar o conhecimento em praticas escolares? Acreditamos que | debate sobre a EA.

(2008) tais questBes possam ser respondidas quando abordadas de uma forma Fragmentacdo do conhecimento,
contextualizada, relacionando tempo e espago na producdo do | valorizacdo da racionalidade cientifica,
conhecimento, de modo a compreendermos o processo de fragmentacdo | desvalorizagdo da sensibilidade.
dos saberes e a criagao de novas praticas e atitudes dessa forma, a histéria Associacdo entre histéria das
das ciéncias em associacdo com a educacdo ambiental pode servir como | ciéncias e EA como metodologia para a
uma metodologia de ensino que revele uma complexidade de fatores que integrac&o de saberes.
condicionaram a situag&o atual e que possa indicar caminhos de reflexdo e EA como questionadora da
de elaboragdo de novas possibilidades para a inversdo do contexto atual. | racionalidade da ciéncia moderna.

(p.212) , . EA com pressupostos
(...) uma das questdes tratadas nos debates sobre a educagéo ambiental € a | gpistemolégicos, como a integracdo
critica a extrema racionalidade da ciéncia moderna, que desvaloriza outras disciplinar.
manifestagdes humanas como a sensibilidade e a espiritualidade. (p.215) Projeto com médulos que incluem
(.-.) a alguns pressupostos epistemoldgicos da educacdo ambiental, dentre | J ga Metodologia/atividade.
0S quais encontramos as integracdes disciplinares. (p. 215) EA a partr da preocupacdo
Com a preocupagdo de tratar a questdo da agua a partir das dimensdes espaco-temporal.
espaco-temporal, de forma interdisciplinar e tendo a bacia hidrografica como EA relacionada a sustentabilidade
foco principal, (p.215) '
(...) o contetdo do curso foi estruturado em quatro médulos, articulados entre
0s membros do grupo, e definido da seguinte forma: 1) Educacdo ambiental,
sustentabilidade e participacdo. (p. 222)
Geografia BERNARDE; O surgimento da Educacdo Ambiental € decorrente da necessidade de se Texto tem, dentro de seu objeto, o
(Rio Claro) | COLESANTI; apresentar um ‘novo’ papel para o homem em seu espago de vivéncia. Seu | debate sobre a EA, incluindo uma
NEHME carater enfatiza a possibilidade de redefinir habitos, atitudes e valores do ser | discusséio teorica.
(2008) humano. (...) Cabe destacar que a Educagdo Ambiental deve ser entendida EA capacitada a oferecer “nova”

como forgca motriz e que vé a educagdo como componente de transformacéo
social inspirada no dialogo para busca da compreensdo do mundo em sua
complexidade e da vida em sua totalidade. Acredita-se que a pesquisa-acao
como metodologia € um instrumento valioso para a pesquisa e pratica da
Educacdo Ambiental, pois ela desempenha um papel ativo para equacionar
0s problemas sociais e ambientais existentes e para acompanhar e avaliar
as acdes desencadeadas por esses problemas. (p.485)

(...) (EA), uma dimenséo da educacao, deve ser consolidada como uma acao
destinada a reformular comportamentos humanos, que levara a tomada de

racionalidade na relacdo homem/espaco
(espaco de vivéncia — lugar) e a promover
a transformacdo de habitos, atitudes e
valores (novo doutrinamento do corpo).

EA produz diferentes relag6es com
0 espaco, promotora da transformacao
social na compreensdo de mundo.

Mundo/vida sdo complexos e EA
pode revelar sua totalidade.




104

consciéncia para garantir um ambiente sadio para todos os homens e todas
as formas de vida. (p.487)

A Educacdo Ambiental deve ser entendida como produto de dialogo
permanente entre concep¢des sobre o conhecimento, a aprendizagem, o
ensino, a sociedade e o ambiente. (p.487)

A idéia de integracdo €, pois, indicadora de um movimento de superacdo
proposto pela Educacdo Ambiental, a fim de enfatizar a totalidade em
detrimento da fragmentacdo dos sujeitos. (...) perpassa por todas as areas
do conhecimento e exige reflexdes acerca da problematica ambiental e
também acerca da educacéo. (p.489)

Na abordagem da Educacdo Ambiental, a construcdo dos conhecimentos
precede a prética que por sua vez, deve ultrapassar as meras informacdes
ou divulgacdes, tornando-se uma agéo continua. (p.491)

Acreditamos que restringir a educacdo ambiental ao campo da mudanca de
comportamento é o primeiro problema que parece longe de ser resolvido na
educacdo de modo geral, e especialmente na Educacao Ambiental. (p.493)

Pesquisa-acdo como metodologia
da EA (equacionando problemas sociais e
ambientais).
. EA compreendida como
pressuposto tedrico capaz de oferecer a

andlise da relagdo conhecimento -
aprendizagem — ensino - sociedade-
ambiente. Conhecimento precede a

pratica, e sua agao é continua.
Sugestdo/solucéo - metodologia.
EA é integradora capaz de superar
a fragmentacédo dos sujeitos.

CANDIANI; Os programas sugeridos pelo empreendimento sdo de carater técnico, o que | - EA como alternativa ao
PENTEADO; € positivo, mas ndo contempla agdes socio-culturais como programas de | tecnicismo. EA mitigadora de problemas
CORDEIRO educacdo ambiental, ou projetos para combater os efeitos secundarios ou | em uma perspectiva ndo reducionista.
(2009) terciarios, limitando-se a uma viséo reducionista de impactos. (p.609) Sugest&o/solucio -
Metodologia/atividade.

FUNK; Este trabalho tem como principais objetivos analisar o desenvolvimento EA como categoria analitica —

SALOMONI tecnoldgico na agricultura familiar de Santa Teresinha — S&o Pedro do | avaliadora de resultados.

(2007) Butid&/RS e avaliar os resultados desse processo na contaminacdo das Sujeito COM EA, sendo este
reservas naturais de agua, (...) identificar os impactos ambientais causados | aquele que atende aos principios da
no meio ambiente (...) compreender como este projeto auxiliou na educacéo | sustentabilidade.
ambiental dos agricultores (...), ou seja, atender o0s principios da EA relacionada a sustentabilidade.
sustentabilidade a fim de desenvolver uma agricultura socialmente justa,
economicamente viavel e ecologicamente equilibrada. (p.143)

GARCIA,; ATLAS AMBIENTAL DA BACIA DO RIO CORUMBATAI V. 2.0 Atividade incorporada ao atlas e

MAGALHAES; | — AMBIENTE MULTIMIDIA INTERATIVO: Desenvolveu-se um modulo | no processo de ensino-aprendizagem

ANTONELLO | interativo para criangas, que poderd ser continuamente ampliado e | sobre o ambiente com alunos do ensino

(2007) melhorado. Um moédulo sobre Educagcdo Ambiental para o Ensino | fundamental.

Fundamental também foi acrescentado; (p.457)
MAIA; PITTON | Varias medidas podem ser utilizadas para a mitigagdo das enchentes na EA como medida mitigadora em
(2009) area urbana de Ribeirdo Preto. Elas podem ser divididas em estruturais e | enchentes em areas urbanas.

ndo-estruturais. As medidas estruturais sdo aquelas que envolvem grande
investimento publico, (...) As medidas nao-estruturais sdo aquelas que
podem ser implantadas a curto prazo, ndo havendo necessidade de grandes

Medida de curto prazo.
Sugestao/solucéo -
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gastos para sua execucgdo.(...) Uma medida nao-estrutural relevante é a
educacéo ambiental. (p.325)

Metodologia/atividade.

Dentro de uma série de projetos definidos como “sustentaveis”, o ecoturismo

Ecoturismo como promotor de EA

MENDES tem lugar de destaque absoluto por razfes econdmicas inquestionaveis. | e do desenvolvimento sustentavel.
JUNIOR; Contudo, (...) elegem o ecoturismo como o carro-chefe de suas acles Utilizacdo da EA dentro do
FERREIRA estratégicas no processo de mitigacao do conflito local, (...) é (...)modalidade | ecoturismo.
(2009) de turismo responsavel, que respeita os limites naturais das areas visitadas e Sugestao/solugéo -
0s costumes e tradicdes locais, promovendo a educagcdo ambiental do metodologia/atividade.
visitante e 0 desenvolvimento sustentavel das comunidades. (p.519)
OLIVEIRA As medidas néo estruturais para contencdo de enchentes devem constituir- Sugestédo/solucao -
(1999) se elementos de andlise e proposicdo a serem tratadas na fase de | Metodologia/atividade.
planejamento (...).Tém-se, nessa linha, procedimentos como: (...)programas EA como produtora de
de educacéo ambiental visando a reduzir, por exemplo, o langamento de lixo | transformagées. EA produz diferentes
em vias publicas para impedir a obstrucéo de galerias e bocas de lobo;(...) | relages com o espaco, materializando-se
(p.66-67) na presenca ou néo de objetos.

Sujeito COM EA, sendo este
aquele que n&o deposita lixo em locais
inadequados.

SILVA; (...) as praias da Costa do Descobrimento apresentam pouca quantidade de Sugestéo/solugdo - EA mitigadora
BITTENCOURT; | lixo, especialmente nos trechos pouco frequentados e de dificil acesso (...) | de problemas.

DOMINGUEZ; | pesta forma, foi atribuido o grau de atratividade (..) Porém, deve-se | . EA  como  produtora  de
MELO E SILVA | considerar que, no computo geral do grau de atratividade das praias (...) 0 | transformagdes. EA produz diferentes

(2003)

aspecto relacionado ao lixo pode ter um carater eventual ou transitério, a
depender do nivel de educacdo ambiental dos freqlientadores das praias e
da eficiéncia dos 6rgéos de limpeza publica locais.(p.404)

relacdes com o espaco, materializando-se
na presencga ou nao de objetos.

Sujeito COM EA, sendo este
aquele que n&o deposita lixo em locais

inadequados.
SILVA; JOIA | (...) grande parte desse tipo de residuo é resultado do desperdicio de | - EA como produtora de
(2008) alimentos, no entanto, devem ser priorizadas medidas que visem a redugéo | transformagées. EA como medida
desses residuos. Essas medidas podem ser alcancadas a partir das | mitigadora do desperdicio alimentar

mudancas de habitos alimentares das comunidades locais. Dessa forma, faz-
se necessario o desenvolvimento de campanhas de Educacdo Ambiental e
de mobilizacdo social para a populagéo. (p.582)

O (...) (CREA-RJ) apresenta um projeto piloto que procura materializar as
recomendacBes estabelecidas na Agenda 21, para que se possa dar os
primeiros passos rumo ao desenvolvimento sustentavel. Baseado nessa
proposta, sao recomendadas uma série de iniciativas consideradas
fundamentais para que uma cidade se torne auto- sustentavel como: (...) a

(reducao de residuos).

Sugestdo/solucéo -
Metodologia/atividade.

Relacdo institucional da
mediada pela Agenda 21.

EA produz diferentes relagfes com
0 espago, promotora da ‘“cidade auto-
sustentavel”.

EA
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promocao da educacdo ambiental e o respeito a biodiversidade. (p. 584)

SOUZA;
ZAVATINI;
OLIVEIRA
(2008)

(...) significativo descompasso entre a visdo técnica e a visao popular sobre
0s riscos de escorregamentos em estudo realizado nas encostas favelizadas
de Vitéria (ES). O desconhecimento dos processos de risco, a falta de
interesse pelo assunto e a baixa participacdo dos moradores nos processos
decis6rios sédo motivos pelos quais Moreira e Fratolillo (2004) recomendam a
adocdo da abordagem perceptiva com o intuito de orientar futuras
intervencgdes urbanisticas e programas eficazes de educacdo ambiental na
area estudada. (p.500)

EA como medida mitigadora
escorregamentos em encostas em areas
urbanas.

Sugestao/solucao-
Metodologia/atividade.

Adocéo de programa eficaz de EA,
ou seja, existem programas ineficazes. EA
deve ser produtora de resultados.

VIEIRA (2005)

Esse trabalho propde caracterizar o sistema industrial de producdo e
consumo em curso e suas relagbes com o uso de elementos da natureza e
0s impactos ambientais. (...) o autor constata que a solucdo do
desenvolvimento sustentavel ndo atende a unanimidade das correntes
ambientalistas e que o conceito de educacdo ambiental apenas introduz
principios éticos como ldgica instrumental que beneficia o sistema industrial
em sua fase ecologica. (p.272)

Quanto ao vocébulo educacdo ambiental, ou simplesmente EA como é
freqiientemente referido em citacdes, verificamos que se trata de um termo
que comporta amplas e distintas significacdes. (p.279)

(...) constatamos que se destacam dois posicionamentos conflitantes. O
primeiro deles ndo s6é nega a crise ambiental, como atribuia chamada
agenda malthusiana ambientalista, as barreiras ao desenvolvimento pleno da
economia mundial. (...) Ndo passa de uma gigantesca lavagem cerebral.
Representa interesses geopoliticos das nacdes ricas que pretendem
implantar um governo mundial dos recursos naturais. (...) O segundo (...),
reconhece a existéncia da crise e propbe o desenvolvimento sustentavel
para sobrepuja-la e, a educacdo ambiental como estratégia para atingir o
escopo. Esta proposta, conforme verificado,foi estabelecida a partir da
Conferéncia das Nagbes Unidas, Rio/92. A partir de entdo foi
institucionalizada e passou a ser popularizada, (...). (p.281)

Texto tem, dentro de seu objeto, o
debate sobre a EA, incluindo uma
discusséo tedrica.

Debate  tedrico  propicia 0
estabelecimento do par dicotémico
desenvolvimento/subdesenvolvimento.

Definicho de EA apresentada
comportando amplas e distintas
significacdes.

Sugestao/solucéo -
Metodologia/atividade. Somente a partir da
perspectiva teérica de crise e do
desenvolvimento sustentavel.

Relacdo institucional da EA
mediada pela Rio 92.

ZAVATTINI
(2000)

Ocorreu no Rio de Janeiro, no periodo de 27 de novembro a 01 de dezembro
de 2000, o IV Simpésio Brasileiro de Climatologia Geografica (IV SBCG) (...).
Composto por quatro eixos tematicos: (...) IV- Climatologia Geografica e
Educacao Ambiental: Aplicacbes e Desafios. (p. 85)

EA presente como um eixo em
encontro de area da geografia brasileira.
Incorporada ao encontro, valida e incentiva
0 debate as possibilidades de debate
geografia-climatologia-EA.

Geosul

ARAUJO;
MARCHESAN
(2003)

Geralmente, os atores, que freqiientam a escola, ndo encontram nela um
espaco para uma reflexdo-acdo sobre o meio em que atuam, distante das
suas preocupacdes cotidianas (...) € necessario pensar formas de trazer a

EA tem a escola como l6cus.
EA produz diferentes relacfes com
0 espaco, promotora da transformacdo
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escola as questdes cotidianas. (...) € possivel desencadear um processo de
Educacdo Ambiental, que realmente privilegie uma mudanca de paradigma,
centrada numa ética que considere todos e ndo somente alguns dos sujeitos,
e, que por extensdo possibilite o incremento de novos comportamentos
frente as grandes questdes que afligem a humanidade, na sua vivéncia
cotidiana: aguas, solos, matas, genoma, vida ... (p. 123)

A escola, por exemplo, ao desenvolver os conteldos programaticos, podera
propor atividades coletivas que superem a unidisciplinaridade na perspectiva
da interdisciplinaridade,(...) (EA) pode ser incorporada ao curriculo, através
de temas ou eixos integradores, objetivando superar a fragmentagdo dos
conhecimentos e a percepcdo do ambiente, como um todo. (p.126)

social na compreensdo de mundo através
da mudancga de comportamentos. Relacao

mediada tendo o lugar-escola como
referéncia espacial.
EA é integradora/interdisciplinar

capaz de superar a fragmentacdo dos
sujeitos/curriculo escolar/conhecimento.

Mercator

CAVALCANTE
(2011)

Segundo esta Lei, 0os parques sdo espacos destinados a conservagao
ambiental, exercicio da educacdo ambiental, pesquisa cientifica e
contemplagdo da natureza, a pratica da atividade turistica, entretanto muitas
vezes ndo atende a essas finalidades. (p.134)

Nesse contexto, os principios do ecoturismo devem assentar na promocéao
de suporte a conservacao e protecdo ambiental, por meio da potencializacao
da responsabilidade do operacional com a utlizacdo sustentada dos
recursos (...) proporcionar educagcéo ambiental. (p.137)

A realidade, levada a senso comum, quase que de forma invisivel por sua
sutileza, parece transformar o entendimento do ecoturismo num conjunto de
atividades preocupado com a conservacdo e a educacdo ambiental, mas,
ndo necessariamente, “ecologicamente correto” em toda a sua complexidade
operacional. (p.137)

Unidades de conservacdo sao
espacos destinados, dentre outros, a
realizacdo da EA e do ecoturismo.

Ecoturismo como promotor de EA
e da conservacdo e protecdo ambiental.

Utilizacdo da EA dentro do
ecoturismo, relagdo entre as atividades é
salientada no texto.

Sugestdo/solucéo -
metodologia/atividade.

FIGUEIRO;
COELHO
NETTO
(2009)

Diante desse quadro, é preciso que seja realizado um mapeamento
detalhado das trilhas e caminhos existentes na borda do maci¢o da Tijuca, a
fim de dimensionar com melhor precisdo os impactos atuais sobre a
estrutura e a funcionalidade da paisagem urbano-florestal. A partir deste
nivel de conhecimento, sera possivel estabelecer diretrizes de conservagéo
e de educacdo ambiental para garantir a sustentabilidade do sistema como
um todo (...). (p. 199)

EA como medida mitigadora de
impactos na paisagem urbano-florestal.

EA relacionada a sustentabilidade
e conservagao.

Sugestao/solucéo -
Metodologia/atividade.

OLIVEIRA;
PEREIRA;
VIANA (2008)

Este artigo é fruto de uma pesquisa que resgata teoricamente contribuicdes
para a reflexdo acerca da natureza da identidade humana, incorporando a
nocao de pertencimento a teia da vida que integra todos os seres do planeta
e promove vivéncias respaldadas nas abordagens metodolégicas da
educacgéo ambiental e da cultura de paz. (p.39)

A educacdo ambiental alicercada na educacdo em valores humanos
proporciona esse resgate do sagrado, da unidade e da vivéncia da
espiritualidade humana, levando a pessoa a se conhecer. (p.45)

Texto tem, dentro de seu objeto, o
debate sobre a EA, incluindo uma
discusséo teodrica.

Sugestdo/solucdo — metodologia,
a partir da “cultura da paz”.

EA com valores humanisticos
resgatando espiritualidade, unidade e
vivéncia. Leva ao autoconhecimento.




PPG
USP
Geografia
Humana

Autores

GARDEL
(2009)
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APENDICE B - Quadro analitico das teses e dissertacdes

Citacao
Nas experiéncias escolares com atividades em educacdo ambiental em que a
organizagdo curricular da escola é exclusivamente disciplinar, ha uma dificuldade
maior para os professores entrosarem o seu trabalho com outras areas, e assim
transferem-se, sem sucesso, para o0 aluno a tentativa de articulacdo dos
conhecimentos para a compreenséo da realidade complexa, privilegiando-se no
trabalho o aspecto comportamental, sem favorecer o0 interesse e o0
comprometimento individual e coletivo. (p.23)
O surgimento da educacdo ambiental trouxe para a agenda internacional a
urgéncia de mudancas na concepcao de educacdo e de escola para a formacédo
cidada das novas geracdes e da sociedade em geral. A vertente da EA embasada
nos estudos da teoria critica denuncia a postura apolitica (...). (p. 61)
(...) chama atencdo é a multiplicidade de trajetérias que a educacdo ambiental
vem trilhando, o que dificulta aos educadores uma avaliagdo mais consistente
para identificar os avancos que tém alcancado na promocdo de uma leitura
problematizadora e contextualizadora sobre as causas ambientais,(...). (p. 70-71)
Uma educagdo ambiental para contribuir na direcdo de promover mudanca de
paradigma na sociedade contemporanea € mister que esteja alinhada aos
preceitos da formagdo para o exercicio da cidadania, afirmacdo de valores e
principios éticos, estéticos, de equidade e empoderamento social, auxiliando a
leitura critica da realidade e a possibilidade de transformacédo local e global
baseada na sustentabilidade planetéria. (p. 150)

Pontos de tessitura

Texto tem, dentro de seu objeto,
0 debate sobre a EA, incluindo uma
discussao teorica.

EA e sua insergdo nos curriculos
por meio de projetos inter e
multidisciplinares. Curriculos escolares
dificultam a articulacdo de saberes para
a compreensdo complexa, privilegiando
o trabalho comportamental.

O surgimento da EA trouxe a
urgéncia de mudancas na concepc¢ao de
educacdo e de escola. Postura apolitica
das reformas educacionais.

Multiplicidade de EA dificulta aos
educadores identificar avancos e leituras
problematizadoras e contextualizadas.

EA como conscientizagao critica
socioambiental, contribuindo para uma
mudanca paradigmdtica na sociedade
com a afirmacdo de valores e principios
éticos.

GOETTEMS
(2006)

(...) percepcdes e representacdes em relacdo ao seu ambiente serdo decisivas
para fomentar o surgimento de uma nova concepcdo de natureza e,
consequentemente, de uma menor degradacdo do ambiente natural e de uma
ocupacdo e apropriacdo do espaco urbano socialmente mais justa. Esta é
certamente uma das preocupacfes centrais dos educadores das mais variadas
disciplinas que se dedicam a chamada educag¢éo ambiental (...). (p.41)

(...) O que se sabe é que ndo basta simplesmente inserir temas ecolégicos na
Educacéo, pois ao ignorar os aspectos sociais, o resultado sera uma visao idilica
ou catastréfica do mundo natural, incapaz de gerar a compreensao critica das
relacdes socioambientais. (p.42)

(...) o Estudo do Meio tem muito a contribuir nesse sentido. Chega, portanto, o
momento de se dirigir a atencéo para a reflexdo teérica sobre esse método e sua
importancia para uma educacao ambiental que valorize a compreensdo e a
problematizacao dos desequilibrios ambientais (...). (p.51)

Representacdes em relacdo ao
ambiente sdo decisivas para fomentar o
surgimento de uma nova concep¢ado de
natureza e de uma menor degradacdo
ambiental, com uma apropriacdo do
espaco urbano socialmente justa. Esta
preocupacdo se faz presente nos
sujeitos que praticam EA.

O “método estudo do meio” deve
ser importante para uma EA que valorize
a compreensdo e a problematizacdo dos
desequilibrios ambientais.

EA possibilita a constru¢do do
conhecimento sobre o ambiente.
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O questionamento, a possibilidade da divida e a busca pelas respostas séo
principios fundamentais na Educagdo Ambiental, visto que possibilitam a
construcdo do conhecimento sobre o ambiente. (p.170)

PAULO
(2006)

O ensino de geografia que tem como um de seus objetivos a educacido ambiental
deve ser realizado com a preocupacdo de ndo tornar os alunos pessoas que
carreguem para si as responsabilidades de problemas dos quais eles pouco
participam como atores. (p. 106)

O ensino que tenha como preocupacao uma verdadeira educacdo ambiental deve
ter como uma de suas metas a formacédo de cidaddos que sejam capazes de
identificar em sua realidade os problemas que direta ou indiretamente afetam a
sua vida. (p.126)

Constatamos um efeito das iniciativas de educacdo ambiental feitas por entidades
gue ndo tém como objetivos principais as praticas educativas. As instituicGes
relacionadas de alguma forma a questdo ambiental possuem seus proprios
objetivos e interesses. Assim, mais uma vez estamos diante da situagdo em que
a escola acaba assumindo, mesmo involuntariamente, o discurso que interessa a
instituicbes que podem direcionar a caminhos divergentes do que se espera hum
processo de formacéo. (p.133)

Educacao para a preservacao e conscientizacdo ambiental. Esse conceito esteve
presente em todas as turmas. (p. 138)

Numa critica mais direta a programas de educag¢do ambiental realizados por
diferentes atores — escolas, ongs, IBAMA — podemos apontar a omissao,
deliberada ou néo, das nocdes de processo.(...) O risco que se corre quando
apenas enfatizamos a retirada dos recursos € justamente o de formarmos uma
mentalidade na qual os Unicos culpados dos impactos ambientais sdo aqueles
que normalmente sdo mais pobres e, geralmente, menos lucram com o que foi
explorado. (p. 141-142)

Texto tem, dentro de seu objeto,
0 debate sobre a EA, incluindo uma
discussao tedrica.

No reconhecimento da EA -
embate entre as diferentes instituicoes
frente a uma mesma preocupacdo. EA
assume discursos coerentes com 0sS
interesses das diferentes instituicbes e
organizacfes, assumidas pelas escolas
que contém um trabalho sistematico de
EA. A representacdo de natureza €
influenciada por estes discursos.

O ensino de geografia pode ter
como objetivo a EA, devendo diferenciar
responsabilidades. Ensino preocupado
com EA deve formar cidaddos capazes
de identificar diferentes realidades.

Percepcdo nos sujeitos de uma
Educacdo para a preservacdo e
conscientizacao ambiental.

EA presente omite nocdes de
processo. Com isso ha uma distribuigdo
equitativa entre a culpabilidade do
problema ambiental.

SILVA (2010)

(...). Um dos resultados foi um trabalho conjunto de Educacdo Ambiental para
criancas e jovens, que objetivou conscientiza-los da importancia de areas
protegidas. (p.49)

(...) contém acbes de conscientizacdo das populacdes residentes quanto aos
objetivos do PNJ e as incidéncias naturais que podem ocorrer no parque.
Atividades como reunifes periédicas (...), capacitacdo em educacdo ambiental
para os professores que lecionam dentro da Unidade (...) sdo exemplos de
integracao das pessoas locais com os objetivos de conservacao da area. (p.59)

A educacao foi incluida entre as linhas de agdo da FVA como forma de apoiar as
propostas de incorporacdo as questdes ambientais aos curriculos escolares e
potencializar a dindmica organizativa das comunidades. (p.80)

: EA a partir da legislacdo e
diretrizes do SNUC — a EA é objetivo de
unidades de conservacao federais.

EA como conscientizadora da
importancia de areas protegidas. EA
como integradora da relacdo populagéo
local e objetivos da Unidade de
Conservacao.

EA como proposta para ampliar e
incorporar questdes ambientais nos
curriculos escolares.
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A equipe de educacdo ambiental da FVA teve importante atuacdo no sentido de
reverter a oposicdo predominante a conservagdo da natureza. Criou-se um
processo de formacéo e informacéo, principalmente entre os jovens, despertando
por meio de meios ludicos e pedagdgicos, o interesse em conservacao ambiental
e a percepcdo da responsabilidade de suas acdes para a construcdo do futuro,

(...). (p.80)

EA como potencial organizativo.

EA capaz de reverter a oposicéo
a conservacdo da natureza. E
motivadora da percepcao de
responsabilidade com o futuro.

SIQUEIRA As areas dos manguezais, sdo, portanto, de extrema importancia, sendo Manguezal como espagco a ser
(2007) altamente produtivas e economicamente importantes, ja que delas provém | utilizado também para a EA.
quantidade significativas de mariscos e peixes. Além de sua importante funcdo Educac&o sanitaria e ambiental.
bercéario de varias espécies vegetais e animais, sua area pode ser utilizada para o Anélise de projeto que utiliza a
turismo ecolégico, educacdo ambiental, recreacao e até apicultura. (p.75) EA para a construcdo de uma agenda 21
Ac0es praticas desenvolvidas (...) Educacao sanitaria e ambiental: (p.195) local - trabalhar a apropriacdo do espaco
Cepedoc Cidades Saudaveis: (...) “Nos vamos trabalhar com educacédo ambiental pela populacdo (relacdo comunidade
com a finalidade de construir uma agenda 21 local. (...) um dos objetivos do | mejo ambiente).
Programa é atuar na relagdo dos moradores com o meio ambiente. “O desafio é Transformacdo do espaco para
trabalhar com a apropriagdo do novo espago pela populacéo, a relagédo da | jmplementacdo de EA, fomentando a
comunidade com o meio ambiente depois da mudanga de casa e da recuperacao | gystentabilidade do “meio ambiente”.
do mangue onde esta localizado a favela”. (p. 196) Conclusdo quanto a dimens&o
Em relacdo a dimenséo ambiental: (..) A necessidade de ampliacdo dos | gmpiental: programas de EA devem ser
programas de educagdo ambiental em relacéo ao lixo e ao mangue; (p.219) ampliados na relacéo lixo-mangue.
ZOLCSAK Analisa o diadlogo entre os modelos empresarial e do senso comum face ao Texto tem, dentro de seu objeto,
(2002) conhecimento ecoldgico e discute que a educagdo ambiental, dos trabalhadores | o debate sobre a EA, incluindo uma

de uma empresa e de modo geral, deve se pautar em histéria natural e se
desdobrar em uma educacgédo para o planejamento ambiental visando incrementar
a percepcdo judicativa e a capacidade de participacdo dos cidaddos na
construcdo do espaco. (p. 6)

Na educacdo ambiental coloca como importante relacionar processos naturais
com processos sociais, culturais e historicos, reconhecer limites e potencialidades
da natureza e ter dominio da matéria. (p.35)

E preocupa que as atividades de conscientizacdo ecoldgica, de educacdo
ambiental, sejam tecnicistas mesmo que bem intencionadas e voltadas para o
desenvolvimento de novas atitudes. (p. 121)

Preocupa que a sensacdo de informacao dada pelas instituicdes reconhecidas,
Estado e empresa, reforcem a alienacdo ambiental dos sujeitos. Alienacdo esta
gue os coloca a parte dos processos de construcéo social do espaco. (p. 121)
Nesta situagdo de producdo de espaco pelo Estado e pelo capital, com suas
representacdes que vimos técnico-materiais no estudo de caso, e nesta
necessidade de desalienacdo dos cidaddos para participacdo efetiva no espaco,

discussao teorica.

Analisa o dialogo entre os
modelos empresarial e do senso comum.
EA deve se pautar em histéria natural e
ocasionar uma educacdo para O
planejamento ambiental, aumentando a
capacidade de participacdo do sujeito no
espaco.

Insercéo de consciéncia
ecologica em acbes empresa -
prefeitura-comité de bacia nas atividades
de EA para seus funcionarios.

Informacdes e conscientizacao
proporcionadas e a producao do espaco
pelo Estado-empresa reforcam a
alienacéo ambiental através de
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se coloca a educacdo ambiental. (p. 130)

Programas de educacdo ambiental baseados em planejamento ambiental podem
colocar os sujeitos como responsaveis diretos pela ocupagdo dos espagos e pala
avaliacdo da sua adequacdo, instrumentalizando-os para o dialogo com
instancias publicas. (p. 133)

Como o planejamento ambiental permite o ordenamento de espacos com
definicdes das necessidades para a adequacao ou recuperacdo, uma educacéo
ambiental nela baseada pode fornecer aos sujeitos a possibilidade daqueles
ordenamentos e definicdes. (p. 134)

Operacionalmente, programas de educacdo ambiental para a analise critica
incluem representacfes espaciais (plantas, mapas, maquetes) que, como
linguagem, exigem uma leitura prépria mas referente ao seu objeto, o0 ambiente
ao qual se referem. (p. 135)

representacdes e praticas técnico-
materiais. A desalienacdo e participacdo
no espaco viria com a EA.

EA baseada no planejamento
ambiental permite o ordenamento do
espaco. Escala local como prioritaria.

EA dos individuos — sujeito com
EA. Estes sdo responsaveis pela
ocupacéo do espaco e avaliagao.

Empresas podem contribuir com
a EA dentro de seus programas de
gestdo ambiental.

UsP
Geografia
Fisica

FARIA (...) analisa um conjunto de acdes e reflexdes sobre o ecoturismo na Regido do Ecoturismo  como  promotor
(2008) Alto do rio Negro com o objetivo de preparar as comunidades indigenas, citadinas | através da gestdo territorial e da EA e
ou ndo, para que possam, através do processo de gestdo territorial e do | patrimonial gerir projetos de
conhecimento desenvolvido por meio da educagdo ambiental e patrimonial, | sustentabilidade para a manutencdo da
planejar, gerir projetos de sustentabilidade em ecoturismo ou outros para | autonomia.
manterem a autonomia sobre suas terras e suas vidas. (p. vi) A EA viabiliza o ecoturismo.
O programa visa discutir e promover a educacdo ambiental e conhecimentos Formacdo de liderancas para
sobre 0 ecoturismo, através da pesquisa tedrica e pratica de campo, | atuarem em EA.
possibilitando a conservacgéo e valorizagdo do patrimonio ambiental e cultural por Sugest&o/solugio -
meio de oficinas, visitas monitoradas ao patrimonio ambiental e cultural, | metodologia/atividade.
elaboracéo de trilhas interpretativas, construcdo de mapas e croquis dos atrativos Para efetivagdo do ecoturismo,
e roteiros ecoturisticos. (p.114) o _ sugerem-se materiais didaticos em EA e
Material didatico especifico sobre ecoturismo indigena e educacdo ambiental sera | 5 insercdo da EA no PPP da escola.
produzido pelos alunos e professores na escola nas linguas das comunidades,
(-..). (p. 178)
O programa de Educacdo ambiental, patrimonial para o ecoturismo fara parte do
Projeto Politico Pedagdgico da escola diferenciada indigena (...). (p. 178)
FIGUEIRED | (...) permeou a trajetéria da espeleologia (...), na construcdo de discursos que Andlise da relacdo entre EA e
O (2010) transitam entre as novas racionalidades cientificas, ambientais e econémicas e a | espeleologia.

busca de novas sensibilidades, aproximando dos processos de uma educacdo
ambiental espeleologica? Quais as possibilidades educativas e ecoturisticas
desse conhecimento na ampliagao das atividades espeleologicas? (p. 51)

(...) educagdo ambiental surge como uma nova abordagem a tradigdo
educacional baseada na pura transmisséo de conhecimentos. (p. 79)

(...) as relagBes sociais, em todas as suas multiplicidades, criam situacfes em
que os sujeitos envolvidos com a dindmica da realidade local se deparam com

EA como contraponto da
abordagem educacional tradicional.
EA apropria-se socialmente do

conhecimento e mediatiza a relacéo
entre o social e individual.
EA polissémica. E um ato

politico. Forma a consciéncia ambiental
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momentos entre a busca de satisfagdo pessoal (...) a0 mesmo tempo em que
extrapole o individual, impregnando-se pelas questdes do coletivo. A educagéo
ambiental tém se apropriado dessa condicdo de tessitura do social, a fim de
contribuir para o debatido assunto. (p. 406-407)

Educacao ambiental, apesar do seu carater polissémico, deve ser encarada como
um ato politico, com o propésito de formar uma consciéncia local e planetaria,
deve estar pautada no ideal dos direitos humanos, nos principios da
interdisciplinaridade, da cooperacao, no carater emancipatério da educacao e na
perspectiva holistica. (p. 407)

A Educacao Ambiental se coloca como um principio basico para que o ecoturismo
seja estruturado com as populacdes locais, (...). (p. 408)

local e planetéaria. E interdisciplinar.

A EA Vviabiliza o ecoturismo
estruturado com a populacéo local.

EA em Unidades de conservacédo
€ de fundamental importancia, pois
viabilizam resultados mais consistentes e
permanentes.

LEME (2007)

Enquanto instrumento de planejamento e gestdo segura em termos ambientais e
urbanos as preocupagfes anteriores ratificam a importancia do diagnoéstico
(morfodindmico) pretendido pela pesquisa, bem como reforcam seu valor para a
educacgéo ambiental. (p. 26)

Considerando-se que as acfes publicas atualmente se configuram muito mais
como intencBes do que como realidade, o estudo reforca a necessidade da
efetiva implementacdo de praticas que contribuam para desacelerar processos
erosivos e para diminuir a perda de qualidade das aguas de superficie que este e
outros estudos denunciam. Por fim confirma a urgéncia de ampliacdo de
programas de educacao ambiental considerando-se sobretudo, o alto indice de
crescimento da populacdo urbana nessa unidade de paisagem e, principalmente
0 baixo nivel sécio/econémico/cultural geral da mesma pelo fato deste determinar
o (baixo) grau de consciéncia ecoldgica. (p. 179)

Sugestdo/solucéo -
metodologia/atividade.

EA como mitigacao de
problemas (erosivos).

Relacdo  entre  crescimento
populacional, baixo nivel (cultural,

socioeconémico) com pouca consciéncia
ecoldgica.

OLIVATO
(2004)

O presente trabalho visou a analise da importancia da inser¢do da educacgéo
ambiental na escola publica, com énfase no estudo da Agenda 21 escolar. (...)
Tendo como base o conceito de interdisciplinaridade, inerente a
projetos/programas de educacdo ambiental, buscou-se avaliar se esse tipo de
trabalho consegue ampliar o entendimento das questdes socio-ambientais em
escala local pelos diversos sujeitos envolvidos (...). (p.10)

Contudo, tem-se clareza do importante papel da educacdo ambiental como
desencadeadora de um processo de transformacao sdcio-ambiental (...) (p.16)

A educacdo ambiental e a interdisciplinaridade caminham juntas, desde os
primeiros documentos oriundos das conferéncias da ONU sobre esta tematica,
até os mais recentes. (p.26)

No entanto, essa discussao vem sendo “aquecida” no meio pedagdgico com a
crescente atencdo dada as questdes ambientais pela sociedade e pela midia e,
consequentemente, pela crescente demanda de projetos de educacdo ambiental.

(p- 29)

Relacdo institucional da EA
mediada pela Agenda 21 escolar.

Interdisciplinaridade é inerente a
EA. Avaliacdo da EA enquanto
proporcionadora de compreensdo das
guestbes socioambientais. Analise na
escala local.

EA como desencadeadora de
transformacdes, reflexdes e possiveis
rupturas com o paradigma da
fragmentacéo do conhecimento.

Interdisciplinaridade é inerente a
EA, relacéo mediada pela
institucionalizacdo internacional da EA,
tendo como pardmetro a Agenda 21.
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No processo de construcdo e implementagdo da Agenda 21 Escolar, que no
nosso ponto de vista € um projeto pedagoégico ligado a educagcao ambiental, os
atores envolvidos devem estar cientes do que o documento Agenda 21 Global
propde e compreender as diversas facetas do desenvolvimento sustentavel. No
entanto, devem ter a liberdade de analisar e escolher um conceito adequado,
ligado a sustentabilidade, com base em principios éticos, e que |lhes traga uma
melhor qualidade de vida ambiental, podendo assim, nao ser o desenvolvimento
sustentavel. (p.53)

Para que ambas as escolas seguissem a mesma linha mestra, a Empresa Pau
Brasil elaborou uma Carta de Principios com oito itens ligados a questfes éticas,
de convivéncia e de difusdo da Agenda 21, com base no documento Agenda 21
Global e nos principios da Educagcao Ambiental. (p. 87)

Muitas vezes um “projeto” de Educacdo Ambiental e/ou a Agenda 21 Escolar,
podem colaborar para que os professores tentem superar e romper com 0
paradigma da fragmentacdo do conhecimento, com vistas ao didlogo, o
envolvimento e a participacao de docentes de diversas areas. (p.145)

A educacdo Ambiental possui, em sua esséncia e em suas praticas, a capacidade
de fomentar uma reflexdo que pode acarretar em mudancas de atitudes e valores,
além de gerar as transformacfes necesséarias para que se estabeleca uma
melhor relacdo entre a sociedade e o seu ambiente, na busca de uma cidadania
ativa. (p.156)

Debate sobre EA no meio
pedagégico devido a incorporacdo das
questdes ambientais na sociedade e pela
midia. Crescente demanda de projetos.

EA vai além de uma educacédo
para o0 meio ambiente - ndo explicita
claramente sua viséo.

EA é uma nova perspectiva
relacionada a sustentabilidade em prol
da melhoria da qualidade de vida
ambiental, pois sugere uma reflexdo
homem-natureza e  homem-homem
(convivio harménico).

EA difere-se, pois tem uma
historia de lutas e conquistas.

Programa municipal de EA,
baseado na agenda 21, a propde como
permanente. Para uma padronizacao do
debate, empresa elaborou uma Carta de
Principios.

OLIVEIRA
(2010)

Alguns pesquisadores afirmam que o ecoturismo pode proporcionar uma
educacdo ambiental muito necessaria para tornar o turismo um embaixador para
o0 ambiente (...). (p. 47)

Tem como caracteristicas as preocupagfes com a forma com que as atividades
praticadas, a escala, a protecdo e conservacdo dos recursos naturais, a relacdo
com a paisagem e o fato das atividades de interpretacdo ambiental e educagéo
ambiental estarem necessariamente embutidas no desenvolvimento do
ecoturismo. (p. 91)

[o turismo] carece de uma proposta educativa e de programas de educacao
ambiental permeados a atividade que deveriam estar associadas diretamente
com o ecoturismo. (p. 110)

Algumas escolas publicas em Bonito desenvolvem atividades de Educacao
Ambiental centradas nos problemas ambientais globais e locais, e ndo foi
identificado pela pesquisa projetos conjuntos com a atividade turistica. (p.112)

Ecoturismo incorpora a EA, ao
mesmo tempo que O ecoturismo pode
ser o promotor da EA.

No estudo de caso ndo se
evidencia a execucao conjunta de EA e
ecoturismo, salienta-se isto como uma
necessidade latente.

Sugestdo/solucéo -
metodologia/atividade.

PINESSO
(2006)

Concluimos que as professoras das séries iniciais desenvolvem projetos
envolvendo as questdes ambientais e que a consciéncia sobre a importancia

deste trabalho € uma realidade presente, embora existam lacunas no que se
refere ao fazer pedagégico — relacionadas ao planejamento e reflexdo sobre

Texto tem, dentro de seu objeto,
0 debate sobre a EA, incluindo uma
discussao tedrica.

Reflexdes acerca da geografia,
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pratica — e as concepgfes sobre natureza e educagdo ambiental. Apesar destas
dificuldades, o trabalho das professoras é relevante e significativo, pois se insere
no movimento de constru¢éo dos saberes ambientais no ensino formal. (p. 12)
Por isso, a educacdo ambiental continua sendo necessaria, no sentido de
resgatar a dimenséo da participacao das pessoas num movimento mais amplo de
pressao e atuacao (...). (p. 33)

A educacdo ambiental surgiu num momento de crises. (p. 33)

E importante destacar que o conceito de educacdo ambiental ndo é fechado e
definido. (p. 35)

A transformac@o da realidade passa pelos processos de organizacdo e
comunicacao entre os excluidos, que surge a partir da criagdo cotidiana de
formas alternativas de existéncia dentro da sociedade capitalista, o que permite
afirmar que a educacdo ambiental pode desempenhar um papel fundamental no
desenvolvimento de uma cidadania plena. (...) ensino da Geografia e a educacéo
ambiental, num sentido mais amplo, podem ser instrumentos para essa
transformacéo sonhada e necessaria. (p. 40)

Aponto a importancia deste conhecimento da realidade local para que o trabalho
com a educacdo ambiental ndo se torne algo engessado, pré determinado, com
um referencial de praticas que estejam vinculadas apenas aos temas mais
conhecidos e divulgados (...) (p. 155)

(...) avancando numa perspectiva mais ampla da educagcdo ambiental, devemos
perseguir alguns objetivos fundamentais, que apontam para uma visdo
integradora do mundo e dos fenémenos, superando a tradicdo do pensamento
disciplinar e de uma visdo ingénua da educa¢do ambiental cm simples enfoque
conservacionista e “higienista”, substituindo outras disciplinas. (p. 165)

EA e da educacéo.
: N&o apresenta um conceito (inico
e fechado de EA.

EA transformadora da realidade.

Professoras das séries iniciais
desenvolvem projetos sobre a questédo
ambiental. Ha lacunas no fazer
pedagogico e suas praticas relacionam-
se com suas concepcdes sobre natureza
e EA.

EA continua sendo necesséria,
pois resgata a dimenséo da participagao.
Surge em um momento de crise.

Praticas em EA dispersas e
fragmentadas, partindo de iniciativas
individuais. EA em escala local.

Referéncias da
institucionalizacéo da EA como
comparativos de objetivos.

Fragmentagdo do conhecimento,
valorizagdo da racionalidade cientifica,
desvalorizacdo da sensibilidade.

EA integracdo do mundo,
superacao disciplinar e de um enfoque
conservacionista-higienista.

PIRRO
(2010)

As ferramentas entdo apresentadas foram adaptadas e aplicadas ao longo de
trabalhos com as comunidades do arquipélago, (...), sendo eles: (...) projetos (...)
de educacdo artistica e ambiental, de educacdo ambiental para saneamento,
entre outros trabalhos para a gestdo participativa. N&o foram trabalhos
complementares, mas o processo de participacdo que vem fomentando com os
moradores das comunidades se complementa. (p.92)

A discussdo dos conselhos como instrumentos de expresséo, representacdo e
participacdo, aparece nas diretrizes do IBAMA (2003), que trata a gestao
participativa em UCs junto com a educacdo ambiental. Segundo o documento, a
aplicacdo de procedimentos metodoldgicos compativeis a gestao participativa e
educacdo ambiental pode levar os conselhos a serem efetivamente
representativos, podendo imprimir um novo formato as politicas publicas e ao
processo de tomada de decisao e implementacao. (p. 121)

Texto incorpora a EA em seu
objeto.

: EA a partir da legislagcdo e
diretrizes do SNUC — a EA é objetivo de
unidades de conservacao federais.

EA pode levar a efetiva gestédo
participativa em Unidades de
conservagdo, instaurando um novo
processo de tomada de decisdo e de
politicas publicas.

Sugestdo/solucéo -
metodologia/atividade.
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TROIANO Para que o ser humano rompa com o processo de afastamento que leva a sua Texto tem, dentro de seu objeto,
(2009) exclusdo das esferas de decisdes que dizem respeito ao seu ambiente e & sua | o debate sobre a EA, incluindo uma
gualidade de vida, e o que obriga a ajustar-se a estas decisGes, a Educacéo | discussao tedrica.
Ambiental tem o papel de ensinar a pensar certo, de despertar uma atitude critica, EA aproxima o cidaddo das
de promover a reflexdo de maos dadas com a acdo (praxis), e de promover 0 | esferas de decis3o.
encorajamento para que o ser humano volte a integrar-se, superando o simples EA deve “ensinar a pensar
ajustamento ou acomodacéo, e a assumir a luta pela recuperagdo e conservagao | certo”, despertar atitude critica, lutar pela
de seu ambiente, que esta intimamente ligada a garantia de sua dignidade como recuperacdo e conservacdo de seu
pessoa. (p.12) ambiente — ligado a dignidade. E
(...) trabalhar a Educacdo Ambiental — EA com professores € uma forma de participativa e emancipatéria, deve
trabalhar com a atualidade e a realidade do meio em que ele trabalha. (p.14) promover o respeito e o cuidado com o
Um projeto politico pedagogico de uma Educagdo Ambiental que pretende ser | ambiente, de uma nova cultura baseada
transformadora tem uma especificidade: compreender as relagdes entre a | na gestdo ambiental.
sociedade e a natureza, para assim intervir sobre os problemas e conflitos EA com professores é ver a
ambientais, contribuindo para uma mudanca de valores e atitudes (...). (p.14) atualidade e a realidade em seu trabalho.
Dois importantes aspectos para que o resultado da pratica em Educagao Escola é um espaco da EA.
Ambiental seja permanente sdo o carater participativo e emancipatdério. (p. 15) ] A relagdo EA e PPP
(...) a escola é um terreno fértil para a pratica da Educacdo Ambiental (...), deve (ransformador) deve compreender as
esclarecer a interdependéncia entre todos os elementos (bibticos e abidticos) de relacdes sociedade-natureza,
um ecossistema e promover o respeito e o cuidado para com o ambiente, além de | ¢oprevivendo aos conflitos ambientais.
motivar~a participagéo re:sponséve_zl nas questdes ambientais. Nesse contexto, a EA capacitada a promover a
Educa(;,ao_ Ambiental € um instrumento fundamental de _ |nc~ent|vo ao transformagéo de atitudes e valores.
desenvolvimento de uma nova cultura de direitos baseada na motivacéo e na co- .
participagcdo da gestdo ambiental das cidades e das bacias (...). (p. 15-16) EA atrelada aos colnce|tos ou
~ ; L : e A representacdes de “meio ambiente”.
A educacdo ambiental estd ligada aos conceitos ou representacdes que foram Capacitacio de docentes
atribuidos ao Meio Ambiente. (p. 23) (formacéo Eontinﬁada) em EA, esta deve
Ha também um amplo entendimento de que tal formacdo é bastante complexa & I | ’ titud
face ao conhecimento, atitudes e habilidades exigidos para se alcancar a Ser ampia para alcancar atitudes e
variedade de objetivos e metas da Educacao Ambiental. (p. 24) Pab|l|dade’:5 exigidas pela EA. Analise de
Os professores afirmam que a partir das discussfes e trabalhos realizados, a cadernos _NESSE processo.
consciéncia sobre o gque significa a educagdo ambiental foi ampliada, enfatizando- NSu1e|tlos participantes . d_a
se a interdisciplinaridade da mesma. (p. 81) formagao a.f'rma'.“ que a consciencia
sobre EA foi ampliada.
Unesp CANTOIA A Educacdo Ambiental nasce da necessidade de se preocupar com caminhos Texto tem, dentro de seu objeto,
President | (2007) gue possam informar e chamar a sociedade a discutir, a participar e a contribuir | o debate sobre a EA. Analisa um projeto
e para a solugéo dos problemas ambientais que aumentam com o passar dos | de politicas publicas em EA.
Prudente tempos, devido a fatores que giram em torno de questdes de ordem social,

econdmica e politica. (p. 25)
A Educacdo Ambiental € uma grande aliada em atividades educativas, pois, é

A pratica da EA pode ser
realizada ndo sé na escola, que é agente
produtor e transmissor de informacdes
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nela, que os professores de inimeras escolas se baseiam para identificar e
apresentar problemas vividos no cotidiano. Tais principios, porém, sao muitas
vezes perdidos, esquecidos ou interpretados de maneira errbnea, pois entende-
se a Educacdo Ambiental como ferramenta que desmistifica valores, causa
debate e, com isso, gera questionamentos que levam a critica pensante e néo
alienante. Sendo assim, ela deveria ser instrumento que rompesse barreiras, que
tornasse os alunos pessoas pensantes sobre os acontecimentos atuais e do
passado. (...) Entretanto, o que acontece na maioria das vezes, € um total
descaso pelos acontecimentos e um fazer mecanizado, sem entendimento sobre
0 porqué fazer. (p. 26)

Como se partiu do pressuposto de que a Educacdo Ambiental € um tema que
compde a educagdo, mesmo que, em muitas vezes, sua pratica nao se
harmonize com o projeto proposto, (...) (p. 28)

Tendo em vista que a educagéo ambiental,(...) é ferramenta que contribui € muito
no modo pelo qual as pessoas vao se comportar e pensar em relacdo ao meio
ambiente do qual fazem parte, (...) (p. 40)

(...) o que levou a escola a parar com as atividades referentes a tematica dos
residuos dentro da perspectiva da educacdo ambiental, deparamo-nos com (...)a
auséncia de acompanhamento das atividades, e o desenvolvimento de acdes
estimuladoras e continuas, que levassem o pesquisador e os professores a
desenvolverem trabalhos que tratem das questdes ambientais (...) (p. 103)
Concluimos que, se dentro da programacdo da escola fosse proposta a criagédo
de nicleos de trabalhos que envolvessem néo s6 as atividades rotineiras dentro
do plano de ensino, mas atividades que repercutissem também nos professores,
gue necessitam saber e entender primeiro o que sera realizado para depois
poderem desenvolver, de maneira mais adequada com os alunos, projetos e
discussdes sobre temas diversos, e entre eles, os que conferem valor a educacgéo
ambiental e as formas de geracédo, descarte e disposicdo dos residuos, teriamos
obtido resultados diferentes dos constatados. (p. 109)

A préatica em Educacdo Ambiental pode ser realizada ndo s6 nas escolas, (...); 0
ato de repensar o modo de vida e a forma de consumo séo indicios que trazem a
tona argumentos colocados em discussédo, a partir de necessidades decorrentes
do mau uso dos recursos naturais. (p. 149)

no processo de mobilizacdo em temas
ambientais.

EA é capaz de repensar o modo
de vida e o consumo — decorrentes do
mau uso dos recursos naturais.
Desmistifica valores e contribui no modo
de pensar e no comportamento.

Praticas devem  partir da
construgcdo do pensamento.

EA surge da preocupacdo com
caminhos que informem e chamem a
discussdo a sociedade para a solugéo
dos problemas ambientais — ordem
social, econdmica e politica. Critica
pensante e ndo alienante.

Descaso pelos acontecimentos e
um fazer mecanizado.

EA é um tema que compde a
educacédo, estando, muitas, vezes, em
desacordo com os projetos educacionais
propostos.

EA é utilizada pelos professores
para identificar e apresentar problemas
vividos no cotidiano. N&o existe pratica
de EA sem o apoio dos grupos.

EA de grande valor para a coleta
seletiva.

Findar dos projetos de EA na
escola decorrentes da auséncia de
acompanhamento das atividades e
desenvolvimento de acles
estimuladoras.

HENARES
(2006)

As acdes de educacdo ambiental sdo importantes a medida que possibilitam
conhecimentos, habilidades e atitudes necessarias para a reversdo do quadro
instituido de degradagédo sdcio-ambiental. (p. 18)

Um dos pilares do projeto é a educagcao ambiental enquanto instrumento de
mobilizacdo da comunidade para compreensdo do problema e atuacdo na
construcdo de possiveis solugdes, com mudancas de comportamento perante a

Texto tem, dentro de seu objeto,
0 debate sobre a EA. Analisa a
construcdo de cooperativa de reciclagem
através de suas acles de EA.

Espaco fisico (citado varias
vezes, ex: melhoria do galpéo).
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utilizac&o dos recursos naturais e constantes reflexdes sobre suas a¢6es no meio
ambiente. (p. 20)

Os principios da educacdo ambiental preconizam a mudanca cultural. Neste
sentido, trabalham-se as principais matrizes pedagégicas com destaque para a
vertente sdcio-construtivista que norteia a politizacdo da educacdo ambiental. (p.
24)

Trabalhos voltados a perspectiva da educacdo ambiental sdo pertinentes ao
possibilitar intervengdes no sentido de transformar a realidade, através da
amenizacao ou resolucéo de problemas ambientais. (p. 32)

A prética do descarte seletivo tende a educar o cidaddo, conscientizando-o sobre
a quantidade de residuos que gera, despertando-o para a participacdo popular,
estimulando a cidadania e contribuindo para a preservagdo através de uma
utilizacdo racionalizada dos recursos naturais, a pratica de um consumo
sustentavel e a busca de uma justica social. (p. 32-33)

A reciclagem é de grande interesse para as industrias, por manterem o valor
atribuido pelo trabalho utilizado em sua producdo e que nele continua
incorporado, o que possibilita resgatar o seu valor de uso, poupar gastos com a
extracdo da matéria- prima bruta e também com uma mé&o-de-obra pouco
valorizada e barata, porém muito importante neste circuito produtivo. (p. 47)
Dentre as caracteristicas da educacao ambiental merecem atencdo o enfoque
interdisciplinar (...) a participacao (...) e o0 seu carater permanente. (p. 52)

As acbGes voltadas a educagdo ambiental ndo podem limitar-se a
instrumentalizacao e sensibilizagdo de forma acritica, mas atuar na formacao de
ampla consciéncia e atuacgéo social, (...) (p. 55)

A educacdo ambiental deve ser desenvolvida de forma politizada, com vistas a
alteragdo da dinamica cultural, social, politica, econémica e ambiental. (p. 56)

Os 3Rs, enquanto um dos principios basicos da educacao ambiental voltada ao
gerenciamento dos residuos, priorizam a participacdo popular, através do
estimulo a cidadania e a contribuicdo para a preservacao, através de uma
utilizacdo racionalizada dos recursos naturais, praticando um consumo
sustentavel.

Desta forma, ndo existia uma educacao ambiental funcional, a medida que nao se
cumpria a perspectiva de mudanca de comportamento e minimizacdo dos
problemas ambientais. (p. 112)

Os cooperados em suas acgfes utilizam um discurso de educagdo ambiental
atrelado a uma postura “politicamente correta” de descarte dos residuos, nédo
obstante, uma analise aprofundada do cotidiano da cooperativa constata-se que
este discurso embora implicito nas acdes nédo se constitui no fator primordial que
as impulsiona, pois a prioridade é gerar renda. (...) o préprio lema da cooperativa

Acdes em EA sédo importantes a
medida que possibilitam conhecimentos,
habilidades e atitudes necessérias para a

reversdéo do quadro instituido de
degradacéo sécio-ambiental.
Demandando reflexdes quanto a

necessidade da reducdo do volume dos
produtos e servicos consumidos e a
alteragdo dos habitos de consumo.

EA enquanto instrumento de
mobilizacdo para compreensdo do
problema e possiveis solugcfes, como
mudancas comportamentais e culturais.
Transformac&o social.

Pratica do descarte seletivo
tende a educar para a racionaliza¢do dos
recursos naturais.

Processo educativo ndo é neutro
e objetivo, mas um processo de
construcéo social.

EA tem enfoque interdisciplinar,
participativa e permanente. Suas acdes
nao podem limitar-se a
instrumentalizacdo e sensibilizagdo de
forma acritica ou a mera aquisicdo de
informacdes, dessa forma politizada com
vistas a alteracdo da dindmica cultural,
social, politica, econémica e ambiental.
Prioriza uma viséo holistica de ambiente.

EA alinhada a transformacéo a
partir dos 3Rs, priorizando a participacdo
popular, atravées de uma utilizagdo
racionalizada dos recursos naturais,
praticando um consumo sustentavel.

EA para a conscientizacdo da
populacdo para participacdo no descarte
seletivo no fortalecimento da
cooperativa. Na cooperativa concretiza
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destaca que: “Reciclar é preciso, viver muito mais”. (p. 113)

Apesar das limitag6es quanto as agfes de educacdo ambiental promovidas pela
COOPERLIX, sua existéncia e atuacdo representam conquistas no ambito da
concretizacao de politicas publicas, em beneficio da populacdo excluida e do
meio ambiente. (p. 113)

politicas publicas.

EA afuncional - ndo se cumpria a
perspectiva de mudanca de
comportamento e minimizacdo dos
problemas ambientais.

SILVA (2001)

(...) o processo de institucionalizacao dos conteddos de educacao ambiental veio
nos ultimos anos se tornando tdo necessario quanto a urgéncia de se
“restabelecer” o equilibrio ambiental global. (p. 7)

(...) conceitua-se Educacao Ambiental como um processo continuo de ensino
aprendizagem capaz de produzir interacdes culturais, morais e espirituais entre
os seres humanos através da afetividade, sentimento, compreensao, apreensao,
interpretacao, analise e reflexdo mediadas por a¢des do individuo em seu meio.
(p. 8)

Percebe-se entdo que o problema é muito mais grave e profundo do que
simplesmente a ado¢édo de um programa de educacdo ambiental que pudesse ser
viabilizado para as sociedades globais. (p. 15)

Os novos valores a serem estabelecidos para uma consciéncia global de
educacdo ambiental vdo depender, e muito, da condicao de cidadania dos atores
(..). (p. 17)

A consciéncia ambiental esta intrinsecamente ligada a compreenséo afetiva do
espaco geografico vivenciado pelo individuo no seu cotidiano. Este individuo traz
consigo uma somatoéria de praticas do universo cultural que o faz homem e/ou
mulher em um determinado lugar, portanto uma postura consciente para com o
meio passa por uma inter-relagdo sécio-cultural que na sociedade moderna é
pouco explorada. (p. 21)

A educacdo ambiental funciona como aglutinadora de varias ciéncias e, para se
estudar a natureza e representa-la, nada melhor do que instrumentos
cartograficos, (...). (p. 48)

O que ficou evidenciado, portanto sdo dois fatos: o primeiro aquilo que os
professores acreditam ser o melhor para o sucesso das atividades de educacédo
ambiental e o segundo, aquilo que efetivamente é realizado pelas escolas. Que
revela o pouco uso dos recursos didaticos, especificamente, para abordagem da
educacéo ambiental. (p. 210)

Pensar a gestdo do meio ambiente na perspectiva da relacdo homem natureza,
de uma forma harmoniosa e equilibrada, requer da sociedade contemporanea o
compromisso de uma escola formal que ofereca aos individuos a
instrumentalizacdo necessaria para agucamento de suas potencialidades
psiquico — sécio-motoras. (p. 224-225)

Falar em educacao ambiental, essencialmente, sem o contato fisico do aluno com

Texto tem, dentro de seu objeto,
0 debate sobre a EA, incluindo uma
discussao teorica.

EA importante no processo de
socializacdo do conhecimento. Nao é da
EA a responsabilidade de cidadaos
formados com capacidade de
compreensao da dindmica da natureza
ou com contetdo capaz de promover a
salvacdo da humanidade. Necessidade
de institucionalizacdo dos conteudos.

EA ¢é um processo de
aprendizagem continuo. EA desenvolve
a integracdo de saberes, proporcionando
uma visao holistica, capaz de atuar na
realidade. Envolvidos com a EA passam
a ser agentes transformadores, formando
cidadaos criticos.

Materiais como recursos
didatico-pedagégicos (incluindo mapas)
sdo incomuns. Este sO0 tem funcao
quando adaptado para a exploracdo de
demandas especificas. Sdo exemplos
concretos. Seu uso € inadequado e falta
uma orientacdo técnica para 0s
professores.

Cartografia como instrumento de
EA - para estudar e representar a
natureza utiliza-se de instrumentos
cartogréficos. Contribuicdo a EA através
da alfabetizagdo cartografica. Bacia
hidrografica é a unidade de estudo da EA
— método estudo do meio. Trabalho de
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0 meio, onde é possivel desenvolver os sentidos através do impacto visual,
cheiro, envolvimento emocional etc., se torna dificil. (p. 227)

A exploragcdo dos mapas tematicos no processo ensino aprendizagem da
educacdo ambiental se fazem necessarios para a formacéo global do individuo na
medida em que propicia leituras diferenciadas e continuas de um determinado
espaco geografico. No entanto, os mapas tematicos sdo pouco utilizados nas
escolas da regido. (p. 228)

A educacdo ambiental no ensino formal das escolas publicas precisa de um
direcionamento objetivo e uma resposta politica para que verdadeiramente seja
viabilizada adequadamente. (p. 229)

campo como instrumento para as
atividades de  EA. EA/maquetes
importantes para a gestdio e

planejamento.

Andlise diferencia o que o0s
professores acreditam ser o melhor para
a EA e aquilo feito nas escolas.

A construgdo da consciéncia
ambiental esta intrinsecamente ligada a
compreensdo  afetiva do  espago
geogréafico vivenciado pelo individuo.

SILVA (2009)

Além disso, sdo necessarias acdes de educacdo ambiental, a fim de contribuir
para a discussdo das raizes do problema, instigar a participacdo politica dos
cidadaos e contribuir para uma transformacéo social. (p. 63)

Sendo assim, o foco da abordagem nos trabalhos de educacdo ambiental em
residuos sélidos deve ser na reducdo do consumo, momento que antecede a
geracao dos residuos. (p. 81)

(...) em funcdo das caracteristicas da atualidade em que as noticias sdo
veiculadas em tempo real, os meios de comunicacdo tornam-se potencialmente
importantes para o cotidiano de professores e alunos. Dessa forma, a midia pode
incentivar a reflexao critica, contribuir para as agdes transformadoras da realidade
e assim, ser empregada como importante facilitadora para a pratica da educacéo
ambiental. (p. 123)

(...) verifica-se que as concepcfes apresentadas pelas docentes se aproximam
da corrente conservacionista, cujo objetivo principal é adotar comportamentos de
conservacao, por meio de projetos de conservacdo e guias de comportamento.
De maneira geral os relatos apontam para a necessidade de adotar atitudes,
individuais e coletivas, para preservar e conservar 0s recursos naturais, a fim de
obter mais qualidade de vida. (...) € indispensavel ir além dessa mudanga
comportamental, (...) (p. 125)

A formacgdo de atitudes e de valores é extremamente relevante nas agfes de
educacdo ambiental, contudo os contetidos também devem ser priorizados, visto
que a compreensdo desses capacita 0s sujeitos para intervir na realidade de
forma critica. (p. 155)

O aluno deve compreender a necessidade da mudanca de atitudes, para enfim,
adotar uma pratica mais correta. (p. 176)

A Cooperativa de Trabalhadores em Produtos Reciclaveis de Presidente
Prudente (...) contribui para o descarte/ coletiva seletivos na comunidade em
geral. Ela instrumentaliza o trabalho dos docentes com materiais informativos e

Texto tem, dentro de seu objeto,
0 debate sobre a EA, com uma
abordagem histérica da EA e de suas
correntes de pensamento.

Descricdo das propostas de uma
cooperativa de produtos reciclaveis,
incluindo a promocdo e conscientizacdo
da populacdo a respeito dos problemas
ecolégicos. Necessidade de acdes para
a discusséo das “raizes do problema”.

EA para a transformacéo social,
através da participacdo politica dos
cidad&os, com a reducdo do consumo.

Midia pode incentivar a reflexdo
critica e pode ser empregada como
facilitadora da EA.

Pesquisa indica  que 0s
professores aproximam-se da corrente
conservacionista, com objetivo de adotar
comportamentos de conservagdo. Aluno
deve compreender a necessidade da
mudanca de atitudes. Ha lacunas
conceituais e na sele¢do de conteldos.

Contetdos da EA devem ser
priorizados, sua compreensao capacita
aos sujeitos a intervencdo critica na
realidade.
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possibilita a compreenséo do processo de triagem dos residuos na pratica, por
meio da visita a sua sede. Essas a¢Bes denotam a importancia da cooperativa
para a abordagem de assuntos referentes ao descarte/coleta seletiva, a
reciclagem e a cidadania. (p. 187)

Detectou-se que as “lacunas conceituais” (...) “das professoras entrevistadas
sobre educacao ambiental e residuos soélidos”. (p. 188)

Acdes de EA ndo podem ser
pontuais. Para os residuos sélidos o ano
letivo é o mais viavel para realizacdo de
projetos.

Cooperativa
trabalho dos docentes.

instrumentaliza o

SOBARZO
(2008)

A educacdo ambiental pressup8e uma visdo socioambiental e uma racionalidade
complexa, pois engloba aspectos naturais, econdmicos, sociais e culturais
intrinsecamente relacionados. (p. 63)

A educacdo ambiental revela-se, portanto, como um campo capaz de abranger
diferentes saberes e praticas que, somados, possibilitam reflexdo e agao sobre o
contexto da crise ambiental. No entanto, essa possibilidade nem sempre se
concretiza. A gama de objetivos e conteldos nela envolvidos é muito extensa,
englobando interesses conflitantes. E possivel encontrar exemplos de trabalhos,
ou até mesmo politicas e programas governamentais que utilizam a educacéo
ambiental apenas como um slogan. (p. 64-65)

O “fazer educacdo ambiental” implica um processo dindmico e amplo. Ndo se
trata simplesmente de ensinar conceitos (...). A educagdo ambiental,
compreendida como politica, criativa, reflexiva e transformadora, requer vivéncias
para que as pessoas adquiram saberes e repensem atitudes e valores, em favor
de uma cultura de responsabilidade ética voltada para o ambiente. Pressupde
avaliar em que mundo queremos viver e de que maneira podemos construi-lo. (p.
66)

A educacao ambiental possui um leque de conceitos migrantes de diversas areas
do saber, 0 que proporciona novas oportunidades de conhecimento e cria novos
campos de sentido. Por isso se coloca a necessidade de romper com o
paradigma cientifico-mecanicista, uma vez que para essa nova abordagem é
preciso que todas as hierarquias epistemolégicas sejam suprimidas. (p. 71)

Um dos principios dessa idéia € o da ruptura. Um conceito, uma idéia de uma
outra area, ao ser desterritorializado, pode ser ressignificado e conectado a
outras areas do conhecimento, criando novos campos do sentido. (p.76)

A educacdo ambiental nasce dentro de sistemas complexos de investigacdo, uma
vez que possui uma natureza multidimensional, que a torna responséavel por
elaborar conhecimentos sobre a relagdo homem/natureza na perspectiva de
cooperacao reflexiva, capaz de religar e recompor os meandros da natureza na
trajetéria da cultura. (p. 76)

O cenario epistemolégico da educacdo ambiental sustenta-se em um
conhecimento aberto, criativo, processual e reflexivo, associado a pratica social.

(p. 78)

Texto tem, dentro de seu objeto,
0 debate sobre a EA, com uma
abordagem histérica da EA e de suas
correntes de pensamento.

EA como visdo critica, reflexiva e
transformadora. E um  importante
instrumento de discusséo e
conscientizacdo sobre a necessidade de
rever concepcdes de mundo. Pressupde

uma visdo socioambiental e uma
racionalidade complexa. Abrange
diferentes saberes e praticas. E um

processo dinamico e amplo. Palitico.
Possibilita acdo e reflexdo sobre o
contexto de uma crise ambiental.

Gama de objetivos e conteudos
nela envolvidos € muito extensa,
englobando interesses conflitantes.

EA ndo se define por nenhum
espaco/tempo especifico.

EA incluida numa concepcédo
geral de educacéo.

EA possui “conceitos migrantes”
de diversas areas do saber. Necessidade
de ruptura com o paradigma cientifico-
mecanicista. Fundamental buscar
referencial para este “novo paradigma”
que impregna o0 discurso da EA.
Desterritorializacdo-ressignificacdo de
conceitos podem criar novos campos de
sentido.

EA responsavel por elaborar
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A nossa concepgdo de educacdo ambiental em residuos sdlidos entende a
interacdo organismo e meio a partir de um processo ciclico e dinamico, cuja
abordagem compreende aspectos ambientais, sociais, econdmicos, politicos e
culturais e inclui temas que envolvam a extracdo dos recursos naturais, a
producdo, a distribuicdo, o consumo, o descarte, a coleta, as formas de
tratamento e disposicao e a transformacéao/reintroducdo dos residuos na cadeia
produtiva, tendo em vista a geracdo e o gerenciamento adequado dos residuos.
(p. 86)

Nosso objetivo ndo é criar mais um conceito ou uma metodologia. A educacao
ambiental que defendemos promove a insercdo das diferentes disciplinas e
abordagens tedricas, e a compreensao do saber plural, interdisciplinar e
transdisciplinar, envolvendo aspectos naturais, sociais, culturais e econdmicos
presentes no dia-a-dia, em dire¢do a uma pratica libertadora. (p. 177)

conhecimentos  sobre a  relagéo
homem/natureza na perspectiva de
cooperacao reflexiva, capaz de religar e
recompor 0os meandros da natureza na
trajetéria da cultura.

EA tende a superar a excessiva
especializacao disciplinar. A
interdisciplinaridade n&o questiona o
discurso cientifico.

EA e residuos sdlidos tendo em
vista a geracdo e 0 gerenciamento
adequado dos residuos.

UFU

BEVILAQUA
(2007)

(...) a segcdo de Educacdo Ambiental subordinava-se a Divisdo de Controle
Ambiental juntamente com a secdo de fiscalizacdo, o que permite inferir que a
orientacdo governamental era priorizar o papel educativo da fiscalizacdo mais do
que a conduta coercitiva e punitiva sobre os empreendedores. (p. 59)

(...) a educacao ambiental permanece como a principal prioridade para o
aprimoramento da gestdo ambiental municipal e a garantia da qualidade de vida
da cidade. Contudo, (...) o foco, as estratégias, as acBes e os resultados
especificos foram bastante diferenciados, inclusive pelo grau de subjetividade e
avaliacdo individual e por valores intangiveis que acabam sendo incorporados ao
longo de um processo de sensibilizaco frente a assuntos (...). (p. 61)

Ao priorizar a educagdo ambiental e a questédo dos recursos hidricos, a equipe da
Secretaria do Meio Ambiente, gracas a prevalecéncia de uma abordagem
geografica, ampliava o campo de atuacdo para além dos problemas ambientais
tipicamente urbanos (...). (p. 64)

Essa acdo que aparentemente é simpléria e reducionista na perspectiva de quem
desenvolve ou pesquisa acdes de educacdo ambiental na atualidade, teve sua
importancia e deve ser contextualizada com a realidade socioambiental daquele
momento. (p. 66)

EA praticada priorizava o papel
educativo da fiscalizacdo mais do que a
conduta coercitiva e punitiva sobre
empreendedores.

EA prioridade para a gestédo
ambiental.

. EA e recursos hidricos

ampliaram o campo de atuacéo.
Sugestdo/solucao -

Metodologia/atividade - desde que

contextualizada.

MARCAL
(2005)

(...) importa-nos compreender que a Educacdo Ambiental se faz necesséria, a
partir do momento em que se compreende que a problematica ambiental é
gerada por fatores socioecondmicos, politicos e culturais e que ndo pode ser
resolvida somente por meios tecnolégicos. (p. 4)

Entendemos, portanto, que a Educacdo Ambiental deva favorecer a formacao de
um cidaddo com uma nova consciéncia ecologica e humanistica, menos
antropocéntrica, em consonancia com o0s seus principios. (p. 5)

(...) deve partir do agente transgressor, ou seja, o ser humano, a busca de

EA ¢é pertinente a partir da
compreensdo que a problematica
ambiental ¢é gerada por fatores
socioecondmicos, politicos e culturais.

EA deve favorecer a formacéo de
cidaddo COM consciéncia ecoldgica,
menos antropocéntrica.

EA deve gerar sentimento de
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solucdes eficazes que comecem a ser praticadas agora, visando atingir as
geracdes futuras. (p. 62)

Assim sendo, a constru¢cédo de uma racionalidade ambiental depende da formacéo
de novos atores sociais que concretizem, em suas praticas, 0s principios e
potenciais do ambientalismo. Dessa forma, seria o resultado de uma educacao
ambiental, que deve se preocupar em incorporar um conjunto de valores e
critérios, que nao podem ser avaliados em termos de um modelo econémico, nem
reduzidos a uma medida de mercado, mas modificando por meio de mudancas
culturais que déem um novo enfoque para as relacdes do homem com a natureza
e dos homens entre si. (p. 63)

Nesse contexto educativo, a Educacdo Ambiental se apresenta ndo somente
como uma passagem de informagdes, mas como uma aplicacdo das informacdes,
como forma de mudanca de comportamentos e atitudes em relagdo aos
problemas ambientais. Para tal, a Educacdo Ambiental visa a modificar as
relacdes entre a sociedade e a natureza (...). (p. 64)

Identificar as representacdes sociais que os professores tém de Meio Ambiente é
importante na medida em que, dependendo do que se aceita como Meio
Ambiente, as representacdes sociais pode direcionar a pratica pedagdgica
cotidiana, em relacdo a Educacéo Ambiental. (p. 116)

(...) a Educacdo Ambiental exige uma sensibilidade especial para as coisas da
natureza e para a melhoria da qualidade de vida. Por isso, defendemos que ela
se efetive em nivel local, regional, nacional para integrar, em mosaico, 0 espago
planetario e assim colaborar com os diferentes niveis de sanidade exigidos para
se viver no Planeta Terra.

Considerando a consciéncia ambiental como parte pensante de um organismo
vivo, € necessario cuidar melhor dos lugares e das instituicbes onde ela é
cultivada. (p. 166)

Podemos afirmar que a Educacdo Ambiental deve considerar o Meio Ambiente
em sua totalidade, levando em conta a independéncia entre 0 meio rural, o
socioecondmico e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade. Assim, a
Educacao Ambiental deve promover o desenvolvimento de uma compreensdo
integrada do Meio Ambiente, em suas midltiplas e complexas relages,
envolvendo todos os aspectos da vida humana. (p. 166)

pertenca, de universalidade e cidadania,
indo muito além do curriculo, do método
e dos anseios do mercado, partindo do
agente transgressor (ser humano) a
busca de solucdes.

Construcéo de uma
racionalidade ambiental depende da
formacdo de novos atores sociais, sendo
o resultado de uma EA.

EA se apresenta como mudanca
de comportamentos e atitudes em
relacdo aos problemas ambientais. EA
modifica a relacdo sociedade-natureza.

EA visdo planetaria sem perder
de vista questdes locais. Deve integrar,
em mosaico, 0 espaco planetario.
Problemas locais menos percebidos que
aqueles planetarios.

Representacdes sociais pode
direcionar a  pratica  pedagogica
cotidiana, em relacdo a EA, por isso a
compreensdo da representacdo de
ambiente é fundamental.

Consciéncia ambiental como
parte pensante de um organismo vivo.

Educagdo vai além da simples
instrumentalizacéo.

EA deve considerar o meio
ambiente em sua totalidade, sob o
enfoque da sustentabilidade. EA deve
promover uma visdo integrada de meio
ambiente.

NEHME
(2008)

A concretizacdo de uma Agenda ambiental para a EAFUDI, depende da criacéo
de um programa de Educacdo Ambiental que pesquise e proponha, de forma
coletiva, acdes e intervencBes na instituicho e desperte nas pessoas a
necessidade de mudanca de habitos e comportamentos para a melhoria de
condi¢cdes ambientais. (p. 171-172)

Evitar desperdicios, prevenir problemas antes que acontecam, comunicar e

Sugestdo/solucéo -
Metodologia/atividade.

EA mitigadora de problemas
ambientais através da adocdo de acdes
e intervencbes que despertem a
mudanca de habitos e comportamentos.
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manter uma atitude de compartilhamento de solu¢cées dentro da instituicdo séo
caminhos para chegarmos ao objetivo de poupar o planeta da extracdo crescente
de seus recursos. Por isso, a educacdo para o ambiente deve pautar-se em
politica ambiental institucional, que inclua ndo sé projetos educacionais, mas
também, um compromisso ético com a gestdo ambiental. Essa gestéo,
reafirmando nosso posicionamento, precisa ser adotada de maneira sistémica,
envolvendo toda a escola e engajando todos seus servidores. (p. 174-175)

A fenomenologia fundamenta a filosofia estética e também a educacéo ambiental,
na medida em que o ato criador ou contemplativo e a experiéncia de interacdo ser
humano-mundo se ddo com base em uma experiéncia que pressupde a
intencionalidade, a diluicdo do sujeito no objeto (...). (p. 182)

Educacdo para o ambiente deve
pautar-se  em politca  ambiental
institucional, que inclua ndo sé projetos
educacionais, mas também, um
compromisso ético com a gestdo
ambiental.

Fenomenologia fundamenta a

EA.

OLIVEIRA Em contra-posicdo, o manejo integrado representa um conjunto de acgles Sugestdo/solucéo -
(2006) diversas e integradas, fortemente baseada na Educacéo Ambiental e mobilizacdo | Metodologia/atividade.
da comunidade, para a eliminac&o de criadouros, instalacéo de tampas em caixas EA é postura de resgate de
d’agua, colocacdo de areia em casos de plantas, etc, para controlar o vetor e | valores éticos, estéticos, democraticos e
prevenir a doenca. (p. 13) humanistas.
As estratégias adotadas envolveram contatos com as liderangas comunitarias, Relativiza as estratégias
realizacdo de censo socioambiental, educacdo ambiental na escola (...), | recomendadas para a divulgacdo da EA
Educagéo Ambiental junto aos moradores para eliminacao de criadouros, (... ). (p. | para & salGde, pois considera esta
26) divulgacdo um tanto  impessoal,
Existem varios niveis de formalidade e de informalidade no contexto da Educagéo | informativa e ndo conscientizadora.
Ambiental (EA) que devem e podem refletir um projeto politico — pedagdgico- Escola como lugar privilegiado
educativo, uma postura e uma filosofia de vida para resgatar valores €ticos, | para a EA.
estéticos, democraticos e humanistas, como estratégias de sobrevivéncias
humanas e compreensdes das relacfes estabelecidas nos ambiente. (p. 29)
No que se refere a EA para a saude(...) a recomendacgédo dos 6rgdos do governo
€ que se faca uma comunicacdo de massa, por meio das midias tradicionais (...)
que sao capazes de formar opinido. (p. 29-30)
PERES Acreditamos que é preciso urgentemente uma ac¢do conjunta na educacéo Unidades de conservacdo séao
(2005) ambiental para esses agentes, de maneira a gerar mudancga de atitudes que | espacos destinados, dentre outros, a

movimente no sentido da preservacao e a ndo permitir a gestao solitaria do Poder
Publico. (p. iii)

Acreditamos que a insercdo da sociedade na discussdo e na elaboracdo de
planos, atingira um nivel de educagdo ambiental mais profundo, tornando-a aliada
no processo de fiscalizacdo e de multiplicacdo de conhecimento das questdes
ambientais que envolvem a urbanizacdo. (p. 140-141)

Associadas a educacao ambiental aplicada aos diferentes de agentes de impacto,
encontramos uma série de agfes, cuja eficacia se associa a um planejamento
prévio, com levantamento de um banco de dados dentro de uma visao global,

realizacdo da EA.

EA capaz de gerar mudancas de
atitudes para a preservacéo.

EA como mitigadora dos efeitos
erosivos no Parque, através da
participacéo da sociedade na
elaboracao, discusséo e fiscalizacao.

Sugestdo/solucao -
Metodologia/atividade.
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interdisciplinar, e que, proporcionardo um esfor¢o conjunto preventivo e corretivo
na Bacia do Corrego Liso. As agBes sdo urgentes, pois os problemas tém seus
efeitos multiplicados rapidamente. (p. 155)

RODRIGUE
S (2007)

Diante desse panorama e considerando o espago geografico como instancia
privilegiada de reproducédo das relacdes de producdo da sociedade e, portanto,
estreitamente dependente das técnicas utilizadas, consideramos que a Geografia
tem uma ampla contribuicdo a oferecer em projetos e pesquisas de Educacao
Ambiental. Além de propiciar a conservacdo do ambiente possibilita a construcéo
de mecanismos interpretativos pelos individuos onde o territério, em nosso
contexto histérico atual “... inclui obrigatoriamente ciéncia, tecnologia e
informacéo” (Santos, 1997, p. 10), favorecendo o seu auto-reconhecimento como
sujeitos sociais atuantes, real ou potencialmente, nos diversos espacos sociais
entremeados e superpostos, em direcdo a uma melhoria da qualidade ambiental
e, por conseguinte, de vida. (p. 20)

(...) estabelecer referéncias que possam auxiliar na producdo de materiais
didaticos de Educacdo Ambiental em suporte digital, buscando-se estabelecer
uma correlagéo entre Educacao Ambiental e o uso da hipermidia (...). (p. 20)

Em relacdo a Educacdo Ambiental, a Educomunicacdo Socioambiental por meio
da utilizacdo de novas TICs representa um avanco, ja que por meio da integracéo
da informatica e dos multimeios pode haver a sensibilizacdo e o conhecimento
dos ambientes e dos problemas intrinsecos.

(...) qualquer atividade voltada para a Educacdo Ambiental deve iniciar-se com o
recorte do quadro ambiental (...). (p. 65)

O parque Nacional tem como objetivo basico a preservagdo de ecossistemas
naturais de grande relevancia ecolégica e beleza cénica, possibilitando a
realizacdo de pesquisas cientificas e o desenvolvimento de atividades de
educacéo e interpretacdo ambiental (...). (p. 67)

Texto tem, dentro de seu objeto,
0 debate sobre a EA, com apanhado da
institucionalizacdo da EA através de
conferéncias.

Geografia tem a contribuir nos
projetos de EA, pois possibilita a
construcéo de mecanismos
interpretativos.

Professor deve problematizar o
saber ambiental através de um suporte
digital — Educomunicacdo socioambiental
— utilizacdo de TICs para sensibilizacéo.

Atividades de EA  devem
comecar com o recorte do quadro
ambiental.

Unidades de conservacdo séao
espacos destinados, dentre outros, a
realizacdo da EA (material virtual de
apoio).

UFRGS

AIGNER
(2002)

Temos de entender “educacéo ambiental”, antes de tudo, como uma mudanca de
atitudes em relacédo ao ambiente, que deve ser provocada pela desacomodacédo e
reestruturacdo de conceitos. (...) A educacdo ambiental, portanto, ndo deve ser
encarada como uma simples tematica, ou um novo conteddo acrescido aos
curriculos escolares como tema transversal, e sim como uma prética cotidiana
das relagbes sociais que se estabelecem espacialmente. (p. 23)

A alfabetizacdo em geografia permite a decodificagdo de marcas das a¢bes do
homem sobre o ambiente, condi¢ido basica para a educacdo ambiental. E um
trabalho interdisciplinar por esséncia, pois um Unico campo do conhecimento nao
consegue dar conta da amplitude dos fenémenos abrangidos na complexidade do
espaco geografico (...). (p. 30)

A educacgdo ambiental e a alfabetizacdo em geografia sdo meios para a geracéo

Texto tem, dentro de seu objeto,
0 debate sobre a EA, com construcéo
tedrica a partir da relacdo ensino de
geografia — préaticas de EA.

EA mudanca de atitudes em
relacdo ao ambiente — desacomodacéo e
reestruturagdo de conceitos. Pratica
cotidiana das relacbes sociais que se
estabelecem espacialmente.
Interdisciplinar.

EA auxiliam no desenvolvimento
afetivo e cognitivo, instrumentalizando os




125

de novas ambiéncias. (p. 31)

As atividades de educag¢do ambiental auxiliam no desenvolvimento afetivo e
cognitivo dos alunos e objetivam, basicamente, a construgdo do conhecimento,
de forma a instrumentalizar seus alunos para a continuidade de seus estudos,
para a insercdo no mercado de trabalho e para o exercicio da cidadania. (p. 48)
Um dos objetivos dos trabalhos de campo e das atividades de educacao
ambiental (...) foi, justamente, fazer com que os educandos percebessem o que
no cotidiano vivido nao esta visivel, integrando esse mundo percebido pelos
alunos com o saber espacial. (p. 161)

alunos. auto-estima e
identidade.

Alfabetizacdo em  geografia
permite a decodificacdo de marcas das
acbes do homem sobre o ambiente,

basico para a EA — sdo meios para gerar

Resgata

ambiéncias. Praticas pedagogicas
diferenciadas daquelas
tradicionais/tecnicistas.  Trabalho de

campo e atividades de EA auxiliam a
integracdo do mundo percebido e do
saber espacial.

AMORIM Reconhecemos o trabalho de campo como recurso eficiente para a ciéncia Trabalho de campo enquanto

(2006) Geogréfica e para a educagdo ambiental, na busca da dinamizag&o das praticas | recurso para a geografia e para a EA —
curriculares, assim como na efetiva construgdo de conceitos e valores atitudinais, | dinamiza praticas curriculares e efetiva a
procedimentais e cognitivos. (p. 8) construcdo de conceitos e valores.
A Educacdo Ambiental tem sido realizada a partir da concepgdo que se tem de EA é realizada a partir das
meio ambiente. Dai a importancia de identificarmos se meio ambiente trata-se de | concepgdes de meio ambiente.
um conceito cientifico ou de uma representacdo social. (p. 23) EA instrumento de socializagéo,
Ao tratar de educacdo ambiental como um instrumento de socializacdo, | reforca atitudes de conservacdo e de
entendemos que, em conjunto com outras praticas sociais, deve reforcar atitudes respeito & natureza. Inerente ao fazer
de conservacdo e de respeito a natureza. Ela é inerente ao fazer histérico, | histérico e produtora de saberes/valores.
produtora de saberes e de valores e, por exceléncia, constitutiva da esfera EA é educacdo politica.
publica e coletiva, onde se exerce a a¢éo humana. (p. 24) Cidaddos devem optar por um
Na sua perspectiva politica, € vital para a Educagédo Ambiental que os cidadaos | ¢rescimento econdmico gue ndo impacte
optem por um crescimento econdmico que ndo impacte de forma nociva a | ge forma nociva.
populacdo, seu meio e suas relagcées, sendo compativel com a sobrevivéncia do Consciéncia planetaria }
planeta. (p. 26) , L . _ | pensamento global e ac&o local.
Destgca—se a necessidade de tomarmos consciéncia planet.ana. A E_dgcagao Unidades de conservacdo s&o
Aml:_m_ental d_eve exercer o papgl de incentivar e de capacitar o |nd|V|ggo a espacos destinados, dentre outros, a
participar ativamente na resolucdo de problemas em seu contexto especifico — realizacio da EA — estudo do
pensamento global e acéo local. (p. 26) ecossistema.
A equipe de educacdo ambiental do parque oferece uma série de atividades . : .
(jogos, videos, palestras, entre outros) para o estudo do ecossistema. (p. 82-83) anceltos de melo ambiente e

' ' ' i : : . ~ | EA relacionados ambiente natural e

Constatamos que 0s conceitos relacionados a meio ambiente e educacdo ecologia
ambiental aparecem, em muitos casos, relacionados a idéia de ambiente natural '
e ecologia, respectivamente. (p. 158)

CHAGAS Como reflexo desta nova postura empresarial em nivel mundial, hoje, podemos Texto tem, dentro de seu objeto,

(2003)

detectar nas empresas privadas brasileiras, diversas iniciativas voltadas as

o debate sobre a EA, através de uma
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guestbes que dizem respeito ao meio ambiente, e em especial a educacao
ambiental. E de suma importancia que estas agdes, assim como as reflexdes
sobre elas e as politicas voltadas para o setor sejam estimuladas, apoiadas e
principalmente investigadas. (p. 12)

(...) a questdo educacional e o seu papel como acao-politica capaz de fomentar a
elaboracdo de comportamentos positivos da sociedade em relacdo ao meio-
ambiente, ou seja, uma educacao ambiental. (p. 17)

Com a popularizacdo da problematica ambiental, esta acontecendo uma
significativa mudanca de postura a respeito do papel da educacdo voltada a
questdo ambiental. (p. 21)

(...) a necessidade de uma ampla abordagem integradora, tendo entdo uma
abrangéncia de carater holistico. (p. 29)

(...) a continua evolugéo dos conceitos de educagdo ambiental tem sido vinculada
também ao evolutivo conceito de meio ambiente e ao modo como esse é
percebido. (p. 29)

E nesse contexto que se salienta a importancia da educacéo ambiental no Brasil
como forma de se amenizar tais problemas e se precaver de outros no futuro
préximo. (p. 43)

Porém, é de vital urgéncia a efetivacdo de politicas publicas e claras no sentido
de se cumprir os dispositivos constitucionais, que tornou a educacdo ambiental
uma exigéncia constitucional em nivel federal. (p. 43)

(...) nos objetivos gerais propostos por este programa nao existe uma sO
referéncia na defesa da postura ambiental da empresa, ficando, assim, a questao
do processo produtivo industrial excluido de seu programa de educagéo
ambiental (...). (p. 72)

Sobre o0s objetivos gerais, duas
descontinuidade e a dubiedade. (p. 73)
Pelo exposto, podemos afirmar que os objetivos gerais do programa em questao
ndo contemplam plenamente os estabelecidos pela Recomendacdo n° 02 da
Conferéncia de Thilisi. (p. 76)

observacbes merecem destaque: a

avaliacdo dos objetivos de programas de
EA de empresas privadas.

Analisa 0s programas por meio
de definicbes de EA presentes em
documentos (Conferéncia Tiblisi).
Valorizacao extrema da
institucionalizagcéo da EA.

Acbes de EA em empresas

devem ser estimuladas.
: EA capaz de fomentar
comportamentos positivos da sociedade
em relacdo ao meio ambiente. Ameniza
problemas e precaver de outros no
futuro. Postura ambiental pautada na
“physis”.

Popularizacdo da EA. Carater
holistico. Definicdes abrangentes.

Evolucédo do conceito de EA tem
sido vinculada ao de meio ambiente.

Necessidade de politicas

publicas para cumprir os dispositivos
constitucionais.
. A andlise evidenciou que nado ha
postura definida nos objetivos da
empresa, excluindo-se o0 processo
produtivo. Objetivos descontinuos e
dibios e ndo contemplam plenamente os
estabelecidos em Thlisi.

ESMERIO
(2008)

A educacao e o educador sofrem com uma excessiva fragmentacao do saber que
ndo se extingue com a interdisciplinaridade. Logo, a transversalidade rizoméatica
aponta possiveis transitos pela multiplicidade dos saberes, sem a necessidade de
integra-los artificialmente, reconhecendo uma realidade fragmentada e mdiltipla.
(p. 95)

A educacdo ambiental, em sintonia com a educacdo freireana, pode ser
considerada uma “educacdo menor” se possibilitar um ato de singularizagéo, de
militincia e de resisténcia e se for um “exercicio de produgdo de multiplicidades”,
que sdo a prépria realidade e ndo remetem a um sujeito. (p. 130)

Texto tem, dentro de seu objeto,
0 debate sobre a EA, com a construgédo
da politica publica da EA no RS. Inclui
revisao bibliografica.

Vale-se das formas discursivas
para registrar as representacdes sociais
(narrativa para descrever a autobiografia
e outras biografias para tentar constituir
representacdes). EA pode tentar
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Hoje a perspectiva ecologista atua nos multiplos aspectos do local e do global,
reivindicando, como principio, a “cidadania planetaria’ e percebe que, na
“glocalidade” (o local e o global), cada lugar €, a sua maneira, o mundo. (p. 130)
A educacdo ambiental pode dialogar com os saberes tradicionais/populares de
forma critica e contribuir para a construcao/reconstrucdo de conhecimentos
necessarios a compreensdo da realidade vivenciada, com possibilidades de
transforma-la. (p. 131)

O debate da questdo ambiental extrapola o lugar e compreende a prépria forma
como a sociedade se relaciona com a natureza. A educacdo ambiental deve
perpassar todas as areas do conhecimento. Nesse sentido, a pesquisa da
realidade, a interdisciplinaridade, a dialogicidade, a aproximacdo do saber
cientifico, sdo indispensaveis para vivenciar no cotidiano da escola novas praticas
pedagogicas que se constituam em praticas sociais e ambientais. (p. 136)

Para a educagdo ambiental, entendida como educacdo politica, sua pratica se
justifica e colabora na busca e construcdo de alternativas sociais, baseadas em
principios ecolégicos, éticos e de justica, para com as geracdes atuais e futuras.
(p. 137)

A educacdo ambiental pode identificar as representacdes sociais na pratica
pedagdgica cotidiana, (...) (p. 167-168)

Constituir-se e identificar-se como educador/a ambiental € um processo em
construcdo e em confronto com o estabelecido. (p. 138)

Os conceitos de “lugar” e “territorio” assumem importancia fundamental nesses
trabalhos de pesquisa e construcdo de praticas pedagogicas, numa educacao
ambiental dialégica. (p. 245)

Houve avancos na perspectiva de uma concepcdo de EA, indo além da
“Natureza” e contemplando o Social. (p. 287)

identificar representacfes sociais.

Colonialidade do saber -
permanece nas mentes dos individuos e
em suas praticas cotidianas.
Fragmentacdo do saber — nao se
extingue com a interdisciplinaridade-
transversalidade rizomatica.

EA - freireana “educacédo

menor” possibilita singularizagdo e
resisténcia.
. EA dialoga com saberes
tradicionais/populares criticamente para
a construcdo/reconstrucéo de
conhecimentos necessarios a
compreensdo da realidade vivenciada,
com possibilidades de transforma-la.
Deve perpassar todas as éareas do
conhecimento. Dialogicidade. Educag¢&o
politica.

Delineia relacbes entre EA e
geografia.

Conceitos de lugar e territério
sdo fundamentais para uma EA
dialdgica. Avancos nas concepcdes de
EA contemplando o social.

LINDAU
(2009)

Pretende-se demonstrar a impossibilidade pratica da adogdo de uma Unica
metodologia no processo de Educacdo Ambiental e a necessidade de se
contemplar uma combinacdo metodolégica em busca da adocédo da “hibridizacéo
metodoldgica”. (p. 15)

Cartografando sua dindmica e proporcionando aos moradores locais 0 encontro
entre a geografia do lugar e uma educacdo ambiental ativa, capaz de transformar
a realidade vivenciada pelos moradores, promovendo a compreensdo do espago
vivido como uma realidade modificavel (...). (p. 18)

Ao combinar as metodologias propostas de GEA na construgdo do hibrido
metodoldgico (...) avaliando as transformacgfes desse espaco e propiciando uma
educacdo ambiental que valorize as diferentes categorias espaciais. Portanto, no
espaco geografico ndo ha inseparabilidade entre a acdo e o objeto, sendo um
caminho hibrido para a educac&o ambiental na complexidade. (p. 36)

Texto tem, dentro de seu objeto,
o debate sobre a EA.

Impossibilidade de pratica Unica
em EA - hibridismo metodolégico.
Relacdo geografia EA sO6 se completa
com o hibrido.

EA capaz de transformar a
realidade promovendo a compreensédo
do espaco, valorizando as categorias
espaciais.

Conceitos em EA n&o houve
avanco ou tranformacdo, fragilidade -
reino dividido contra si mesmo —
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(...) reflexdo em torno dos conceitos de EA até aqui apresentados, salienta um
reino dividido contra si mesmo — natureza n&o-social e natureza social -, onde
prevalece o desenraizamento, a relacdo de conquista, uma incompatibilidade de
transcender os seus reflexos, uma visédo dialética e evolucionista, bem como uma
relacdo de forca. Os conceitos demonstram que estamos submersos hum mundo
de autoenganos e de fantasias que, muitas vezes, sédo legitimados pela prépria
producdo do conhecimento que desconsidera os fundamentos basicos da
educacédo. (...) Os valores éticos e politicos véo adotando novos significados que,
na maioria das vezes, sdo respaldados pela prépria ciéncia. Portanto, a EA é,
acima de tudo, politica. (p. 48)

Poder-se-ia, nesta tese, continuar a refletir sobre os demais conceitos de EA,
seguindo a tradicdo cronoldgica, entretanto, veremos que ndo houve avanco,
tampouco transformacgéo. A fragilidade dos conceitos de EA continuam. (p. 48)
Sendo assim, nesta tese, propde-se como definicho de EA uma construgédo
coletiva do hibrido metodoldgico, desenvolvida, inicialmente, em cada area do
conhecimento e, posteriormente, pelo conjunto de saberes para a formacdo de
uma nova constituicdo politica que coligue as associa¢ces de humanos e de nao-
humanos. (p. 243)

natureza ndo-social e natureza social —
legitimados pela prépria producdo do
conhecimento que desconsidera 0s
fundamentos basicos da educacao.
Politica.

Educacdo ao adotar o hibrido
torna-se ambiental.

EA construcao coletiva do hibrido
metodoldgico, desenvolvida,
inicialmente, em cada é4rea do
conhecimento e, posteriormente, pelo
conjunto de saberes para a formacao de
uma nova constituicao politica.

RICHTER
(2008)

Entender como esta populacéo se relaciona e percebe o Parque (...) possibilitara
a busca de medidas necesséarias a uma melhor gestdo da area, ndo s6 pelos
responsaveis diretos (Prefeitura), mas também em parceria com a comunidade
para o desenvolvimento de projetos voltados a educacdo ambiental, visando a
recuperacdo das areas degradadas e sua posterior conservagdo. Tem-se, assim,
a possibilidade de tornar esse espaco um local agradavel, que promova na
comunidade uma relacdo de familiaridade, pertencimento e consciéncia
ambiental. (p. 26)

Evidencia-se claramente que tais espacos devem conciliar protecdo com
educacéo, destacando-se a educacao ambiental como uma das ferramentas para
0 correto uso destas areas publicas e a conservacdo da natureza. Vale lembrar
ainda que a realizacdo de atividades de educacdo ambiental ndo deve ser de
forma pontual e centrada apenas em alguns aspectos, mas sim ocorrer como
atividade permanente que enfatiza aspectos variados (econdmicos, sociais,
politicos, culturais e éticos). Dessa forma, possibilitar-se-4 um espago para a
geracao de novos valores e respeito do homem e a vida. (p. 59)

A educacdo ambiental (...) valer-se do contexto local como ferramenta para a
educacdo ambiental vai permitir o desenvolvimento e o despertar de um
sentimento e visdo criticos e de responsabilidade que sdo primordiais para a
formacéo da cidadania. (p. 83)

Portanto, a educacdo ambiental conduz a uma melhoria de qualidade de vida e

Unidades de conservacdo séao
espacos destinados, dentre outros, a
realizacédo da EA.

Medida mitigadora para areas
degradadas e para conservacdo da
natureza.

Sugestdo/solucao -
Metodologia/atividade.

Parque — espaco — agradavel,
promovendo pertencimento e
consciéncia ambiental.

Atividades em EA devem ser
permanentes, possibilitando novos
valores e respeito ao homem e a vida,
despertar critico (para a manutencao dos
recursos naturais) e de responsabilidade.
Filosofia de vida expressa como
intervencdo em todos o0s aspectos
sociais. Melhora a qualidade de vida.

Sensibilizacdo como instrumento
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ao equilibrio de ecossistemas. Deve se tornar uma filosofia de vida expressando-
se como forma de intervencdo em todos 0s aspectos sociais, econémicos,
politicos e culturais, éticos e estéticos. E através da educacdo ambiental que se
desperta a consciéncia critica, para a necessidade de manutencédo dos recursos
naturais. (p. 88)

A sensibilizacdo é instrumento que pode promover a conscientizacdo de que a
sustentabilidade do parque depende da responsabilidade social de todos. (p. 118)

de promogé&o da conscientizacao.

ROSADO
(2009)

Assim, como a maxima histérica da Educacdo Ambiental € “pensar globalmente e
agir localmente”, a reciproca se torna cada vez mais verdadeira, pois as nossas
acles cotidianas incidem globalmente e precisamos refletir sobre o local que
ocupamos nesse planeta, nossa cidade, assumindo a nossa territorialidade
urbana e planetaria. (p. 72)

A Coleta Seletiva é apresentada pelo poder publico municipal, como uma
alternativa,que ao mesmo tempo, produz ganho social e ambiental. (p. 83-84)
Assim, a territoralizacdo e a ambientalizacdo da cidade se efetivam na relacéo
que se estabelece entre sociedade-natureza, mediada pelas territorialidades
presentes da vida cotidiana. Uma nova leitura dos territérios da cidade podera ser
entendida pela educacao ambiental, numa perspectiva politica e critica, como um
conhecimento da complexidade ambiental urbana, onde os diferentes processos
urbanos passam a ser revelados através das relacfes entre as escalas espaciais
e as interdependéncias entre os aspectos, tais como 0s naturais, econdémicos,
politicos, sociais e culturais. Considero a Educacdo Ambiental como uma
importante interlocutora no dialogo entre comunidades, poder piblico, empresas
e universidade, a fim de buscar um desenvolvimento local que contemple a
diversidade e complexidade. A educacdo ambiental acrescenta uma
especificidade a educacéo, que € compreender as relagdes sociedade-natureza e
intervir sobre os problemas e conflitos ambientais, orientada por sensibilidades
solidarias com o territério, na formacao de individuos e grupos sociais capazes de
identificar, problematizar e agir em relacdo as questdes sécio-ambientais, tendo
como horizonte a luta por justica ambiental. Assim, sem desconhecer a disputa
pelos sentidos atribuidos ao ambiental numa esfera de relagbes em que ha
disputas de poder, a educacdo ambiental segue tecendo redes no campo
ambiental encontrando na tematizacdo dos conflitos e da justica ambiental,
espago para a convergéncia entre as reivindicagdes sociais e ambientais. (p. 194-
195)

A identificacdo das representacdes sociais das catadoras € relevante para a
dimenséao politica da educacdo ambiental e na elaboragdo de alternativas para
intervencao através da qualificacdo dos didlogos com esse grupo social.(p. 247)
Todo espaco é valorizado segundo os atributos sociais, que refletem préticas e

Texto tem, dentro de seu objeto,
0 debate sobre a EA.

Maxima cada vez mais
verdadeira - pensar globalmente e agir
localmente — assumir territorialidade
urbana e planetaria. Desenvolvimento

local que considere a maioria da
populacao, contemplando a
complexidade e diversidade.

Ambientalizacdo da cidade se efetivam
na relacdo que se estabelece entre
sociedade-natureza. Nova leitura dos
territorios da cidade sera entendida
através da EA — politica e critica, com a
complexidade urbana.

EA interlocutora. Acrescenta
especificidade a educacéao -
compreender as relacbes sociedade-
natureza e intervir sobre os problemas e
conflitos ambientais, orientada por
sensibilidades solidarias com o]
territério,ao horizonte a luta por justica
ambiental.

Compreenséo de representacfes
deve ser a busca da resolucdo de
problemas ambientais.

Nocdo de ambiente estrutura:
mundo da vida — cotidiana — e mundo do
sistema normativo — politico-econémico-
juridico.

Tendéncia a representagfes
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aspiragdes humanas, logo o conhecimento geografico se inicia pela subjetividade,
que permite a selecdo de certos elementos desse espacgo. (p. 259-260)

As leituras interpretativas do galpdo obrigam ao reconhecimento da complexidade
do espaco urbano, expressa na multiplicidade da apropriacdo, material e
imaterial, do lugar de r-existéncia desse grupo social na cidade. (p. 264)

O ambiente de um grupo que ndo pode por si mesmo ser, objetivamente
localizado, mas é constituido pelo espaco de interacdo entre as pessoas que nele
exercem suas praticas cotidianas. Nesse sentido, o0 ambiente pode ser visto como
um territério, a partir do qual a pessoa ou grupo se referencia. Assim, o galpao,
numa perspectiva relacional, pode ser entendido tanto como “ambiente
territorializado”, como “territério ambientalizado” nas praticas cotidianos com o
lixo. (p. 264)

simplistas sobre o ambiente cristalizarem
— principalmente em comunidades
alijadas do acesso a educacao e sujeitas
a homogeneizacdo cultural.

A reciclagem, recuperacao
lucrativa para o circuito do consumo de
mercadorias, conduz a desmistificac&o
com relagdo aos ganhos ambientais, ja
gue seu principal estimulo é a obtencéo
de lucro e ndo a preservacdo ambiental.
Onus da reciclagem é da sociedade —
industria define. Repensar criticamente o
consumo.

Espaco valorizado por atributos
sociais — relacdo entre producdo de
territério com as representacdes sociais
ambiente/reciclagem/lixo.

UFMG

BARBOSA
(2002)

Entende-se que um processo educativo (...) deveria ser globalizante, no sentido
de contemplar, no ato de “educar”, todos os aspectos necessarios a formagao
humana, politica, social e critica da crianga/homem/mulher. Ndo deveria ser
necessario a “educacao”, adjetivagfes de qualquer ordem. Contudo, uma vez que
a historia e a realidade da humanidade ndo sdo homogéneas, ao contrario,
mostram-se extremamente complexas, permeadas de interesses diversos e
contradicbes e uma vez que a educacao reflete e é reflexo dessa diversidade e
dessas contradicdes e de diferentes visdes de mundo e lugares sociais, 0
entendimento desta pesquisadora € que ha a necessidade (pelo menos ainda no
atual momento histdrico) de qualificar-se a educacdo, com o intuito de marcar a
diferenca, de revelar o lugar de onde se fala e esclarecer a que e a quem serve
essa educacdao. (p. 65)

Outros consensos prevalecem. Primeiramente, de que os problemas ambientais
adquiriram uma dimensao global, planetaria. (...) Além disso, é consensual — pelo
menos ao nivel do discurso - que o modelo de desenvolvimento que prevaleceu
na maior parte do mundo, pelos menos nos ultimos 200 anos, tém sido um dos
principais responsaveis pelos problemas ambientais que a humanidade hoje
enfrenta. (p. 67)

Assim, a0 mesmo tempo em que essa variedade de ‘educac¢des ambientais’ no
Brasil € uma de suas forcas €, também, uma de suas fraquezas. Um dos riscos é
a falsa impresséo, que geralmente se tem, de que existe uma convergéncia entre
essas diversas praticas de educacdo ambiental e que todos teriam a mesma

Texto tem, dentro de seu objeto,
o debate sobre a EA (popular).

EA — necessidade de qualificar-
se a educacdo, pois a histéria e a
realidade da humanidade ndo sé&o
homogéneas, permeadas de interesses
diversos e contradicbes com diferentes
visBes de mundo e lugares sociais.

Ambiental - impreciséo,
generalizacdo e confuséo conceitual.

Consenso generalizado -
humanidade agride o ambiente de forma
generalizada, dimenséo global.

Variedade de “EAs” forca e
fraqueza. Definicdo a partir de Reigota.
Nao ha dicotomia entre sociedade e
natureza.

Educacdo popular — nasce de
mobilizacdo das camadas populares —
EA — nasce nos paises centrais e tem
como principal preocupacao a
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visdo de mundo e as mesmas opgdes pedagogicas, ideolégicas e politicas
(CARVALHO, 2001a). (p. 72)

Por isso, é objetivo da EAP ndo somente trabalhar pela transformacgdo das
relacdes sociais injustas e criticar a distribuicdo de riqueza (...), mas também
criticar as formas nao sustentaveis de relacdo ser humano/meio ambiente que a
humanidade tem conhecido nos ultimos tempos, propondo a constru¢do de um
novo modelo de sociedade que seja sustentavel do ponto de vista social mas
também ambiental (PERALTA, 1992). (p. 91)

Certo € que hoje em dia é cada vez mais urgente e necessario 0 compromisso da
EA com as classes populares. (p. 100)

Contudo, é preciso dizer que, no caso da EAP, algo é fundamental e inevitavel, o
carater participativo da metodologia a ser utilizada. (p. 103)

possibilidade de faléncia da economia
capitalista.

EAP objetiva: transformar
relagoes sociais injustas, criticar formas
ndo sustentaveis, construcdo de um
novo modelo de sociedade.

Necessario o compromisso da
EA com a camada mais popular.

EAP carater participativo da
metodologia.

UFG

ALVES
(2008)

Dessa forma, a construgcdo logica do método materialista histérico € aqui
apresentada como uma possibilidade tedrica de interpretacdo das realidades
educacional e ambiental. (p. 21)

(...) optou-se por situar, neste estudo, os desafios da Geografia enquanto ciéncia
que estuda a sociedade por meio do espaco por ela produzido, bem como o
ensino de Geografia que urge por transformacfes teérico-metodoldgicas no que
diz respeito as praticas da EA. (p. 33)

Sabendo-se que o meio ambiente e suas implicacBes para a vida dos seres
humanos nesse planeta sdo objetos de estudo da EA, compete aos profissionais
do ensino de Geografia instrumentalizar e conduzir educandos/as a construgéo
do conhecimento complexo, superando ou pelo menos tentando superar a
compartimentacdo herdada pelo paradigma da ciéncia moderna. (p. 35)
Entende-se que a EA ndo corresponde a uma especificidade isolada e
desconectada da realidade, pelo contrario, ela existe enquanto uma dimensao da
educacéo e luta por transformacéo de toda a educacao. (p. 36)

Os conceitos de lugar e cotidiano sdo elementos basilares para a compreenséao
de préticas de EA realizadas nas escolas, uma vez que a escola é um espaco de
transformacéo social que tem como fundamento as relagdes sociais situadas no
espaco, compreendendo-o como resultado da experiéncia humana histérica e
cultural. (p. 38)

Acredita-se que a EA no ensino de Geografia, partindo-se do lugar, deve
considerar que o espaco vivido no/do cotidiano possibilita uma melhor
compreensdo das relagdes sociais, politicas, culturais e éticas, facilitando,
sobretudo, o entendimento do mundo globalizado. Dessa forma, é em escala local
que se estabelece o cotidiano, mas na cotidianidade o global ndo deixa de existir,
(-..)- (p. 42)

A argumentacdo sobre EA, neste estudo, fundamenta-se em trés referenciais

método materialista  histérico
possibilidade para a EA.
Compete a geografia

instrumentalizar ao educandos a
construcdo do conhecimento complexo,
visto que meio ambiente e suas
implicacbes para a vida dos seres
humanos nesse planeta sdo objetos de
estudo da EA, superando o paradigma
da compartimentacao.

EA processo educativo
comprometldo com a sustentabilidade e
a participacdo pode formar cidadéaos.
Existe como uma dimensdo da
educacéo.

Lugar e cotidiano séo
fundamentais para entender a EA.

EA no ensino de Geografia,
partindo-se do lugar, deve considerar
que o espaco vivido no/do cotidiano.

EA referenciada no
pertencimento, na participacdo e no
conhecimento.

EA indispensavel para a
transformagao da consciéncia ambiental.

Agir em prol de solucbes aos
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tidos como essenciais para sustentar uma pratica educativa ambiental critica. Sao
eles: o pertencimento, a participacdo e o conhecimento. (p. 46)

Nesse sentido, cabe reconhecer que, nos ambientes educacionais, deve haver
espacos para as emocfes, para os sentimentos pautados no dialogo e na
convivéncia harmdnica. A EA precisa ser compreendida como uma pratica social
e politica por meio da qual os individuos interfiram na realidade de modo a
transforméa-la. (...) Evidentemente, aliada a pratica da EA na escola, séo
necessarios politicas publicas e investimentos a fim de equacionar os problemas
ambientais, além de envolvimento de toda sociedade. (p. 123)

Cabe aos/as educadores/as despertar a sensibilidade cultural e artistica dos/das
educandos/as durante as atividades de EA, e dar oportunidades para que
desenvolvam respeito ao meio ambiente em suas diversas dimensées. (p. 126)
Esta pesquisa desmitifica a idéia de que a EA seja discutida dentro de uma
consensualidade entre educadores/as e pesquisadores/as. (...) Percebeu-se que
as acles pedaglgicas em EA estdo sustentadas por concepcbes e
representacdes; estas por sua vez sdo também definidas pelos referenciais
tedricos e metodoldgicos(...). (p. 159)

Sendo assim, ha que se reconhecer que a participacdo dos/as professores/as de
Geografia é essencial para conduzir as transformacfes de uma educacéao voltada
para a formacdo de valores, para a criticidade e para o rompimento com a
estrutura conservadora do paradigma dominante. (p. 161)

problemas socioambientais deve ser o
grande desafio imposto a EA, enquanto
pratica desenvolvida no ambiente
escolar.

SANT'ANA Os problemas ambientais surgem devido a separagdo que ha entre os seres Problemas ambientais surgem da
(2010) humanos e a natureza. O ser humano precisa tomar consciéncia de que é parte | separacdo entre seres humanos e
da natureza e esta é uma descoberta verdadeiramente revolucionaria numa | natureza.
sociedade que disso se esqueceu ao se colocar como projeto de dominacdo da EA leva a uma redescoberta
natureza (GONGALVES, 1998). (..) A Educacdo Ambiental busca levar o | ética, fortalecida por valores, atitudes,
individuo a descoberta dessa ética, que se fortalecem com valores, atitudes, | comportamentos de tolerancia,
comportamentos de tolerancia, solidariedade e responsabilidade. (DIAZ, 2002). solidariedade e responsabilidade.
E preciso lembrar que ndo basta sensibilizar a populacdo para as questdes de Nao basta sensibilizar o
preservacéo do seu meio, € preciso que este individuo tenha uma vida digna, pois | individuo, é preciso que este tenha uma
as atitudes do ser humano e sua relacdo com a natureza refletem o estado de | yida digna.
exploragéo que ele se encontra. Desta forma, suas atitudes para com a natureza Atitudes do seres humanos
serdo de exploracdo, reproduzindo o que aprendeu ao longo da sua historia € | refletem seu estagio de exploracéo.
cultura da sociedade a que pertence (BERNA, 2003). (p. 132)
SOUSA (...) tem-se tornado cada vez mais claro que ainda ha uma série de conflitos Texto tem, dentro de seu objeto,
(2008) conceituais em torno das dimensdes da EA (...). Contudo, apesar da diversidade | o debate sobre a EA, faz revisdo sobre a

de definicbes, a EA pode ser entendida, de uma maneira ampla como uma
dimensé&o da educacéo voltada para as questbes ambientais, ou ainda como uma
dimenséo orientada para a resolucao dos problemas concretos do MA através de

institucionalizagcéo da geografia.
Objetiva compreender as
representacdes  sociais de  meio
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enfoques transdisciplinares e de uma participacdo ativa responsavel de cada
individuo e da coletividade. (p. 27)

Assim a EA deve ser acima de tudo um ato politico voltado para a transformacao
social. O seu enfoque deve buscar uma perspectiva de acdo, que relaciona o
homem, a natureza e o universo, tendo em conta que 0S recursos naturais se
esgotam e que o principal responsavel pela sua degradacdo € o homem. A EA
exige duas dimensdes para analise: a dimensao epistemoldgica e a dimenséo
pedagdgica. Isso porque exige reflexdes acerca da probleméatica ambiental e da
Educacao. (p. 31)

Entretanto, a EA é um produto em construgdo da complexa dinamica histérica da
educacgdo, um campo que evoluiu de aprendizagens por imitacdo, no mesmo ato,
para perspectivas de aprendizagem construtiva, critica, significativa e ambiental.
(p. 34)

O contetdo deve dar suporte para que o processo de EA nasca da reflexdo da
realidade e esta vai orientando a percepcéo e reformulando a prética. (p. 36)
Quando nos referimos a EA, a situamos num contexto mais amplo, o da
educacédo para a cidadania, configurando-a como elemento determinante para a
consolidacdo de sujeitos cidaddos. (p. 37)

Assim, a EA nas UEs pode ser sensibilizadora na acdo do educador(a) e
educando(a) para que construam coletivamente o conhecimento com estratégias
pedagogicas que possam beneficiar uma mudanca de mentalidade. (p. 37)
Dessa forma, o espaco que delimita a pesquisa se expressa pelo significado do
lugar enquanto norteador da EA. Assim, faz-se necessario conhecer um pouco do
perfil dos familiares desse(a)s educando(a)s. (p. 54)

(...) a pesquisa aponta para a necessidade de conhecer, sentir e promover
mudancas através das pequenas agfes cotidianas. (...) € por meio das atividades
cotidianas, levando-se em conta uma abordagem transdisciplinar, € que se pode
oferecer alternativas de formacédo e aperfeicoar estratégias e possibilidades
coerentes com a proposta da EA. (p. 95)

Nessa direcdo, outro ponto da contribuicdo da pesquisa € a necessidade urgente
de se trabalhar a EA levando-se em conta a vivéncia e a relagdo com o outro. (p.
95)

ambiente de educando para que se
efetive uma praxis em EA.

Conflitos conceituais em EA —
dimensdo da educacdo voltada as
questdes ambientais, resolucdo de
problemas concretos do meio ambiente.
Transdisciplinar, participagdo ativa e
responsavel. Discurso predominante
reforca a classe dominante. Ato politico
para a transformacéo social.

EA exige 2 dimensdes para
analise: a epistemolégica e a
pedagdgica. Evolui de aprendizagens por
imitacao para perspectivas de
aprendizagem construtiva.

Conteudo é suporte para a EA a
partir da reflexdo da realidade.

EA educacdo para a cidadania,
mudanca de mentalidade.

EA — necessario conhecer perfil
dos educandos e familiares.

Significado do
norteador da EA.

Necessidade de conhecer, sentir
e promover mudancas através das
pequenas acdes cotidianas.

Trabalhar a EA a partir da
vivéncia e relacdo com o outro.

lugar como
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APENDICE C - Quadro analitico das cartilhas de educac&o ambiental

Descricdo do material

Citacao e imagens

Pontos de tessitura

Cartilha/
manual

Guia de 12 péaginas. (...) o estimulo a mudancas de atitude que permitam a Destaca o uso da cartilha para
atividade: o Propbe-se a lancar idéias e | melhoria da qualidade de vida para a nossa e futuras | proporcionar condicdes de
educador propostas de trabalho estruturadas | geragoes. (p. 3) desenvolver conceitos, procedimentos
ambiental em planos de aula. Planos s&o | Objetivos: reconhecer os diversos ambientes da agua e a | e atitudes que ampliem a autonomia,
propostos a partir da leitura de livro | importancia desses recursos em nossas vidas; (p.4) porém, as reflex6es apresentadas ndo
Producéo: infantil com relac&o a temética. Onde podemos encontrar a agua no ambiente? Quais s&o | indicam por si s6 a possibilidade de
Editora Temas “Nossos recursos | as formas da agua nos diferentes ambientes mencionados | alcancar a proposta.
Horizonte naturais”, divididos em 4 eixos — | NO texto? Vocé conhece outras formas da agua além da | . EA - Sugestio/solucido -
4gua (Os caminhos da 4&gua), | liquida? Quais?(p. 4) Metodologia/atividade, propde-se
Idealizac@0 | tratamento (Planeta Terra, nossa | A reciclagem de materiais reduz o acimulo de lixo e evita a | interdisciplinar. Medidas atitudinais
e patrocinio | casa), reciclagem (Agua, simbolo de | degradacdo do meio ambiente. (p. 6) podem mitigar efeitos da degradacéo.
Comgas salde e bem-estar) e gas natural | Para finalizar, proponha aos grupos que criem uma | EA como produtora de transformagdes
Natural (De onde vem a energia do gas | campanha com enfoque na importancia da reciclagem para | a partir de mudangas de atitude.
natural). 0 meio ambiente e como implanté-la na escola. (p. 7) Agua é encarada como
Séo Paulo, Contém um glossario no final SR P (p.7) recurso, apregoa um  discurso
ndo ha a | do texto com as seguintes palavras: R hegemanico, pautado na escassez.
indicacéo agua potavel, assentamento caoperativa O fator locacional da agua
de ano de | humano, calotas polares, circuito, emum parece ser, muitas vezes, eixo central
publicacdo | esgoto,  estados da  agua, dia de para o debate.
fluxograma, gas natural, geleiras, trabalhe . A reciclagem de materiais
matérias nao-reciclaveis, materiais reduz o acimulo de lixo e evita a
reciclaveis, meio ambiente, degradagdo do meio ambiente,
reciclagem, rede coletora, Sabesp, provoca o debate sobre a destinacéo
saneamento basico. do lixo. Inclui imagem de catadores,
Contém indicacdes de sites e o ] ] . porém nao suscita um debate sobre o
bibliografia. Obijetivo: incentivar (...) a reflexdo sobre as vantagens de processo ou a insergdo social da
. O material é esteticamente | ratamento de esgoto para a salude do ambiente e das reciclagem.
interessante, com disposicdo dos | COMunidades humanas. . _ Discute a poluicdo hidrica,
textos em colunas e caixas de texto. | AC fazermos todas essas atividades cotidianas, sujamos a | rg|acionando com a problematica da
Diferentes cores e tamanhos de letra | 49Ua que estava limpa. (p.8) salde humana, tentando achar
facilitam a leitura e chamam atenc¢é&o causas e solugBes para a questao.
para determinada parte do texto. Sao
utilizadas poucas imagens.
Caderno do 112 paginas. Nesta parte, propomos a constru¢cdo de alguns conceitos Prop6e a construcdo de
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Professor 1
— Caminho
das aguas

Fundacao
Roberto
Marinho,
Agéncia
Nacional de
Aguas -
ANA

Rio de
Janeiro,
dezembro
de 2006

O Projeto Caminho das
Aguas é uma parceria entre a
Fundacao Roberto Marinho (FRM) e
a Agéncia Nacional de Aguas (ANA)
para o0 desenvolvimento de
atividades educativas ligadas a
tematica da agua.

O kit Caminho das Aguas é
composto de diversos produtos:
programas televisivos, cadernos de
orientacdo para o professor, mapa
das regibes hidrograficas, CD de
musicas e um CD-ROM com jogo
RPG. (p. 9) O kit busca auxiliar a
implementacéo da Educacao
Ambiental dentro da  pratica
educativa, no segundo segmento do
EF.

Sumario: Apresentacdo, o0
Kit Caminho das Aguas, principais
conceitos em educacdo ambiental, o
planeta das aguas, os multiplos usos
da éagua, gestdo inadequada das
aguas e eventos criticos, praticas

sustentaveis nas bacias
hidrograficas, instrumentos de
gestdo de recursos  hidricos,

atividades e referéncias.

Contém textos informativos e
breve debate conceitual sobre as
teméticas abordadas e descrevem
atividades (no formato de planos de
aula) que, segundo o material,
podem ser adaptadas localmente e
devem ser desenvolvidas em
diferentes locais/metodologias, como
no laboratorio, mdasica, pesquisa,
trabalho de campo, relatdrios,
leituras. Propde articulacdes

que fundamentam o material do kit Caminho das Aguas:
Ambiente, Impactos  Ambientais, = Desenvolvimento
Sustentavel e Educacdo Ambiental. Muitos desses
conceitos vém sendo utlizados em varios contextos,
incorporando muitas idéias, as vezes até antagdnicas.
Como diz um antigo provérbio: “quando uma coisa é
repetida a exaustdo, provavelmente ndo quer dizer coisa
alguma”. Assim, é importante buscar, constante e
dinamicamente, explicitar e atualizar estes conceitos. (p.
11)

N&o deveriamos considerar que toda forma de dano social
€ uma forma de agresséo ao ambiente? A pobreza, a fome,
a excluséo social, a violéncia, as guerras ndo seriam elas,
por si s@s, formas de degradacéo ambiental? (p. 16)

Assim, a idéia de “liberdades sustentaveis” pode ser ndo sé
conceitualmente importante (como parte de uma
abordagem geral que trate do desenvolvimento como
liberdade), como pode gerar mudancas politicas
relevantes. E isso depende da participacdo individual na
formacao dessa nova concepcéao coletiva. (p. 18)

N&do pretendemos oferecer aqui uma definicdo Unica de
Educacdo Ambiental (EA). Em primeiro lugar porque seria
extremamente dificil cobrir todas as facetas que ela
adquiriu nos Gltimos anos. Além disso, nao consideramos a
EA como um cddigo de condutas, pois ela nasce e se
concretiza por meio da pratica discursiva. (p. 19)

A EA pode ser considerada uma praxis educativa e social
gue contribui para a tentativa de implementacdo de uma
sociedade mais igualitaria e que considera o “ambiente”
segundo uma concepcdo de inclusdo do ser humano em
todos os processos, sendo filosoficamente indistinto do que
se denomina “natural”.(p. 20)

A Educacdo Ambiental deve ser vista como parte inerente
do movimento social contemporaneo de rediscussdo da
relacdo sociedade-natureza e de construcdo de uma
cidadania ecolégica e planetaria. Devemos evitar a
reproducéo do discurso que preconiza que “a Educagéo é a
solucdo para tudo”. A Educacdo, e a Ambiental por
extensdo, sdo elementos inseridos em um contexto maior,

conceitos que julgam pertinentes.
Problematizam a utilizacdo a exaustao
destes conceitos.

Problematizam o  debate
acerca do que é agressdo ao
ambiente, inserindo a idéia de
sociedade (suas desigualdades e
processos) como integrante do
ambiente.

Proclamam as ‘“liberdades
sustentaveis” para gerar mudancas,

de forma individual em uma
concepcao coletiva.
Ndo pretendem definicao

Unica de EA. EA para além de um
coédigo de condutas. Identificam 3
vertentes em EA, com breve
explanacéo: positivista, construtivista
e critica.

EA é praxis educativa,
visando uma sociedade igualitaria e
inclui o ser humano no ambiente.
Ambientalismo € um movimento social
e também uma atividade politica. EA
parte  deste  movimento  social
contemporéneo de reconstrugdo da
cidadania planetaria e ecoldgica. Os
textos das atividades procuram
incentivar a interdisciplinaridade.

Apesar de criticar o debate
alarmista em relacdo a escassez da
agua, ao demonstrar o0 ciclo
hidroldgico desconsidera a sociedade
como sujeito participante.

Evidencia os usos da agua no
Brasil, dando destaque ao crescente
uso pela agricultura. Porém, nao
diferencia  praticas  agropecuarias
(apenas como capazes de mitigar ou
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interdisciplinares (pontuais) e
bibliografias ao final das atividades.

Tematicas das atividades
propostas: “mexendo com a agua” -
ciclo da agua, consumo da agua,
estacdo de tratamento de &agua,
hidrelétricas, irrigacdo, pesca e
ictiofauna, saneamento e doencas de
veiculacao hidrica.

Os cadernos possuem uma
identidade visual atrativa, de fécil
leitura, é permeado por imagens
tanto de beleza cénica com
pequenas problematizacbes que
perpassam o texto, concentrando as
fotos no Brasil.

Possui mapas, imagens,
graficos, infograficos, tabelas de boa
qualidade.

gue produz e reproduz as relacdes da sociedade, e estas,
para serem transformadas, dependem de uma educacgéo
critca e de modificagbes nos planos politico, social,
econdmico e cultural. (p. 21)

Um grave problema no Brasil é a grande perda de agua na
rede, da ordem de 40%, causada pela falta de manutencéo
das tubulac@es e pela pratica criminosa de roubo de agua
da rede (os chamados “gatos”). Isto gera desperdicio e
compromete a qualidade da agua que chega ao
consumidor. (p. 35)

Nos ultimos cem anos, a populacdo mundial triplicou,
enquanto o consumo de agua ficou seis vezes maior. (p.
55)

Na regido do semi-arido a tendéncia é que o uso agricola
préximo aos grandes mananciais seja voltado para
produtos de maior rentabilidade e, nas areas com pouca
disponibilidade hidrica, para agricultura de subsisténcia.
(...) A sustentabilidade deste processo no longo prazo
dependera do aprimoramento tecnolégico. (p. 66)

A Lei das Aguas responde, em seu primeiro fundamento: 1.
a agua é um bem de dominio puablico. Ora, assim, todos
somos responsaveis pelo uso sustentavel deste recurso
limitado. (p. 73)

ndo danos) e seus sujeitos.

Estabelece o principio de
responsabilidade igualitaria aos
danos.

Estabelecem praticas
sustentaveis para o ambiente urbano
e para o rural. Basicamente, preconiza
a racionalizagdo dos recursos e
medidas mitigadoras (e técnicas) para
0s problemas. Contudo, faz pequena
diferenciacdo sobre a disponibilizacdo
em areas aridas para agricultura de
rentabilidade e de subsisténcia.

Estabelece a relacao
entreagua e saude humana, incluindo
dados sobre a falta de saneamento e
tratamento de residuos sdlidos no
Brasil.

Abordam a legislacéo
referente a gestdo dos recursos
hidricos, apesar do esforco, essa
passagem ainda carrega 0
vocabulario juridico-burocratico. Ha de
se destacar que faz o debate “a quem
pertence a agua” e suas prioridades
de uso.

Caderno do
Professor 2
— Caminho
das aguas

Fundacao
Roberto
Marinho,
Agéncia
Nacional de
Aguas -
ANA

Contém 112 péaginas.

Sumario: A Bacia
Hidrogréafica Do Rio Paraiba Do Sul,
A Bacia Hidrografica Do Rio Doce, A
BaciaHidrografica Do Rio Séo
Francisco, As Bacias Hidrogréaficas
Dos Rios, Piracicaba, Capivari e
Jundial, Atividades, Referéncias.

Evidencia-se como um
caderno informativo e de certo
conteido descritivo da  bacia.
Descreve as diferentes bacias, tanto

Diferentes programas e ac¢fes foram desenvolvidos na
bacia do rio Paraiba do Sul com a finalidade de sensibilizar,
mobilizar e preparar a comunidade para a gestdo
participativa. Entre esses programas, destacam-se 0s
trabalhos de comunicacéo social, de educacdo ambiental e
de mobilizacdo propriamente dita. (p. 22)

Outra atividade de relevancia é o Programa de Educacao
Ambiental, denominado “Curso d’Agua”, desenvolvido
durante o ano de 1999, em nove municipios da bacia. (...)
O objetivo principal deste Programa tem sido a capacitacdo
de professores e alunos multiplicadores, para desenvolver
e implementar préaticas que estimulem o cuidado com a
agua. (p. 23)

Caderno passa a descrever
atividades de educacdo ambiental nas
bacias hidrograficas em estudo. O
objetivo é a formacéo de professores
e multiplicadores locais para que suas
praticas estimulem o CUIDADO com a
agua a partir da EA.

Ddo énfase a gestdo dos
recursos hidricos e as acgbes que
incorporam. Passam por acgles
mitigadoras de danos até proporem
novamente a gestao.
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Rio de | por sua localizacdo como por suas | O trabalho desenvolvido pelo Consorcio Intermunicipal das Concluem em uma das bacias
Janeiro, caracteristicas  vegetacionais, de | Bacias dos Rios Piracicaba e Capivari tem demonstrado | que é possivel através dos
dezembro ocupagdo histérica da sociedade, | que através de agentes multiplicadores é possivel | multiplicadores sensibilizar, informar e
de 2006 dos mudltiplos usos da agua na bacia, | sensibilizar, informar e conscientizar os diferentes | conscientizar os diferentes segmentos
problemas a serem enfrentados na | segmentos da sociedade de forma eficaz valorizando a | da sociedade.
bacia, perspectivas de solucbes dos | importancia da integracéo regional para a conservacédo e a Acbes, incluindo a EA, podem
problemas das bacias, participacdo | protegdo dos recursos hidricos. Com o0 apoio da | envolver estudantes, empresarios,
social na gestdo dos recursos | Companhia Paulista de Forca e Luz (CPFL) o Consorcio | autoridades municipais, grupos da
hidricos. PCJ criou, na cidade de Americana, o Centro de | terceira idade e organizacdes da
Guia de atividades, sendo | Referéncia em Gestdo e Prote¢do dos Recursos Hidricos, | sociedade civil.
elas: trabalhando com recursos | que tem por objetivo o desenvolvimento de agbes de Relacionam proximidade com
hidricos - histéria de rios, rio também | capacitacdo e educagdo ambiental para a gestdo de | 3 4gua e ocupacdo do Brasil, porém
corre, as enchentes e as bacias | recursos hidricos. Essas acgBes envolvem estudantes, | evidenciam que a relagdo com o
hidrogréficas, matas ciliares, | empresarios, autoridades municipais, grupos da terceira | colono A quem se refere?) ndo foi
aspectos da politica nacional dos | idade e organizagdes da sociedade civil.(p. 78) preservacionista. Contudo, ha de se
recursos hidricos, espécies exéticas, | A proximidade da agua foi determinante para o sucesso da | evidenciar o grande papel das
os topdnimos de origem indigena e | ocupacao do territdrio brasileiro. Mas a relagdo dos colonos | populagdes originarias, ribeirinhos e
as aguas. com os rios ndo foi de respeito e preservacéo. (p. 82) caicaras no processo acerca da crise
Propbe nessas atividades ambiental.
que o professor trabalhe com:
leituras, musicas, excursdes, historia
em quadrinhos, linha do tempo,
glossario, conversa e debates.
Segue a mesma proposta
visual do caderno 1.
Entre  no 28 paginas. A leitura do Material do Educador € um convite ao dialogo, EA - Sugestéo/solugdo -
clima! Uma Material de apoio | & parceria e a sinergia das agles de varios agentes na | Metodologia/atividade, propde-se
reflexdo pedagogico ao projeto OICA Fazer | realizacdo desta tarefa complexa, que € a educacéo | interdisciplinar e complexa.
sobre 0 | Acontecer lIl. ambiental. (p. 3) EA capaz de transformar o
aqueciment Apoio: Ministério da Cultura. | Os paises industrializados emitem volumes maiores de | cotidiano dos individuos. Medidas
o da Terra indice: Aos mestres, com | COzpor causa da queima de combustiveis fosseis.(p. 7) conscientizadoras e de mudancas de
Material do | carinho, Ambiente e sociedade, | Cabe a educacdo ambiental promover mudancas no | habitos podem mitigar efeitos da
Educador Esquentando 0 clima, O | cotidiano de todos os individuos e instituicoes, objetivando | degradacdo e, por conseguinte, a
aquecimento terrestre, A situacio do | @ articulacdo de acdes educativas voltadas para a melhoria | realidade social.
Fundacéo Brasi, Entrando no clima da | @mbiental e social, incrementando o papel das escolas de Sustentabilidade é um
Arcelor educacdo ambiental, Como usar os | transformar as relagdes e os mecanismos que hoje | complexo de alternativas que depende
Mittal Brasil | materiais, Possibilidades | degradam esse ambiente e, por conseguinte, a realidade | daquele conjunto ambiental, cultural e
pedagdgicas para uso das cartilhas | social. (p.9) _ _ politico
2008 (...) educagdo ambiental ndo preconiza o0 que é
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Entre no clima!l, Abordagens
interdisciplinares,  Sugestfes de
atividades, Sites e filmes para

pesquisa, Bibliografia consultada.

Destinada a auxiliar o
educador ambiental a abordar os
temas das mudangas climaticas e do
aquecimento do planeta entre seus
estudantes.

O material do educador
contém, além da revisdo sobre o
papel da educacdo ambiental,

sugestbes de atividades a serem
desenvolvidas com os estudantes.

Material pertencente ao Prémio
AcelorMittal de Meio ambiente
Propbe a integracdo de

Ciéncias e Geografia, Geografia e

Historia, Ciéncias naturais e
Geografia,  Geografia, Ciéncias
Naturais.

Contém indicacfes de sites e
filmes para a pesquisa e bibliografia
consultada.

. Ha  certa preocupacao
estética, a diagramacéo é agradavel,

ambientalmente correto. Ela promove o dialogo para que
as mudancas de comportamento, de atitude e de escolhas
sejam opcdes definidas pelos educandos dentro de cada
conjunto ambiental, cultural e politico. (...) Os processos de
conscientizacdo individual e coletiva em favor de um
ambiente sustentdvel devem ser a meta do educador
ambiental, entendendo que sustentabilidade ¢é um
complexo de alternativas que depende daquele conjunto
ambiental, cultural e politico. (p.9)

As atividades propostas podem ser usadas como desafios
para as mudancas de habitos e participacdo efetiva dos
estudantes (p. 11)

Conhecer a historia de Simone e André, criangas curiosas
e interessadas, junto com dois cientistas, em uma
descoberta sobre a atmosfera terrestre (...) (p. 12)

E cada um tem seu jeito de viver, consumindo de diferentes
formas, usando e alterando uma grande quantidade de
materiais e jogando-os no lixo. (...) O objetivo dessa
atividade é fazer uma investigacdo refletida sobre o lixo
produzido em cada casa durante um dia inteiro. (p.16)

Faz certa diferenciacdo entre
emissores de poluentes.

Os narradores das cartilhas
desenvolvidas para os estudantes sdo
2 criancas, guiadas por 2 cientistas.
Estes, sempre donos da verdade e da
razdo, respondem as duvidas das
criancas. Ha diferenciacdo entre
agueles que sabem/ pensam dos que
fazem, bem como ha valorizagao do
conhecimento  formal/técnico em
detrimento de outros saberes ao longo
das cartilhas.

Provocam o problema do lixo
enquanto responsabilidade individual
de geracao e deposicéo.
Desconsideram o processo.

porém as ilustracdes ainda se

apresentam precarias.
Alimentag&o 24 paginas. Quando pensamos em sustentabilidade, de imediato Propbe a intersecgdo com a
Saudavel- indice: Mensagem ao | pensamos em acBes mais efetivas (...), mas raramente nos | EA através de tematica inovadora -
uma  licdo educador, Sobre o tema, | lembramos da nossa pratica alimentar, um simples ato que | alimentacdo - porém, foca as
saborosa Alimentagdo saudavel: uma ligdo | € essencial para a nossa sobrevivéncia. (p.5) discussbes no como alimentar-se.

saborosa, A producdo dos alimentos | Atualmente, grande parte dos consumidores esta cada vez | Ndo debate sobre o processo de
Material do e o meio ambiente, Seguranca | mais distante da produgdo dos alimentos que compram e | produgdo alimentar, além do que se
Educador alimentar, Os objetivos do milénio, | consomem e, normalmente, ndo se preocupam em | refere a comida saudavel e aos
2009 Consumo responsavel, Os materiais | conhecer a sua procedéncia, nem a forma como foram | transgénicos.

educativos, Videos, Produgdo de | produzidos. A agricultura e a indUstria produzem alimentos Iguala os sujeitos ao abordar
Fundagdo | alimentos e o meio ambiente, | para atender a demanda de uma populacdo que ndo para | o desperdicio/produgdo no Brasil e

Arcelor Mittal

de crescer. Para isso, além do uso inadequado dos




139

Brasil Alimentacdo saudavel, Prazer de | recursos naturais, utilizam-se métodos artificiais de | mais adiante evidencia as
estar bem, Cartilhas dos estudantes, | produgcdo, o que resulta em sérios danos para o meio | desigualdades existentes na
Expectativas de  aprendizagem, | ambiente e para 0s seres vivos. (p. 6) distribuicdo dos alimentos.
Sugestoes de atividades, | Deve (..) compreender a sustentabilidade social e Trabalha a questdo da
Referéncias para consulta. ecolégica dos métodos empregados em sua producdo, | dissociacdo local-global ao evidenciar

Contém sugestdes para o | mantendo-se atento aos problemas e desigualdades | que os consumidores estdo cada vez
desenvolvimento de diversas | existentes em sua distribuicao. (p.6) mais distantes da area produtora.
atividades, relacionando os | Assim, o ponto béasico dos esforcos atuais para a | Contudo, ndo chega a problematizar o
assuntos. conservacdo ambiental esta na participacdo individual ou | debate.

Indica referéncias e sites, | coletiva das pessoas, formando consumidores mais Uso inadequado dos recursos
bem como traz sugestes de filmes | conscientes e tornando as atividades humanas mais | naturais na producio de alimentos.
com sinopse e sugestdo de jogo | Sustentaveis. (p. 9) Trabalho voltado para formar
eletrénico. O consumidor consciente pode (..) fazer melhores | consumidores conscientes em sua

Equipe técnica diferente do | €scolhas de produtos e servigos, valorizar empresas que | participacdo individual e coletiva.
ano anterior se empenham de forma transparente e pressionar Uma das propostas de

Material grafico é mais | empresas e governos para a adogdo de praticas e politicas | atividades é um exercicio acerca de
sofisticado e interessante que o ano | adequadas. (p. 9) - paisagens sonoras. Outra aborda a
anterior, fazendo o uso de fotografias | (---) Ppensar mais criticamente na relacdo producdo- | producsio do campo a mesa ou ainda
de alimentos. consumo de alimentos e geracéo de residuos. (p. 12) através do lixo propde a relacéo entre

CONsSUMo e a compra consciente.
Eu, vocé e 24 paginas. “Eu, vocé e o presente da natureza...” € um material (...) No inicio do texto ja é
0 presente Sumario: Mensagem Aos | que compreende a importancia e a necessidade de uma | evidente que ha uma preocupacéo
da Educadores, Apresentacdo, Capitulo | educagdo que estimule as pessoas a incorporarem na vida | com a EA e a sua relagdo com o
natureza... | 1 — Educacdo Ambiental: E Sempre | diaria atitudes, valores e cuidados com o ambiente, | sensivel(lcom o amor e a alteridade,
Bom Lembrar!, Capitulo 2 — | comprometidos com a sustentabilidade socioambiental. | com a sonoridade e o seu par
Material do | |dentidade, Diversidade E Valores, | Esse processo reflexivo e dialégico tem como ponto de | antagbnico - siléncio). A natureza é
Educador Capitulo 3 — Aprender-Fazendo: | partida a compreenséo da propria identidade e, junto com | encarada como dadiva (vide o titulo
Possibilidades  Pedagdgicas Na | €la, o (re)conhecimento do outro, a percepcdo e | do material e a abordagem de EA
Fundagédo Utilizacdo Das Cartilhas e Aplicacdo | valorizacdo das diferengcas como caminho para o | através de mandalas)
Arcelor Das Atividades, Capitulo 4 - | delineamento das agGes e projetos de futuro, individuais e EA é capaz de incorporar na
Mittal Atividades Sequenciais: Cartilhas | coletivos. (p. 2) vida diaria atitudes, valores e
Brasil Dos Estudantes, Capitulo 5 — | A valorizagdo revela uma visdo da escola aléem de um lugar | cuidados com o ambiente,
Bibliografia Consultada e Sugerida. | de aprendizagem, por exercer funcdes de cuidado e aten3) | aproximando os sujeitos de sua
2010 Inicia com um debate | ¢80 para com o outro, gerando um circulo virtuoso de | cidadania planetaria.
tedrico-conceitual. Ap6s, promove | Valores e atitudes (p. 6) EA  reflexiva,  dialégica,
possibilidades de utilizacdo da | (.--) € cada mandala criada pela natureza ou pelas pessoas | interdisciplinar, formadora da

cartilha, como o uso do teatro, de
musicas e dancas circulares,

€ um simbolo completo de si mesmo, do mundo em que se
vive, de Deus e do universo (...). Em seu interior, uma
mandala abriga as forcas da natureza representadas num

identidade. Valor do sujeito é de
acordo com sua funcéo (analogia com
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histérias em quadrinho e mandalas.

Traz sugestdes de filmes e
de sites.

Com uma proposta visual
mais simples, utiliza-se mais da
imagem enquanto recurso. As
cartlhas dos estudantes, por
exemplo, sdo permeadas de paginas
“para pintar”.

simbolismo perfeito. (p.

8)

Propésito: Tornar-se
ciente de que todo e
cada objeto  possui
algum valor intrinseco

A L = relacionado a  sua
x funcdo. O professor
e pode, entdo, fazer a
ligacdo do topico com

seres humanos,

conduzindo a conclusao
de que nossos valores
tém muita relacdo com
a nossa funcéo. (p. 18)

a producédo de objetos).

Espaco geografico é aquele
capaz de situar o grupo humano,
relaciona-se também com a nocado de
tempo. Em uma atividade, propde
uma reflex@o escalar, encarada como
“zoom” no mundo.

Contrapde a ideia de
modernidade liquida e a virtualidade
da vida atual, com a necessidade do
encontro “real”.

Escola ultrapassa lugar de
aprendizagem, é lugar de alteridade.

Idéias para
sustentar o
mundo
Material do
Educador

Fundacao
Arcelor
Mittal
Brasil

2011

28 paginas.

Sumario:  Mensagem ao
educador, Palavras iniciais, Parte 1 —
Educar para uma vida sustentavel,
Parte 2 — Sustentabilidade ambiental,

Parte 3 — Exemplos para a
sustentabilidade, Parte 4 — Sobre o
material  didatico, Parte 5 -

Sugestdes de atividades, Parte 6 —
Sugestdes de filmes, sites e livros,
Parte 7 — Bibliografia consultada,
Vencedores 2010 .

Aborda exemplos para a
sustentabilidade pessoas, escola,
governos, empresas privadas e
parcerias.

Diferencia atividades para os
educadores, estudantes e mais
atividades.

Possui  identidade  visual
simples e agradavel. O material
voltado aos estudantes é

Desde entdo, mantemos uma interacdo pouco impactante
com o planeta, sem muitas alteracdes no ambiente
biofisico. Todavia, nos Ultimos 250 anos, a partir da
revolucao industrial, houve uma estrondosa transformacao.
(...) Qual é o limite da nossa capacidade criativa e, ao
mesmo tempo, destruidora?(...) Somos habeis o suficiente
para perceber a limitacdo ambiental que nos cerca?(p. 5)
Mais do que atitudes relacionadas com mudancas de
habito e consumo, também importantes, a educacao para a
sustentabilidade é formadora de lagos, de redes de
relacionamento e de coletivos capazes de mobilizar acdes
intensas e dinamizar politicas publicas. (p. 5)

Educar buscando o equilibrio nas interagbes com o
socioambiente e em direcdo a sociedade sustentavel exige
refletirmos sobre modos de producdo e consumo que
satisfacam nossas necessidades humanas, sem diminuir
as possibilidades das geracdes futuras. (p. 5)

Pautados pela necessidade de construirem alternativas a
esse quadro de degradagdo, bem como de atuar para
mitigar as mudangas socioambientais globais em curso e
também das previstas, individuos, governos e empresas
tém-se reunido e definido algumas acdes estratégicas. (p.

Debate ag¢Bes que possam
contribuir para a sustentabilidade
socioambiental, incentivando-a nos
espacos diarios de atuacao.

Educacéo para a
sustentabilidade - formadora de lacos,
de redes de relacionamento e de
coletivos capazes de mobilizar acbes
intensas e dinamizar  politicas
publicas, exige refletrmos sobre
modos de producdo e consumo que
satisfacam nossas necessidades
humanas, sem diminuir as
possibilidades das gerac¢fes futuras.

EA para a construcdo de

alternativas, para mitigar as
mudancas. Vivéncia ajuda a
transformar o ambiente  social.
Mudancas individuais adocdo de
atitudes e habitos. Isso associado ao
fortalecimento de valores, como
cooperacao, respeito,
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visualmente interessante e diferente
em relacdo aos anos anteriores, ndo
se apresenta propriamente como
uma cartilha, mas sim um como um
jogo.

6)

Essa vivéncia também ajuda os estudantes a
transformarem o seu ambiente social. As vivéncias
impregnam mais do que discursos. Para cada nivel de
ensino, devem ser adotadas estratégias diferentes. (p. 8)

A escola educadora sustentavel(...)é o espaco de dialogo e
de partilha de conhecimentos comprometidos com o
fortalecimento da capacidade de cada pessoa de realizar
0s seus sonhos e de enfrentar seus desafios, com cuidado
e respeito ao ambiente, na geracdo atual e nas futuras. (p.
8)

A sociedade e sua economia ndo serao viaveis em um
ambiente com alto grau de desordem ambiental. (p. 11)
Percebe-se que o meio ambiente € generoso,(...) (p. 12)

responsabilidade e amor.

Escola é um espaco de
didlogo (escola educadora
sustentavel).

Meio ambiente da suporte a
vida, é generoso.

Sustentabilidade define-se por
3 pilares: sociedade, economia e meio
ambiente. Sociedade e economia nédo
serdo viaveis em um ambiente com
alto grau de desordem ambiental
(discussao acerca da entropia).

Discute Publicidade e
consumo.
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ANEXO A — Tabela com associados ao GIFE que trabalham com educacao
ambiental

ASSOCIADOS QUE TRABALHAM COM EDUCACAO AMBIENTAL

1
2 |Banco ABN AMRO Real S.A.
3 |Banco Citibank 5.4,
4 |BAsF sa

5 |Braskem 5.4,
6

7

8

F:arr&f&urﬂ-:}mérciﬂ @ Indistria Lida
|-D-::~mga+3
|F-&r5::n| Industria @ Comercio S/A
9 |Fundacio ArcelorMittal Brasil
10 |Funda¢éu:r Bunge
11 |Fundagac Mestié Brasil
12 IFunda@é& O Boticirio de Protecio 4 Matureza
13 |Fundagio Odebrecht
14 |Fundacic Orsa
15 |Fundagac Ctacilic Coser
16 |Fundagéo Robera Marinho
17 |Fundagac Romi
18 |Fundagio Telefénica
19 |Fund-:} Cristdo para Criancas
20 IGru;::-:r Gerdau
21 |HsBC
22 |iEM Brasil
23 |Insti'rut-:r Ancor Brasil
24 |linstituto Coca-Cola Brasil
25 |In51i'rut-n- Ecofuturo Futuro para o Desenvolvimento Sustentavel
26 |InsTiTut-::r Elektro
27 |In*;.TiTut-::r Embraer de Educacio e Pesguisa
28 |Ingti1ut-n- Estre
29 |Insti1ut-n- Unibanco

30 |instituto vivo
31 |Philips do Brasil Lida




