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RESUMO

O estudo discute como a progressdo continuadasestfo implementada em uma escola
publica estadual localizada em Porto Alegre. Temambjetivo identificar e analisar as
estratégias didaticas utilizadas pelas professwasocesso de alfabetizacdo dos alunos que
estdo no 2° ano do Ensino Fundamental, mas n&giratm os objetivos previstos para o 1°
ano. Para tanto, foi realizada uma pesquisa gtiaditgue utilizou alguns procedimentos da
etnografia: observagdes em duas turmas de 2° aa@pampanhar o trabalho pedagogico das
professoras em relagéo a trés alunos ainda ndweafados e entrevistas com as professoras
e a supervisora da escola. Também foram propostss alaliacdes focalizando o processo
de escrita desses alunos. Como referencial teddestacam-se estudos na area da
alfabetizacdo, dos processos de ensino e apreedizagda formacédo docente. A partir dos
dados gerados, foi possivel observar que as porfessentram sua pratica pedagdgica na
escrita como coépia e utilizam um grande numerotiea$ de sistematizacdo. Nas analises, as
estratégias didaticas foram agrupadas em dois :egstsatégias em relagdo ao controle do
tempo e do espaco e estratégias em relacdo agsdes@lunos. Verificou-se que 0s avancos
no processo de alfabetizacdo foram significativamenais expressivos para o aluno da
professora que exercia maior controle do uso d@aeendo espaco e que realizava distintas
intervencdes, com foco linguistico, em relacdoeross por ele cometidos. Destaca-se, ainda,
o papel que as professoras atribuem a familia,adudade e aos aspectos emocionais na
justificativa para a ndo aprendizagem dos alunos.
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1 APRESENTACAO DO ESTUDO E JUSTIFICATIVA

No 7° semestre do Curso de Pedagogia, realizei esigio obrigatérioem uma
turma de 1° ano de uma escola estadual do munidgi@orto Alegre. Considero que este
periodo foi rico em aprendizagens, pois a caddinlie um novo desafio a ser vencido. E
claro que o estagio nao foi um “tempo” s6 de mowepbsitivos, tiveram momentos dificeis,
momentos de muitas incertezas. Naqueles mesestatgoegio inicio até o fim, a palavra
“alfabetizacdo” ndo saia da minha mente e, junta, den peso, uma cobranca muito grande.

Como educadora, tenho a plena consciéncia de oda turma é um grupo
heterogéneo, cada aluno aprendendo no seu tempin P@ preciso delimitar um tempo, a
partir da construcdo de objetivos. Na turma dogéstéinha alunos que eu acreditava que néo
estavam aprendendo no tempo esperado. Acreditcegume empenhei em ensinar estes
alunos, buscando atividades diferenciadas, lerstadando e buscando auxilio com minha
orientadora.

Durante a semana, a sexta-feira era o dia emgjatiaas do estagio ndo iam para a
escola, e sim para a faculdade no turno da manbésdd dias conversadvamos bastante,
dividindo com a orientadora e com as colegas naasgsias e nossas angustias. Mas, além
do apoio que eu tinha das colegas e da orientadorinha a ajuda da professora-titular da
turma. Penso que era de grande ajuda as conversasidinha com ela, pois ela conhecia os
alunos ha mais tempo e a familia de cada um, emgsauxiliava a conhecé-los mais e, com
certeza, me ajudava no meu trabalho. A partir dagsersas que tive com a professora-titular,
foram surgindo muitos questionamentos e o interdssdiscutir a tematica da progressao
continuada.

Em uma dessas conversas com a professora, comtaimudos alunos, na semana
anterior, tinha registrado no caderno o que ewatedcrito no quadro, e que eu havia ficado
bem feliz, porém naquele dia, no dia da convetsgyaecia mais desanimado e mal escreveu
a data. Nao somente naquele dia, mas também ewsodia disse que tinha desistido do
aluno, pois achava que o que “atrapalhava” ela e familia, que ja tinha sido comunicada
sobre as dificuldades do filho e néo teria mudadsua postura. Foi entdo que surgiu o
assunto da nao reprovacao dos alunos do 1° anmo“en vou aprovar um aluno se ele nao

esta alfabetizado?”. A partir desta fala da prafesssurgiram muitos questionamentos e uma

! Atividade obrigatéria da sétima etapa do Curs®eeagogia da UFRGS. Realizei esta atividade em, 2@11
segundo semestre do ano (2011/2).



melhor analise dos critérios para um aluno “pagsara o 2° ano. Eu percebi que eu néo tinha
uma resposta concreta sobre a reprovagédo de uro. ghgredito que ndo podemos apenas
concordar ou ndo, temos que analisar as possitdsddrimeiro acreditei, concordei com esta
posicdo de nao reprovar um aluno no 1° ano, pgs donstatei que a autoestima faz parte do
processo de aprendizagem e uma reprovacao pogenasprejudicar mais o processo. Mas
pensando por outro lado, acredito que, se um ajuercse encontra com dificuldades para se
alfabetizar, passa para o segundo ano, em quegineias vao ser outras, maiores, ele tera
mais dificuldades. O ideal seria que o aluno quesgsse para O outro ano tivesse um
acompanhamento e, como ja sabemos, o0 que vemosamasgalas lotadas, com apenas uma
educadora. Entdo, é praticamente impossivel atendelos como gostariamos.

Escolhi esta tematica para a minha pesquisa, p@gedito que as discussdes sobre a
progressao continuada devem avancar, pois nao aadeas concordar ou ndo com tal
medida, pois ela ja € uma realidade para o 1° arendino Fundamental e esta se tornando
também para o 2° ano. O que penso é que o movirdesteducadores deve ser o de buscar
novas acdes para que as turmas dos anos inicesamce adequar a este processo.

Pensar no aluno citado anteriormente, o qual Beggora admite que desistiu, me fez
pensar de que forma este aluno serd recebido and2°Refletindo sobre a minha turma de
estagio no ano passado, eu sabia que ndo era soraguéle aluno que ndo estava
conseguindo, de certa forma, acompanhar a maiarituitna. Entdo, de que forma estes
alunos séo recebidos no 2° ano?

Querendo compreender melhor este processo deréwdocdo” dos alunos, voltei a
escola onde realizei estagio curricular. Busqustudir como a progressdo continuada esta
sendo implementada nesta escola estadual de PlegoeAtendo como objetivo identificar e
analisar as estratégias didaticas utilizadas petEessoras no 2° ano do Ensino Fundamental
no processo de alfabetizacdo dos alunos que né@girath os objetivos previstos para o 1°
ano.

Nesta secao introdutéria, foi exposta a justifiGatieste estudo. Ainda neste mesmo
capitulo, tratarei da metodologia da pesquisa Ndtwa seguinte, exponho a legislacdo que
regulamenta a progressdo continuada. O capitulst8 subdividido em duas partes para
contemplar a descricdo dos sujeitos participaragsedquisa: as professoras das turmas de 2°
ano e os alunos que nao atingiram os objetivosnmoaaterior. O capitulo 4 refere-se as
analises das estratégias utilizadas pelas protesddestaco que, para auxiliar nestas analises,
busquei os estudos na area da alfabetizacdo deaMmagies, especificamente os conceitos de

“desinvencao” e “reinvencdo” da alfabetizacdo, cammbém estudos sobre formacéo de



professores e sobre processo de ensino e apreedizajo capitulo 5, destaco as
justificativas encontradas pelas professoras par@aaprendizagem dos alunos observados.

E, por fim, exponho algumas consideracoes finais.

1.1 METODOLOGIA

A pesquisa aqui descrita se configura como umaumsdgjualitativa que utilizou
alguns procedimentos da etnografia. No que seeref@stes procedimentos, foram realizadas
observacdes de praticas pedagodgicas, registradatiagim de campo e entrevistas com as
professoras. Também foram realizadas avaliacOesasscom os alunos.

Para a realizacdo da pesquisa, voltei & escolguabrealizei o estagio obrigatorio.
Foram realizadas observagbes em duas turmas de2¢@n o objetivo de acompanhar o
trabalho pedagodgico das professoras em relacamwésoalunos observados que ndo atingiram
0s objetivos previstos para 0 1° ano. Antes deainas observacdes, 0s objetivos da pesquisa
foram informados para as professoras, alunos eomeépeis, através de um termo de
consentimento livre e esclarecido (Apéndice A).

Como eu ja conhecia a equipe diretiva da escalahouve problemas para retornar a
instituicdo. Conversei com a supervisora da eseot@mm a diretora, que falaram com as
professoras. Quando elas ja tinham sido informafiasy escola e entreguei o documento
citado anteriormente. No dia 21 de marco, iniciedbservacdes, programadas até o dia 12 de
abril. Primeiramente, a inteng&o era passar qs&manas na escola, acompanhando as duas
turmas, duas vezes na semana. Porém, devido &s dals alunos observados, as observactes
foram ampliadas por mais duas semanas, até o dala abril.

No primeiro dia de observacao, solicitei as duadegsoras que reservassem alguns
minutos do inicio da sua aula para que eu exphlcpam a turma rapidamente o que iria fazer
na sala de aula deles. Esta tarefa foi importaatgue diz respeito aos procedimentos da
pesquisa, como também para que ficasse claro paaieos o0 meu papel haquele momento,
dando énfase que eu nao seria a professora deles, tinha acontecido no ano passado.
Quando fui conversar com os alunos, cada turmal@ peofessora reagiu de uma forma. No
caso da primeira professora, ela acabou interrodgoen minha fala, como se estivesse

querendo reafirmar que quem era professora da teraala. Ja na outra turma, a professora



disponibilizou mais do seu tempo para que eu pedemsversar com 0s alunos. Abaixo trago
a descri¢do dos dois momentos.

O que aconteceu € que eu senti que ndo tive msjtace para falar com os alunos, para
explicar o que eu estava fazendo ali na sala @de Autonversa da professora seguiu emjum
tom pouco amigavel, ja que parecia que eu estaya@ observar o que os alunos faziam
de errado e que quem conversasse demais, nacefeesarefas, teria 0 nome registrado |em
meu caderno. Depois eu tentei contar da minha ma&maas eu nao tinha o espaco que eu
gostaria, eu estava me sentindo supervisionaddindl eu digo que eu nao serei a “prqf’
deles, mas sim acompanharei as aulas, entdo asgwodecompleta: “qualquer davida que
vocés tiverem perguntem para mim”. (Diério de canier 21/03/2012)

Dessa vez, acredito que consegui falar com a tyowmia,a professora cedeu 0 seu espaco
para que eu pudesse conversar com 0s alunos. &iptige eu ia acompanhar as aulas.
Achei necessario frisar que eu ndo seria a “prefsd vez e, é claro, conversei sobre o [que
eles achavam que era uma “pesquisa’. Foi intergssanir os alunos dizerem que, quando
temos uma duvida, procuramos na internet para qesamos respondé-la, e outros
complementaram: “No Google né”. (Diario de campa,21/03/2012)

Como forma de preservar a identidade dos sujeitopabquisa, foram utilizados
nomes ficticios para as professoras e para os @luespeitando-se a letra inicial dos nomes
reais. As professoras foram nomeadas por Kareidda, £ os alunos Eduardo, Mariana e
Paulo.

Foram realizadas 8 observagdes na turma da prodeZdda e 11 observacdes na
turma da professora Kétia, ao longo de 6 semarsias Bbservagbes foram registradas em
um diario de campo. Este diario foi construidoaisadas minhas anotacdes feitas em todos
os dias de observacdo. Eu descrevia o trabalhprdésssoras, o que faziam, como faziam,
dando mais atencdo aos momentos em que elas iataragpm o0s alunos observados.
Algumas falas marcantes foram registras. Ao long@studo, sdo expostos alguns excertos
deste diario.

ApoOs as observacoes, foram realizadas entrevistasas duas professoras e com a
supervisora da escola. No caso das professorasntravista, inicialmente, buscava
compreender como elas construiam o seu planejajmaorto também percebiam os alunos
observados em sala aula e a postura delas diantpratgessdo continuada. Com a
supervisora, a entrevista foi dirigida para saberasescola recebeu alguma orientacao
Secretaria Estadual de Educacéo para implementiacioogressdo continuada. No apéndice
B, estdo descritas as perguntas realizadas na figram roteiro.



Como forma de acompanhar o processo de alfabetizigialunos observados, foram
propostas duas avaliacdes acerca da escrita @asasi no inicio e no final das observacgoes.
Foi solicitado a cada um dos alunos, em momengimttis, que escrevessem palavras e uma
frase a partir de um tema escolhido. Estas avasafdiram realizadas no horéario de aula, em
uma sala separada, enquanto os outros alunos waveim as atividades. Por uma questao de
solicitacdo das professoras, as avaliacdes erdimags no inicio do periodo de aula.

Com os dados gerados a partir das observacoegnttasistas e das avaliagbes dos

alunos, foi possivel analisar as estratégias atits pelas professoras Karen e Zilda.



2 APORTE LEGAL PARA A PROGRESSAO CONTINUADA

Para que possamos discutir sobre a questao daepsagr continuada, € importante
buscar informacdes sobre o tema nos documentaaisfiBuscar a histéria do assunto se faz
necessario para entendermos melhor que caminhocagib escolar estd seguindo e porque,
de certa forma, uma reformulacdo no ensino poddribaim (ou ndo) para uma possivel
melhora na sua qualidade. Atualmente as escoladuggs, municipais e privadas estdao em
um processo de reconfiguracdo baseado em um “newnsiho: o Ensino Fundamental de
Nove Anos.

Neste capitulo trago primeiramente, excertos denalglocumentos do Ministério da
Educacdo (MEC), como forma de sistematizar e coempler as orientacées do processo de
implementacéo do Ensino de nove anos. Tais docusiaab: Ensino Fundamental de Nove
Anos: Orientagbes Gerais (2004); Ensino FundametgaNove Anos: Passo a Passo do
Processo de Implementacao (2009); e os parecer@€srselho Nacional de Educacao (CNE)
para a Educacao Basica, do ano de 2008 e 2010t monbém, em um segundo momento,
a posicao da Secretaria do Estado do Rio Gran@ldem relacdo a progresséo continuada.

Trago um excerto, que esta redigido no documernags® a Passo” (BRASIL, 2009),
que destaca sobre a matricula obrigatria aosaseis de idade, no ensino de nove anos.
Também explica que o ano de 2010 era o prazo fiaa processo de implementacdo do
ensino de nove anos. Este excerto utiliza os tefplasejamento” e “organizacdo” e que o
periodo reservado a estas acdes seria 0 ano de 3#dRlo assim, o processo de
implementagcdo de um “novo” ensino demanda temmmamizacao, planejamento. Para uma
reestruturacdo no ensino, como para qualquer agdaérea da educacdo, sdo construidas

metas.

Parecer CNE/CEB n° 4/2008de 20 de fevereiro de 2008: Reafirma a
importancia da criacdo de um novo ensino fundarhentan matricula
obrigatoria para as criangas a partir dos seis eoiwpletos ou a completar
até o inicio do ano letivo. Explicita 0 ano de 2@@®no o ultimo periodo
para o planejamento e organizacdo da implementig@&asino fundamental
de nove anos que devera ser adotado por todostemas de ensino até o
ano letivo de 2010.

Entdo, a partir da leitura do trecho acima, o fize € que este parecer quer garantir
que, até um determinado tempo, todos os alunossegriculados, aos seis anos de idade,

um ano antes do que era proposto no ensino fundahtenoito anos.
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Destacando novamente o excerto anteriormente caowntrago um excerto do
documento de “Orientagbes Gerais” (2004). Estehtrecompleta as constatacdes dos
paragrafos anteriores, de que o processo de imptagé® é lento. E dito que na LDB de
1996 ja teria sido pontuada a necessidade de umoetis nove anos. Cinco anos depois a

esta sinalizacdo, € que o ensino de nove anosrsritmeta.

Em 1971, a Lei n°® 5.692 estendeu a obrigatoriegada oito anos. J& em
1996, a LDB sinalizou para um ensino obrigatéricndee anos, a iniciar-se
aos seis anos de idade. Este se tornou meta dag@ducacional pela Lei n°
10.172, de 9 de janeiro de 2001, que aprovou o FBREASIL, 2004, p.14)

Considerando que a educagao se baseia em um mraessnstante reflexdo, que a
cada novo caminho tracado é necessario repensatruteirar, reorganizar, entendo que a
progressao continuada estd inserida nesta reeafféitu do ensino, necessitando de um
tempo, no caso, de um largo prazo para sua implkag@ém Sendo assim, retomando
novamente o documento OrientagOes Gerais (200dgmpos analisar que as mudancas feitas
atualmente foram pensadas e almejadas ha algusslamio os documentos e analisando-o0s

percebe-se que as mudancas em nenhum momentoifoegiatas.

Sobre este ensino de nove anos que propde querasahgressem mais cedo, trago
um excerto, novamente, do Passo a Passo, que fazconte do Parecer do CNE de 2008, o

gual trata sobre os trés primeiros anos do ensimdaimental:

Reitera normas, a saber: o redimensionamento daaedio infantil;
estabelece o0 1° ano do ensino fundamental come ipéegrante de um ciclo
de trés anos de duracdo denominado “ciclo da iiganRessalta os trés
anos iniciais como um periodo voltado a alfabetiag ao letramentmo
qual deve ser assegurado também o desenvolvimeato diversas
expressoes e o0 aprendizado das &reas de conhexifBRASIL, 2009, p.8)
(grifos meus)

Como este trecho acima destaca, o0s trés priméimsasiderados como um “espaco
de tempo” reservado para a alfabetizacao e lettam@s documentos que orientam sobre o0
ensino de nove anos destacam que a crianca, & iaiescolarizagdo aos seis anos, terq mais
tempo para se alfabetizar, entdo este um ano &xgacéamo no tempo de alfabetizacdo. Com
0 processo de implementacdo de nove anos, osrimdsifps anos ensino fundamental séo
considerados um ciclo de alfabetizacdo. Sendo assirdocumentos oficiais sugerem que o
1°, 2° e 3° ano do ensino fundamental compdem loadlale alfabetizagéo”.

“Ciclo da infancia” é outro termo escolhido pamsignar os trés primeiros anos do

Ensino Fundamental de nove anos. Na pagina 17 destPa Passo”, € retomado o parecer



11

citado anteriormente, destacando a “complexidadalfdbetizacdo e letramento no inicio da
escolarizacdo” e que “a maioria das criancas ngaeds mais de duzentos dias letivos para
consolidar essas aprendizagens em conjunto conasouwtreas do conhecimento [...]"
(BRASIL, 2009, p.17). Pode-se dizer que alguns almstivos propostos por este “ciclo da
infancia” ou “ciclo de alfabetizacdo” € respeitatempo de cada aluno e, ampliando este
tempo de aprendizagem, busca-se garantir a atalgét de todos os alunos.

Partindo destas constatacdes, referindo o prodesalfabetizacéo e letramento como
sendo algo complexo e também descrevendo os ir@sipys anos como um ciclo, podemos
citar novamente o parecer do CNE de 2008: “Dessadpentende-se que a alfabetizacao
dar-se-4 nos trés anos iniciais do Ensino Fundafi¢BRASIL, 2008, p.2).

No Parecer do CNE do ano de 2010, é utilizada seszfo “progressao continuada”,

nao apontada nos documentos citados anteriormente:

[...] no artigo 32, inciso IV, quando trata espeeimente do Ensino
Fundamental, a LDB refere que os estabelecimentesitilizam progressao
regular por série podem adotar o regimepdegressdo continuagdasem
prejuizo da avaliacdo do processo ensino-aprergtizagbservadas as
normas do respectivo sistema de ensino. A formprogressao continuada
jamais deve ser entendida como “promoc¢ao automiatigae supde tratar o
conhecimento como processo e vivéncia que ndorseoh&a com a ideia
de interrup¢do, mas sim de constru¢cdo em que dadll enquanto sujeito
da acao, estd em processo continuo de formacasiruiodo significados.
(BRASIL, 2010, p. 50)

No trecho do parecer, citado acima, verifica-se o@smo que alguma instituicdo
esteja organizada por série no sistema do ensimowieanos, a progressao continuada pode
ser adotada. Em seguida, é reforcado que a prégresfio € “promocdo automatica”,
referindo que o aluno continua sendo avaliado, d@sutra forma, na qual ele ndo é
interrompido.

Novamente no “Passo a passo”, no texto que intr@dgecdo sobre avaliacdo, esta

registrado:

E preciso planejar e avaliar bem aquilo que estagnsiando e o que as
criancas estdo aprendendo desde o inicio da egegiw. E preciso néo
perder tempo, ndo deixar para 0S anos seguintese @evemos assegurar
desde a entrada da crianca, aos seis anos, na.e&cescola ndo deve se
ater apenas aos aspectos cognitivos do desenvalimgois a reprovacao
tem impactos negativos, como a evasdo escolar xa baito-estima.
(BRASIL, 2009, p.16)
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Primeiramente, o excerto acima reforca a imporéandds anos iniciais de
escolarizacéo. Fica claro que o documento propde mowa forma de avaliar, defendendo
que a reprovacgao acarretara outros problemas foéuniz.

Novamente lanco méo do parecer do CNE de 2010destacar a observacao feita em

relacdo a avaliacdo no contexto da progressaoncaua:

[...] a avaliacdo requer outra forma de gestidcestola, de organizacdo
curricular, dos materiais didaticos, na relacdo fgmsor-estudante-
conhecimento-escola, pois, na medida em que o Perescolar € marcado
por diferentes etapas de aprendizagem, a esca@gmé& também, organizar
espacgos e formas diferenciadas de atendimenton aldi evitar que uma
defasagem de conhecimentos se transforme numa alapemanente.
(BRASIL, 2010, p. 50)

Lendo o excerto do parecer, é importante destagaragprogressao continuada é
muito defendida, mas, para que a escola modifiggaaaforma de avaliar, é preciso que
primeiro outros aspectos se modifiquem.

No que diz respeito ao Rio Grande do Sul, foi oo, pela Secretaria de
Educacao, no ano passado, 2011, no més de outubrBncontro de Formacgao do Programa
de Progressdo Continuada na Alfabetizac&o e Letaife Foram cinco dias de formacéo,
com palestras e debates. O objetivo era a implantdg programa de progressao continuada
no Estado. Neste ano, 2012, a progresséao contimoaiiaao 3° ano devera ser aplicada.

Em entrevista a supervisora da escola em que feerdelvida esta pesquisa, foi
relatado que as professoras passaram por um pet@didvidas sobre como a progressao
continuada seria implementada no caso do 2° areo @&° ano, no ano passado, 2011. A
equipe diretiva da escola recorreu a Secretarikdleacao para esclarecer as duvidas, foi
entdo que receberam alguns encaminhamentos. Avisgarrecebeu dois documentos apos
a solicitacdo de esclarecimentos. Cito aqui umrdtzorios recebidos pela instituicdo. Em
um primeiro momento, estéo descritos os artigos 89 do parecer do CNE do ano de 2010,
documento citado anteriormente neste capitulo. &gunida, 0 documento traz uma posicao
do Estado. S&o citados trés trechos de parecere€otselho Estadual de Educacao
(CEED/RS), do ano de 2005, 2006, 2008. No pareceiCHED n°644/2006 destaco o
seguinte:

Na elaboracdo da proposta de Regimento Escolarpamaino fundamental
de nove anos de duracdo, o estabelecimento deoetsirera expressar a
avaliacdo por Parecer Descritivo, sem a retengaaluloo no 1° ano do
ensino fundamental de nove anos.

2 Fonte: site da SE@ww.educacao.rs.gov.br
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A partir do excerto acima e levando em consideractala da supervisora, ela afirma
que na escola todos sempre estiveram cientes gs@e @ inicio da implementacao do ensino
de 9 anos, o aluno no primeiro ano nédo poderianses retido. Mas a0 mesmo tempo, na

visdo das professoras e dos pais, isso ainda ndopEocesso muito aceito.
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3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Este capitulo versa sobre os participantes daumssqPrimeiramente, trata das
praticas das professoras observadas de uma forrah gem pontos em comum entre as
educadoras; apos, separadamente. Em um segundatopmee subsecao seguinte, analiso as
avaliacdes realizadas pelos trés alunos, comparanuiioneira e a segunda producao escrita

das criancas.

3.1 SOBRE AS PROFESSORAS E SUAS PRATICAS PEDAGOGSCA

Nesta subsecdo, busca-se a descricdo das pddgdsias professoras observadas. Em
um primeiro momento, sera realizada uma analisal gabre os recursos utilizados. Nas
subsecdes seguintes, havera uma analise indivehiale a pratica pedagdgica da professora
Karen e da professora Zilda.

As professoras seguem uma regra da InstituicAcahsglicita que os pares de cada
ano, no caso as duas turmas de 2° ano, constrydgangamento juntas. Como eu realizei
estagio obrigatério na escola no ano antdriceu j& tinha conhecimento deste
encaminhamento e da justificativa da escola, qteugmelo planejamento “em conjunto” para
evitar comparacdes entre as familias dos alunosnRoo que eu percebi é que cada
professora segue o seu tempo, pois nem sempret@idonque estava sendo trabalhado em
uma turma estava sendo trabalhado na outra.

O acompanhamento da pratica das professorasdimado a partir de um diario de
campo. Posteriormente, foi construida uma tabetaocforma de organizar o que foi mais
recorrente no que diz respeito as estratégias hedasl pelas educadoras. Nesta tabela
estavam organizados também os recursos utilizadoa p processo de alfabetizacao.
Observando o quadro abaixo, fica visivel que orserunais utilizado foram as folhas de
sistematizacdo, demonstrando uma grande discrgpanticomparacao aos outros recursos.

Estas folhas foram um grande apoio escolhido pelatessoras na busca por ensinar os

% As duas turmas de 1° ano ndo estavam incluid#s regsa, pois estavam com professoras-estagiarias.
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alunos o tracado da letra cursiva. Durante as sasn@da observacao, percebi que quase todos

os dias era retomada uma letra do alfabeto cometiaide ensinar o tragado cursivo.

Recursos didaticos utilizados nas aulas

Recursos Professora Karen Professora Zilda
Folhas de sistematizacéo 16 folhas 11 folhas
Caderno/quadro 12 registros 5 registros
(textos escritos no quadro
gue os alunos deveriam
copiar)
Caderno de ditado 1 2
Livro didatico - 1
Livros de literatura 1 1

As folhas de sistematizagdo eram compartilhadas estprofessoras, entdo, se em um

dos dias a professora Zilda propunha trabalhar @detra “L”, no dia em que a professora

Karen fosse explorar esta letra, em algum momeei®, utilizaria a mesma folha de

sistematizacdo. Além disso, as folhas produzidasetomada das letras do alfabeto, seguiam

um mesmo padréo. Abaixo trago a imagem de duaadalkadas.

Folha de sistematizagdo utilizada pela professora

Zilda no dia 22/03/2012

LUA s

| N
1 9 !f,l(] §\w\

g/ 2 Al

Folha de sistematizagéo utilizada pela professora

Karen no dia 11/04/2012

QURA

As folhas eram dividas basicamente em trés patpsmeira para o ensino do tragado

da letra escolhida; a segunda parte era destinadarda do nome das imagens; a terceira
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proposta é, ao contrario desta uUltima, desenhartir pla leitura das palavras. No final de
cada folha, tinha uma linha, demarcada com umissteium espaco reservado para os alunos
construirem uma frase, escolhendo uma das palestadadas. Na segunda parte e na terceira
parte da folha, os alunos da professora Zilda ieveescrever com a letra cursiva as palavras
gue ndo estavam escritas desta forma. Quando ejgma@nto diario ndo era centrado na
retomada do alfabeto, as folhas de sistematizagatinoavam sendo utilizadas. Pode-se
perceber, observando novamente a tabela, que ndivdnaidade de recursos.

O item “caderno/quadro” designa as vezes que asaddras escreveram atividades no
guadro e solicitaram que os alunos copiassem,imitditambém a “data do dia”. Cada aluno,
das duas turmas, tinha o “caderno de ditado”. Nias tlrmas, foi observado que, quando foi
utilizado o caderno de ditado, era com intuito dematizacdo da letra que estava sendo
aprendida, no caso do ensino do tracado cursivaddeassim, as palavras escolhidas
iniciavam com determinada letra, a que no dia estendo estudada. Quando ja havia
finalizado a retomado do alfabeto, a professordaZilanejou ditados maiores, com palavras
variadas e utilizando folhas avulsas como apoio.

Apenas em um dois dias foi registrada a utilizadéaim livro de literatufa sendo
que, na aula da professora Zilda, ndo foi regiatradcontacdo da histéria, e sim a
continuidade do trabalho sobre o livro.

A utilizagcdo do livro didatico foi observada emeaas um dia, s6 na aula da
professora Zilda, no dia 17 de abril. Na semandidalo indio, Zilda solicitou aos alunos que
fizessem uma leitura silenciosa de um texto doradbémiel Munduruku. Neste mesmo dia, a
turma deveria devolver os livros de literatura paraiblioteca. A professora chamava cada
uma das fileiras para a entrega do livro. Quanda fileira voltava, a seguinte saia. Enquanto
alguns colegas terminavam a leitura, outros neravast na sala. Os alunos que tinham
finalizado a tarefa anunciavam a professora e etiapque lessem novamente. Tiveram
criangas gque avisaram a ela mais de uma vez e @ldinuava com a mesma resposta “leia
mais uma vez”. Alguns alunos reclamaram de ter igaéizar a leitura pela segunda, ou
terceira vez. A professora defendia a sua posggfropando que outros colegas ndo tinham
terminado e que eles (os que tinham terminado)rid@nessperar. Zilda queria que todos os

alunos terminassem a leitura na mesma hora parsegugsse com as atividades.

4“Dr, C80", da autora Babette Cole.
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3.1.1 Professora Karen

Karen tinha como objetivo inicial ensinar o tracaclarsivo. Como foi relatado
anteriormente, este trabalho era feito a partiretiamada das letras do alfabeto. Porém, ficou
claro que a professora realizava esta tarefa sersranograma muito rigido. A professora
utilizou bastante o quadro, mais do que a profas&ibda, para registrar a “data” e atividades
gue os alunos deveriam copiar no caderno.

Observei um grande trabalho de copia de textosaderno. A escrita da “data do dia”
€ um exemplo. Inicialmente a professora escredata apenas com a letra “bastdo”, porém,
na terceira semana de observacao (dias 4 e 5 dg abérifiquei que a professora estava
registrando a data com dois tipos de letra, a letnatdo” e a letra cursiva. Posso inferir que
essa atividade de copia para um aluno “ndo alfedmidi’, como € o caso Eduardo, é muito
dificil, exaustiva, pois o aluno deve copiar lepar letra, necessitando de mais tempo.
Abaixo, trago uma reproducdo da data que os alwopsaram na terceira semana de

observacéao.

PORTO ALEGRE, 4 DE ABRIL DE 2012
Porto Alegre, 4 de abril de 2012

HOJE E QUARTA-FEIRA

Hoje é quarta-feira

O DIAESTA

O dia estd (desenho — com sol ou com chuva)
BOA TARDE!

Boa tarde!

Registro da data no caderno do aluno Eduardo no4dg®/2012
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A imagem acima mostra o registro no caderno do oal@nluardo. Nota-se,
comparando a foto com a data que foi escrita mogiro quadro, que o aluno néo finalizou a
tarefa. Karen, neste dia, escreveu a data na sequarte da aula, isso quer dizer, apos o
recreio, mais especificamente as 16 horas e 15tosinAntes de escrever a data, 0 quadro
estava ocupado com a atividade que foi escritaitzadm dia anterior, mas que alguns alunos,
como o Eduardo, ndo terminaram a copia. Quandesel@veu a data, solicitou que os alunos
parassem de fazer a folha de atividades e escesmesslata no caderno. As 16 horas e 50
minutos ela alertou que era dia de recreagague eles deveriam se “apressar” se quisessem

brincar no patio. Trago abaixo um excerto do diarastrando a rea¢do do aluno Eduardo.

Quando a professora avisou que a hora da recresg@proximava, ele acabou finalizandq a
segunda linha e escrevendo as duas seguintes.sBEleveu isto em 10 minutos, acabou |se
esforgando e trabalhando este pouco tempo. (Ddérimampo, 4/04/2012)

Como esta explicado no trecho do diério, o alusrmarou 35 minutos para escrever a
primeira linha e o um trecho da segunda e, em Xutws, as outras “linhas” ilustradas na
imagem. Olhando para a ilustracéao, percebe-se @lieha onde esta escrito em letra cursiva,
esta pouco legivel, demonstrando a rapidez confajudeita. Considero que tal proposta de
trabalho tem como objetivo ocupar o tempo do alulates de copiar a data, o aluno
registrava o texto da aula anterior, demonstrand® mma vez que esta atividade n&o era
pensada para ele, ja que fica visivel o grande@sfeito pelo o aluno.

Na quarta semana de observacéao, a professora e a escrever a data apenas

em letra cursiva. Abaixo trago um excerto do meuialide campo que ilustra esse momento:

Karen afirmou que no inicio da semana (segunda& &bdil), comecou a escrever apenas em letra
cursiva (ndo apenas na escrita da data, mas tambagmtividades propostas), pois, para ela} os
alunos ndo podem mais perder tempo, devem apremdetra cursiva. (Diario de campp,
11/04/2012)

Outro ponto a destacar da pratica da professomenkseria o grande espaco de “tempo
livre” de aula, com um trabalho néo direcionadml@nhejamento das duas professoras muito
se assemelha: a utilizacdo das folhas de sisteapatizque foram partilhadas entre as duas
turmas, como também o trabalho de retomada doedtfghbara o ensino da letra cursiva.

Porém, a postura das professoras era muito distamtéo na forma como organizavam o

Karen contou que, desde o inicio do ano letivongjka juntamente com a professora Zilda um momeaita p
os alunos brincarem no patidfirmou que era programado nas quintas-feiras, omso na semana anterior
chegaram os estagiarios de Educacao Fisica, elbammor ocupar todo patio e o ginasio neste dia.
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trabalho no espaco de tempo da sala de aula, gsant@nvolvimento nas explicacdes e
intervencgoes feitas aos alunos. Karen, em muitasentos, se concentrava em outras tarefas
enquanto a turma realizava as atividades propo&tase estas outras atividades que a
professora exercia, estavam as saidas constanmgedyscar algum material para a aula -
indicando que nao fora preparado antecipadamenteas também para atividades nao
relacionadas a aula, como quando a educadora levéaache dos alunos para a sala dos
professores, onde tem uma geladeira, e guardasteas hora do intervalo. Algumas dessas
saidas foram longas, com até 20 minutos de duracao

Como toda turma, a da professora Karen era mutterdgenea, sendo assim, alguns
alunos terminavam muito rapidamente as atividagleguanto outros demoravam um pouco
mais. Nessas saidas da professora, citadas amtent@m, os alunos que acabavam
rapidamente ficavam sem nenhuma orientacéo, busaartcas alternativas, como conversar
com colegas ou “passear” pela sala. Em outrosscasoalunos deixavam de realizar as
atividades. Nao foram poucas as vezes em que eei spzinha com a turma e acabei por
intervir, para que a movimentacdo diminuisse eagskm a realizar as tarefas. Em algumas
situacles, tive que sugerir para os alunos quédiZassem as tarefas e pegassem um dos
livros disponiveis em sala de aula para leituraekigerto abaixo, descrevo um momento em

gue a professora Karen néo estava.

As 15 horas e 55 minutos a professora sai da®alalunos rapidamente comegam a conversar ¢m
um tom de voz mais alto, alguns até “passeiam” @k O aluno Eduardo n&o conversa, mas presta
atencao na movimentagao, nao copiando o0 que espdaaivo. Poucos alunos seguem fazendo a
atividade, e percebo que duas alunas solicitanc@egas que parem de conversar, e uma delas fiz:
“tomara que a prof. chegue logo e que todo murgiefguieto”. (Diario de campo, 04/04/2012)

Nem toda a turma sentia-se a vontade de conversardar pela sala, quando a
professora saia. No excerto acima, a fala de urmaallmas demonstra o desconforto da
menina, pois nao conseguia realizar as atividaeeslal ao barulho que a turma fazia.

Foram poucos 0s momentos que eu percebi algumtimgeda educadora no que se
refere a pratica da leitura. Na primeira semanaldervacdo, Karen estava envolvida com a
organizacdo do armario da sala. Percebendo quema testava dispersa, ela disse para os

alunos que finalizaram a tarefa a pegar um livier.e

A professora Karen estava envolvida com a arrumda&ala: “minha ideia € arrumar aqui no cgnto
(aponta para a mesa ao lado do armario), e cojogas para aqueles que terminam [as atividades]
antes”. Ela percebeu a movimentacdo da turma, erisugue pegassem algum gibi na “caixa| de
gibi”, ou algum outro livro, que fica em outra caiXDiario de campo, 21/03/2012)
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Como ela ndo estava observando o que a turma dstaetado, tinha que encontrar
uma forma de continuar realizando a sua atividages, a0 mesmo tempo tinha que controlar
a turma, entdo o livro foi, talvez, a alternatiVai apenas neste momento que eu vi a
professora sugerir aos alunos que lessem um IMém disso, os livros estavam em mal
estado. Acredito que a desordem, o certo descasp ax livros, como folhas caindo,
representa o desinteresse pelo material. Os alprgderiam pegar alguns brinquedos que
estavam dispostos em uma mesa, no fundo da saléa plaucos brinquedos dispostos na
sala, pois a grande parte do material s6 estaaécance da professora, no armario que ficava
trancado.

Quanto ao momento de contacdo de historia, preseapenas em um dia. Para este
momento, a professora organizou a turma em umlgirmo chdo. Karen escolheu o livro
chamado “Dr. Céo”, nao utilizando outro recursoaparmomento da leitura. Ela mostrou
primeiro a capa do livro, perguntando aos alunoseks conseguiam ler o titulo.
Rapidamente, muitos alunos responderam corretamentgome do livro e também
comentaram que ja conheciam a histéria. Karendotando calmamente a historia, lia duas
paginas e posteriormente mostrava as imagens, ltando no meio da “roda”. Foi um
periodo longo, pois tiveram muitas interrup¢cfesjdiea conversa e solicitagcdes para ir ao
banheiro. Este comportamento demonstra que os fln&o estavam mais interessados na
histéria, pois a atividade havia se tornado algmsativo. A conversa e certa “agitacdo” nao
eram apenas de alguns alunos, mas sim de todea.tubevo destacar, novamente, que foi
apenas neste dia, 25/04/2012, que presenciei asgarf contar uma histéria. Dessa forma, é
possivel afirmar que a contagéo de historia ndma pratica muito comum, por isso, talvez a
agitacao dos alunos e a dificuldade em ficaremasient

Posteriormente, a professora escreveu a data dodjaadro que, como eu expliquei
anteriormente, era uma atividade longa, e tambémf@snacdes do livro: o nome, a autora e
a editora. Foi solicitado aos alunos que copiasaedata e as informacgdes do livro no
caderno. Em seguida, a professora entregou uma &H) para a realizacdo da atividade
relacionada a historia. Novamente pediu que nesfta £screvessem as informacdes do livro
e se identificassem. Em seguida, informou que agdesriam desenhar uma parte da historia
que gostaram. Quando eu estava observando, fotamiefrmacdes ditas aos alunos, porém
ela me comunicou que iria escrever um trecho a@o [wa eles escreverem na folha.

Observei muitos momentos dos alunos copiando texiasmderno. A cépia na sala da
professora Karen ocupou um grande espaco. Na geariana de observacao, no dia 12 de

abril, a educadora entregou uma folha de atividaalgsial os alunos deveriam ler as frases e
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tentar relacionar com as imagens que seguiam. Pesmondéncia entre as frases e 0s
desenhos deveria ser feita a partir de nimero$, ald0 (abaixo a imagem da folha). Neste
dia, Karen teve que sair da sala para acompantelungs da professora Zilda, pois ela tinha
uma reunido com a mae de uma aluna. Antes deaaald, a professora Karen entregou para
os alunos a folha de atividades. Eu fiquei na gajaliando a turma. Aos poucos as criangas
foram finalizando a folha. Para aqueles que havemminado, eu sugeri que pegassem 0s
jogos ou livros que tinham na sala. Ocorreram alpidiscussdes, pois, como eu falei antes,
tinha poucos jogos e muitos queriam jogar com amoed entei contornar as discussdes, mas
chegou a um ponto que aqueles jogos ndo eram ntaigssantes. Como a sala da outra
professora era ao lado, fui rapidamente falar cqmogessora Karen e expliquei a situacgéo.

Ela me pediu para que olhasse a turma da profegddeg pois iria a sua sala propor outra

atividade aos alunos. Quando voltei, ela tinhaitesas frases da folha de atividades em letra

cursiva no quadro e solicitado aos alunos que ssem.

Folha que foi utilizada pela professora Karen raoldl/04/2012

1) Leia e numere as frases de acordo com os desenhos e, depois,
registre abaixo os nomes deles. .

O Ganhei nota dez no ditado.

O Mamae fez arroz de forno.

O Papai operou o nariz.

O A faxineira fechou a torneira do chafariz.
OA perdiz foi para o mato.

O O vestido xadrez é da vové.

Oo rapaz é muito feliz. @ : é;?%}?
O Ablusa tem capuz. MEIO
Oo giz é colorido. e

OA professora fez um lindo cartaz.

© 2o

Penso que esta foi a solu¢cdo mais rapida que agsf encontrou para que a turma
se acalmasse. Entendo que ela estava em uma sitt@odlicada, porém, se ela recorreu a
tal tarefa, mostra que ela ndo tinha uma proposta éstruturada, talvez néo tivesse nada
planejado e acabou improvisando. Era inicio daetandque pressupde que tinha uma tarde

pela frente e um suposto planejamento também. &otlama voltou a ficar sentada, e a
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grande maioria demonstrou estar copiando as frAsedpia cumpriu 0 objetivo de preencher
o tempo de sala de aula, de prendé-los em umdadizique pode durar minutos ou até horas,
como no caso do aluno Eduardo. A cépia demandaraesfor¢o dele, pois ele ainda néo I1é e
fica disperso observando a movimentacao da aulsarld gasta mais tempo copiando a data
do que realizando as outras atividades propostas.

Como foi escrito no inicio deste capitulo, as @ssbras seguiam a orientagdo da
instituicdo de construir o planejamento em conjuNi® fala da professora Karen, o inicio do
ano letivo foi centrado no ensino da letra cursR@ém, o que eu percebo € que este trabalho
centrado na letra cursiva foi feito apenas parapcumama regra da escola, pois ela estava
apenas seguindo as atividades da professora Zilda.

A gente também entrou, no inicio, com a letra earsE que no Jardim e no 1° ano é s6 a letra ‘Dashé
énfase do 1° bimestre € a cursiva, aprender aautai cursiva. [...]

Eu estou seguindo “mais ou menos” o que ela (Zikelta passando, algumas coisas eu sugiro também.
(Entrevista da professora Karen)

Presenciei um trabalho em que a “letra do dia’seraente trabalhada atraves de uma
folha de sistematizagdo. Sendo assim, ndo havra oeturso de trabalho, ou outro tipo de
exploracdo. Exemplificarei essa minha afirmacéavas de trechos do meu diario do dia 11
de abril, do periodo das 13 horas e 45 minutod &atidoras. Neste dia, Karen centrou o seu

trabalho no ensino do tracado cursivo das letfas “¢”.

[...] ela retoma o trabalho que estéa sendo reaized sala de aula, lembrando & turma que estéo
estudando cada letra do alfabeto e que, no céstaalo dia era o “T". [...]
A professora, depois de sua fala, entrega uma fldhgistematizacdo sobre a letra “T”, porém gem
explorar essa letra, ela apenas a escreve quéx#oio(de campo, 11/04/12)

Neste dia realizei a primeira testagem com a dWlia@ana. Meia hora depois, quando
voltamos para sala, a professora tinha entregatta fmlha para os alunos, sobre a letra “v”.
Trinta minutos é pouco tempo para os alunos fiaedim uma folha e partirem para outro
assunto, no caso, outra letra. Devido ao tempamsisppara tal conteudo, fica claro que néao
houve um investimento da professora para o ensntetda cursiva (“t” e “v”). Nem toda
turma seguiu o ritmo proposto pela professora,, pgigndo voltei, alguns alunos ainda

realizavam a primeira folha.
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3.1.2 Professora Zilda

A educadora focou seu trabalho, inicialmente, ema umtomada do alfabeto,
utilizando como apoio as folhas de sistematizacaté ehamando os alunos, um por um, ao
quadro, para ensinar o tracado da “letra do diasdddizer que a professora Zilda exerce uma
pratica bastante tradicional. A educadora utilieals poucos recursos em sala de aula. O seu
planejamento era bem mais rigido do que o da mofasKaren, na perspectiva do tempo
dedicado as atividades, o que gerava maior quaatidaliversidade de atividades em um dia.
Devo dizer que essa rigidez também esta visivgoséura dela diante dos alunos. Nos dias
em que eu a acompanhei, presenciei um silenciantentarma, de certa forma excessivo.
Qualquer movimentacao na sala era recriminadagukeleadora.

Nestes dois excertos abaixo, segue uma descricadoidemomentos da aula da
professora Zilda. Ela langou m&o de duas manegagpdesentar aos alunos a “nova letra”,

mas, nos dois exemplos acabou utilizando uma fidghsistematizacao.

Para iniciar a proxima atividade a professora Zgjdegunta aos alunos, “qual a letra de hoje?”.|No
caso, estd sendo retomado todo alfabeto, buscandumareensdo sobre a letra cursiva. Ela
confirma o que os alunos disseram que ¢é a letraPKgou o dicionério e mostrou aos alunos cqmo
tem poucas palavras que iniciam com essa letrafifipe entregue a eles uma folha com a lgtra
“K”, quase ocupando toda uma péagina A4 e, ao lpd@vras escritas com essa inicial. E solicitado
que eles escolham uma cor e pintem a letra “K’apguwe, na volta do lanche e do recrgio,

continuem os estudos. (Diario de campo, 21/03/2012)

A professora pergunta aos alunos: “Qual a letradn@e?”. Alguns alunos da turma respondém
rapidamente: “Q”. Ela pede que observem o alfahatofica acima do quadro e vejam onde a lgtra
esta localizada.

A professora Zilda desenha no quadro duas linhasteg elas, quatro formas de escrever a letra
“Q". Explica com maior precisdo as letras minussulaostrando onde comeca e onde termina a
letra. ApOs a explicacdo, chama uma fileira por (g0 cinco), pois cada aluno deve escrgver
novamente no quadro o que a educadora recentemesteou.

E entregue aos alunos uma folha de sistematizatfie a letra “Q”. (Diario de campo, 08/03/201p)

O primeiro passo da professora, no primeiro excddiomostrar aos alunos como
existem poucas palavras na nossa lingua que inicaama letra “K”. Perguntei-me se o0s
alunos saberiam explicar o que era um dicionaricsee,vendo de longe as palavras,
perceberiam que eram poucas as que a professoteavaoComo esta descrito no final do
trecho, o recreio se aproximava, e a tarefa fataspalunos enquanto eu estava observando

foi pintar. A opcdo em estudar as todas as letoaali@beto da mesma forma, até mesmo
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aquelas que ndo sao muito utilizadas em nossa, éaoneaso do “K”, demonstra novamente
a “rigidez” com que a professora Zilda planeja saas.

No segundo excerto, a educadora solicitou que gaddos alunos fosse ao quadro e
escrevesse a letra “Q” em seus diferentes “estil8g” 0 planejamento da professora tem
como objetivo o ensino do tracado cursivo, paresmessario um trabalho direcionado, pois
os alunos nao tiveram espaco dedicado no ano @nparia o exercicio desse tipo de letra.

Percebo que a professora Zilda trabalha muito coepaticdo. ApOs escreverem a
data do dia, os alunos, no periodo em que estan setomado o alfabeto para o ensino da
letra cursiva, deveriam escrever o alfabeto agdra bjue tinha sido trabalhada. A escrita era
em letra cursiva, mailuscula e minuscula. Trago imagem do caderno do aluno Paulo, na
segunda semana de observacdo. A outra imagem meoteado caderno do Paulo, porém na
ultima semana de observacao. Na quinta e na sexians de observacédo, os alunos da turma
da professora Zilda ja tinham finalizado o trabadbbre a letra cursiva. O aluno Paulo faltou

a terceira e quarta semana de observacdo, entéeiat@ vendo a finalizacdo deste
conteudo.

Registro da data e do alfabeto no caderno do &ando - 28/03/2012
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Comparando estas duas Ultimas semanas com as duos&rgs, nota-se que a
professora néo deixou de solicitar que os alunogesssem o alfabeto em letra cursiva, mas,

nas ultimas semanas, eles escreveram apenas etra ainuscula.

3.2 SOBRE OS ALUNOS E SUAS APRENDIZAGENS

Nesta subsecdo, 0 objetivo € analisar o desemvehto dos alunos observados em
seu processo de alfabetizacdo em um dado periodeng®. Partindo desta ideia, foram
realizadas duas avaliagbes com o proposito de aavai escrita dos alunos, com
aproximadamente um més de diferenca entre umar@ dld primeira avaliagdo realizada no
inicio das observacdes, foi solicitado que osahésos escrevessem “coisas” que tem em um
parque e, ao final, uma frase, uma idéia sobreiamalparque. Na segunda avaliacao, apos a
realizacdo das observacdes, deveriam escrever e derfjogos, brinquedos ou brincadeiras”

gue eles gostam, ao final também deveriam esctenarfrase sobre o0 mesmo tema.

3.2.1 Eduardo

A primeira avaliagdo do aluno Eduardo foi realizadadia 29 de marco. Ele escreveu
7 palavras, todas com o predominio de vogais. Notwialmente, a tentativa de escrever
uma letra para cada silaba, como na sétima pdieasinha do escorregador” para a qual ele
escreveu “AIAOEDDEAQ”. Porém, ele acabou acrescefddetras. Provavelmente as trés
primeiras letras poderiam ser a palavra “casinA#A), e as outras letras “do escorregador”.
Nas palavras “pato” e “pessoas”, ele escreveutassl@iciais corretamente: “PAO”, “PAA”,
respectivamente, assim como também o fez nas paléarvores” e “areia”. “AlIOAQ”,
“AER”. Abaixo trago uma imagem da avaliacdo e, ao| a transcricdo das palavras e da
frase.
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Primeira avaliacdo do aluno Eduardo — 29/03/2012

-
‘ 1-CAVALINHO
e 2-ARVORES
B ¢ m "
P‘;‘ . 3- AREIA
cho.
A 4-PATO
Rl
5- CADEIRA
PAO ¢ 6-PESSOAS
A DAt 7-A CASINHA DO
24 A, - ESCORRREGADOR
A FAOE DO= Frase: ESSE DIA FOI MUITO
LEGAL.

'Ooh bE G CUER®

Na segunda avaliacdo, realizada no dia 2 de maipredominio de vogais nha
construcdo das palavras ainda persistiu. A utéiaade uma letra para cada silaba se tornou
mais visivel, por exemplo: para a palavra “ska&, escreveu “IEf* para “jogo de moto”
escreveu “OUIOQO”, para bicicleta escreveu “IIEA'No caso da palavra “computador”
(OUAE) a ultima letra, “E”, ndo tem relacéo letrs@n com a silaba final, que é “-dor”.

Segue também a imagem da segunda avaliacao escrita.

Segunda avaliagdo do aluno Eduardo — 02/05/2012

. 1- SKATE
2-BOLA
Tl
e 3- PEGA-PEGA
1o 2 4- VIDEO GAME
Y-foEL.
s 5- COMPUTADOR
b 6- JOGO DE MOTO
S—trra, 8- BRINCAR NA TERRA
Spetap, 9- BRINCAR DE CARRRINHO
OAEAs
1 aonER 10- MONTAR PEGAS
< = - Frase EU GOSTO DE JOGAR BOLA
£ gppopo e COM O MEU PRIMO'

® Deve-se considerar que “skate” é uma palavraregtien, a qual se pronuncia “isqueiti”.
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Comparando as duas avaliagfes, 0 aluno teve untc@vamido. A utilizagdo de uma
letra para cada silaba j& estava sinalizada naepédnavaliacdo e, além disso, o aluno nao

escreveu corretamente nenhuma palavra.

3.2.2 Mariana

No dia 11 de abril, foi realizada a primeiralgacdo com a aluna Mariana. Para a
primeira e para a segunda palavra, ela escreveimeifa silaba corretamenteBAEIO”
(balanco),"CAIA” (casinha), respectivamente. Escreveu duas pagautilizando uma letra
para cada silaba: “campo de futebol” (COIUIB) ectesegador” (EOEAOQ). Para construir a
frase “EU GOSTO DE IR NA TIROLESA”, utilizou apenasgais.

Primeira avaliacdo da aluna Mariana - 11/04/2012

1- BALANGO
2- CASINHA
3- TIROLESA
MO 4- ESCORREGADOR
v i ny 5- SORVETE
iy et 6- ARVORES
7- CAMPO DE FUTEBOL

- 8- LOJA
Re 9- BANCO

) 10- GENTE

Frase: EU GOSTEI DE IR NA
TIROLESA

Na segunda avaliagéo, realizada no dia 11 de mv@onana escreveu a palavra “dono”
(dono de uma empresa) corretamente, como tambér fieUnicio de sua frase. A aluna
escreveu “VOLE” para a palavra “vélei’, o que podsnconsiderar que se aproxima bastante

do que seria a escrita correta da palavra.
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Segunda avaliagdo da aluna Mariana — 11/05/2012

AT o enE 1- JOGO DA BARBIE

SLVILE. 2- VOLEI

L 3- PEGA PEGA

S 4- DONODE UMA
EMPRESA

5- BONECA
6- PULAR CORDA
7- JOGO DE PINTAR

Soe UNHA
8- URSINHO

Bk e, 9- BANCO

2 IMOBILIARIO
Joui ot 3 10- JOGO DA POLLY

=l A

SUS IR Frase: EU JOGO COM
9RUMOLALD 13 O MEU PRIMO.

Comparando as duas producdes, deve-se destacaasqpalavras escolhidas pela
aluna na segunda avaliacdo sdo mais complexas ko pie vista linguistico. A aluna
comecou a escrever “banco imobiliario”, entdo pergele ela demorou um pouco mais para
escrever “imobiliario”, mas, mesmo assim, a defigilizar a escrita e, em seguida, pedi que
escrevesse ao lado somente a palavra “banco”. iPaimente a aluna escreveu “BU”, como
esta no inicio da palavra escrita anteriormenteMBWALO), porém apagou a ultima letra e
acrescentou um “S” e o “U” novamente e a palawaui“BSU”. Comparando a escrita da
palavra “banco” na primeira avaliacdo (BEON) cornesarita desta ultima, ndo € possivel

dizer que houve um avango expressivo.

4.2.3 Paulo

Na primeira avaliacdo do aluno Paulo, percebinsatva de relacionar letra e som,
porém, por vezes, ele acabou trocando a ordemettas,|como, por exemplo, na escrita da
palavra “lago”: iniciou com a letra “a” e deposceeveu a letra “|”.

Na maioria das palavras, escreveu a letra iniciak silaba inicial, corretamente, por

exemplo: pracinhaRISLA), monumento IONOTO), pessoadSAS).
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Primeira avaliacdo do aluno Paulo — 29/03/2012

1- PRACINHA
Plaia 2- BRINQUEDO
lﬁﬁ%‘“ """"""""""""""""""""" e e 3- ARVORES

Uigeln 4- CAMPO DE FUTEBOL
s 5- MONUMENTO

. . TR 6-ACADEMIA

3 Moy - = 7- LAGO

Tl iod T 8- MOINHO
— 9- TIROLESA
10- PESSOAS

FraseEU FUI NO PARCAO NA
: QUARTA E TAMBEM BRINQUEI
—— PORQUE ERAFINAL DE SEMANA.

EP Foneh Naepe ¢
A A

THa ol FiNTm

Na segunda avaliacéo realizada no dia 2 de mailynm escreveu com a letra cursiva.
Escreveu 3 palavras corretamente: macaco, bolema @rma com agua). Com relacdo aos
erros, fica visivel a troca de “nh” pelo “Ih”, conaparece na primeira palavra (“pasarilho” -
passarinho), na terceira (“parsilha” — pracinhapenona palavra (“pita de carilho” - pista de
carrinho). O aluno acaba modificando a posicéo ldass em palavras com encontros
consonantais como, por exemplo, quando escrparsihha” (pracinha), trocando a posicéo
das letras na primeira silaba, como também nanadiperta” (preta).

Segunda avaliacdo do aluno Paulo — 29/03/2012

L 1- PASSARINHO
2- CARA A CARA
3- PRACINHA
4- VIDEO GAME
5- MACACO
6- DRAGAO
7- BOLA
8- ESCONDE ESCONDE
9- PISTA DE
CARRINHO
10- ARMA COM AGUA

i o ~ it pug| Frase: A bola é legal
) o ¢ 8 v ! T

O |Dleeddy »U?i@g( gt gl e don o, porque é preta e branca.
e . RE Rt

A\m& 48 10y \JJ i — X e
1o —ASSOY AL hoan, || { l I(;‘K ! 3
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Acredito que, comparando as duas avalia¢des, évisivel 0 significativo avanco na
escrita do aluno. Acrescento também que, analisasdwaliacdes das trés criangas, Paulo foi

0 aluno que mais avangou em seu processo de @tfataa.
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4 ESTRATEGIAS UTILIZADAS PELAS PROFESSORAS: ALGUMAS ANALISES

Neste capitulo serdo realizadas as analises ttaséggs utilizadas pelas professoras
participantes da pesquisa. Para isso, as estmfiégan classificadas a partir de dois eixos de
andlise: estratégias em relacdo ao controle dodemgp espaco e estratégias em relagdo aos
erros dos alunos. Tais estratégias foram agrupddata forma devido as recorréncias

percebidas nos dados presentes nos diarios de @anmgmentrevistas.

4.1 ESTRATEGIAS EM RELACAO AO CONTROLE DO TEMPO EDESPACO

Na primeira parte desta subsecado, analisarei etéggas em relacdo ao tempo, para,
em um segundo momento, examinar as estratégiasel®mpao ao espaco. Apresentarei
excertos do diario de campo, primeiramente sobpmatica da professora Karen, e, em
seguida, sobre a pratica da professora Zilda. themte a estes trechos do diario, estao
incluidos exemplos das atividades propostas petdsgsoras.

Dorneles (2001) discute sobre a aprendizagem eifaemtes areas que acabam
contribuindo para entendermos melhor este proceSsbre as contribuicbes na area da
psicologia, a autora afirma que a diversidade agts € um dos fatores fundamentais para a
aprendizagem. Ao lancar méao da pergunta: “Por dgeras criangas demoram mais para
aprender e outras demoram menos?”, Dorneles (30026) afirma que é uma resposta
complexa, pois sao diversos os fatores que podésnntiear este tempo, citando os aspectos
ambientais, 0os aspectos genéticos, os fatoresobgadsociedade e a cultura em que o
individuo esté inserido e a qualidade das integg@&sim como também menciona aspectos
internos do individuo (histéria de vida, fatorescpkgicos). S&o essas ligacdes de fatores,
que, de certa forma, determinam se um aluno vassgar de um tempo maior ou nao para
aprender.

A partir destas reflexdes da autora, podemos djmercada aluno tem o seu tempo
para aprender, porém esta aprendizagem é delinpeldaempo da escola. Sendo assim, as
professoras acabam criando estratégias para qaleras avancem em suas aprendizagens na
tentativa de cumprir os objetivos previstos pamacano, ou em um determinado tempo. As

estratégias em relacdo ao tempo, criadas pelassgmyhs observadas sdo bem distintas. No
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caso da professora Zilda, as estratégias analis@datcadas no aluno observado, Paulo. A
professora Karen utilizou tais estratégias paramirole de toda a sua turma que, de certa
forma, afetaram também os alunos observados, Ealedvthriana.

O ambiente da sala de aula da professora Zildanero silencioso, demonstrando
gue os alunos ja haviam aprendido a forma comofagsora trabalhava. A postura da turma
da professora Karen era bastante diferente. A madws alunos conversava bastante e a
grande movimentacdo da turma era constante, maessificava quando a professora saia
da sala. Durante as observacoes, foram registsaildas frequentes desta professora para
realizar atividades relacionadas as aulas ou néo.

No excerto abaixo advindo do diario de campo, &éepewra Karen solicita aos alunos
que terminem a atividade no tempo previsto, alddass que ndo deixara levarem as
atividades propostas em aula para serem finalizadascasa. Enquanto alguns colegas
arrumam o material para o horario da saida, Eduairdta estava na primeira folha. Para ele
e mais dois colegas, Karen avisou que nao teriaectm@io no dia seguinte para terminar a
primeira folha, o que de fato ocorreu. A contradisa deu quando Karen permitiu a alguns

alunos, que ja teriam feito parte das tarefasyéemwans atividades e termina-las em casa.

A professora insiste, fala com toda a turma que tas devem terminar as atividades no temp
previsto, pois ela ndo ird mais dar tanto tempo par concluirem. Também avisa que ninguén
mais levara as atividades de aula para casa, e sterminardo em sala de aula, perdendo
recreio na aula seguinteAs 17h15min pede para se organizarem para irenongopassa entre as
classes para ver quem nao terminou a primeiradatie. O aluno Eduardo e mais dois alunos|n&o
terminaram a primeira folha, entéo a professorauridca que eles irdo terminar no recreio da aula do
dia 29 (quinta-feira). Ao escutar a professora,dtdo se apressa, mas ele néo tinha acabado de pinta
e nédo tinha comecado a recortar a foba. fim, a educadora diz que a segunda folha, paguem
nao terminou, ficara de tema.(Diario de Campo, 28/03/12)

o= 0O

Primeira folha de atividades do dia 28/03/12 (Fsedea Karen)

DESTAQUE ESTA PAGINA

VAMOS DESENHAR FLORES NESTES VASOS?
OLHE A QUANTIDADE DE FLORES QUE CADA CRIANGA MOSTRA COM 08 DEDOS DA SUA MAO E
DESENHE-AS NOS VAS0S.
PINTE E DE NOME PARA CADA UMA DESTAS CRIANGAS:

RECORTE 05 CARTOES E ORGANIZE-05 NUMA FILA PENSANDO NA QUANTIDADE DE
FLORES QUE CADA CRIANGA TEM NOS YAS0S:
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Segunda folha de atividades do dia 28/03/12 (PsofasKaren)

SN Recorte as pc[cvrcs corresponden’res aos desenhos e
cole-as.

-----------------------------------------
________________________________________

________________________________________

O segundo trecho se refere ao dia em que a pooéestertou os alunos para que

terminassem as atividades, pois era dia de re@eagimento em que 0s alunos brincam no
patio.

As 16 horas e 50 minutos a professora avisa a € dia de recreacdo e que devem se apressar se
guerem brincar no patio. Ao receber o aviso daegssafra, noto que Eduardo demonstra qyerer
terminar rapidamente de escrever a data e realmentebo o aluno copiaCinco minutos depois,
ela diz aos alunos que terminaram a data e que pehenos ja iniciaram a copia do exercicio de
completar que poderiam guardar o material A professora chama atencédo do aluno Eduardo|e de
mais de 4 colegas e anuncia que eles ndo irdcogsho ja que ndo copiaram a dakaren observa
os alunos copiaren€inco minutos se passam e ela desiste, acaba vottaratras, permitindo que
esses alunos também brinquem no patioD{ario de Campo, 04/04/12)

Neste segundo excerto, indico que o aluno Eduamtou se apressar para terminar a
atividade, mas, mesmo com um esfor¢co aparentegeatzar, ndo teve o resultado esperado.
Na semana dos dias 4 e 5 de abril, a data foitrades através de dois tipos de letra: a letra
“bastdo” e a letra “cursiva”. No dia 4 de abril, rEa escreveu a data as 16 horas e 15
minutos, porém, as 16 e 50 minutos, horéario emejaelertou sobre a recreacdo, o aluno

Eduardo ainda copiava. A imagem a seguir do caddor@uno demonstra que o registro da
data ficou incompleto.
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Registro da data do dia 04/04/12 pelo aluno Eddardo

Relacionando as duas situacfes relatadas no®drelds diarios, podemos perceber
que a professora Karen utilizou-se de ameacasqo&®s alunos terminassem as atividades,
dizendo que iria tirar o recreio ou a recreacaqddede proferidas as ameacas, a professora
acabou cumprindo-as em parte, pois apenas no cagonaeiro excerto ela deixou realmente
os alunos sem o recreio.

Como foi citada nesta subsecdo, a professora Ksgeausentou da sala de aula
algumas vezes. Na quinta semana de observacasireegifala de duas alunas sobre a saida

da professora:

Karen avisa aos alunos que tera que sair por algumstos, pois precisa falar com o pai de um
aluno, mas que ira deixar uma atividade para turma.
A grande maioria da turma conversa e o tom de uozatava com o tempo. Uma aluna que estava
proxima a mim falou: “Tu sabe que quando a prob t eles ficam conversando?”. A colgga

sentada na frente dela completou: “e quando etatbém”. (Diario de campo, 19/04/12)

A partir da fala das alunas, parece que o comperto da turma ndo se modifica
muito quando a professora esta ou ndo em salalaeNfio é possivel afirmar com preciséo,
mas é possivel inferir que é comum ela ficar aesdfdsa auséncia fazia com que os alunos
conversassem mais e se concentrassem em outraades. Isso foi notdrio nas saidas
recorrentes da professora que presenciei quandstava em periodo de observagdo: quanto
mais tempo a professora ficava ausente, mais asaltonversavam e brincavam.

No caso da professora Zilda, durante as obsersagdgumas vezes percebi que a
turma estava muito silenciosa. Posso afirmar géi@mt momentos em que esperamos que 0S
alunos conversem mais, como na volta do recreta, tessma continuava em siléncio. Em
situacdes contrarias, momentos em que a turmalgoema razdo, estava conversando em um
tom de voz mais alto, a professora agia imediatéaneplicitando a atencéo de todos. Zilda
estava sempre atenta ao que a turma estava fazandaya pela sala e observava as

" Esta imagem ja foi apresentada na secédo 3.1.lpanagratar sobre outro aspecto.
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atividades sendo realizadas. Como explicitado mpitwa 3, o tempo para a realizacdo das
tarefas era bem rigido em comparagédo ao da turnprodiessora Karen, o que possibilitava
uma maior diversidade de atividades propostasgefassora Zilda.

Trago dois excertos nos quais a professora Zildemmpanha o aluno Paulo realizando

uma tarefa:

A professora Zilda entregou rapidamente as folbasatunos. Quando ela passou pelo aluno Paulo,
disse que ele devia se agilizar porque ele aind&asecortando a folha anteriodestacou, diante
de toda a turma, que ele “sempre fica por ultimo”(Diario de Campo, 22/03/12)

A professora fala, diante de toda turma, que oaallse@mpre fica por ultimo” na
concluséao das atividades propostas. Neste mesmawdisam outros momentos em que ela
solicitou que o0 menino se apressasse para terrairfalha de atividades, como mostra o

excerto seguinte.

Zilda escreveu as frases no quadro e pediu queaggssem, ja que estavam um pouco apagadas.
Também é entregue aos alunos outra folha, com klesete roupas, que deverdo ser recortadas e
coladas na primeira gota. A educadora chamou atesdg@luno Paulo novamente, falando “Vamo,
Vamo”. [...]

E entregue aos alunos, uma terceira folha de “doth”
Quando entregou para o aluno Paulo esta tercdira, ftisse: “te dou dois minutos para acabar isso
aqui [a segunda folha].” (Diario de Campo, 22/03/12

A folha entregue aos alunos era basicamente patar e colar no caderno. A
atividade de escrita ocorreu ndo por uma intengiagdgica da professora, mas porque o
texto estava ilegivel e precisou ser copiado daiqupelos alunos. Abaixo estad uma imagem

da atividade com a segunda folha finalizada.

Folha utilizada pela professora Zilda no dia 22/@3
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Analisando as falas da professora Zilda para ocaRaulo, parece que ela quer que 0
aluno termine as tarefas em um tempo bem determifaam trés intervengcbes em um tom
bastante rigido, pois, como fica mais claro na enianintervencao, ela avisa diante de toda a
turma que o aluno se atrasa ao realizar as atiesdal partir da contextualizacéo da sala e
diante das falas da professora, fica mais visiuel Zjlda tinha como objetivo que todos os
alunos seguissem um mesmo ritmo.

Esses trechos analisados que dizem respeitoiegpdat professora Zilda se referem a
primeira semana de observacao, mais especificarentegundo dia. Nas semanas finais de
observacao, tais intervencdes ndo foram mais vistas das suposi¢cdes para justificar essa
mudanca de postura da professora € que ela perapbew aluno Paulo avancou na
aprendizagem e que, assim, ndo precisaria maizaeaste tipo de intervencdo. Outra
hipotese a se considerar € que o aluno, juntoeassco significativo, tenha alcancado o
ritmo/tempo da turma.

As estratégias em relacdo ao tempo eram muitonidistentre as duas professoras.
Pode-se dizer que a professora Zilda realizava mtasvencdes, tendo mais “controle” do
tempo utilizado em sala de aula. As intervencoésmsfepela professora, mesmo sendo
enquadradas em momentos como “rigidas”, contribufrara o avanco de Paulo. No caso da
professora Karen, ndo ha um registro pontual densgestratégia relacionada ao tempo,
realizada com os alunos observados, Eduardo e hargue tiveram um timido avango na
aprendizagem.

Com relacdo as estratégias de controle do espago dois excertos da entrevista
realizada com as duas professoras. Os excerte$esem a resposta que cada uma fala sobre

a pergunta: “Quais estratégias vocé utilizou passibilitar os avancos do aluno?”.

Karen: O que eu tento fazer é ficar mais atefstgpra tentar colocar el¢ [Eduardo] sentado dc
meu lado, mas o problema é que ele ndo € o Unicoegqiem necessidadelinha o “A”, ai o0 “A”

saiu. O que eu faco é colocar sentado do meu lado e senticar, tentar interagir com a

crianca ali.

Assim como eu td6 fazendo com o “G” e o “Diou deixar eles [Eduardo e Mariana] mais
proximos de mim. E motivacdo, motivar, ficar em cima e cuidar.Como a turma tem mais
alunos, é complicado: o que da pra fazer é pegs, dicar mais perto deles. (Entrevista |da
professora Kare

Zilda: Bom eu... Deixa eu ver onde ele sent&la.sentava la (apontou para o fundo da sal:
Ele ficava igual a um passarinho, cuidando tudo agantecia:'Arrastei” ele pra ca. Primeiro
lugar, puxei ele pra perto.Eu acho que foi 0 que valeu. Toda hora eu vejo o qiele faz, o que
ele ndo faz, o que ele deixa de fazeki tu fica “empurrando”, chamando a atencéo. Euagarro
nisso e vejo que da certo. (Entrevista da profaszitda)
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A professora Karen fala de uma estratégia que rueteealizar, que é a de colocar
Eduardo e Mariana proximos a ela. Completa quémativar os alunos, ficar em cima”. A
professora Zilda conta que ter mudado Paulo de,legéocando-o proximo a ela, foi o que
ajudou bastante no avanco do aluno. Disse quédinaurrando”, sempre chamando atencéo
do aluno e vendo o que ele faz ou nao.

Sendo assim, as duas professoras acreditam oxa& @s alunos proximos a elas
pode ajudar no avanco das aprendizagens, porémuradatem uma postura no que diz
respeito a auxiliar estes alunos. Zilda € maisteafadizendo o que o aluno deve fazer ou
nao. Karen diz que ira ficar mais atenta, masjmal fle sua resposta, se justifica dizendo que
a turma é grande e é dificil ajudar a todos. Aipdestas falas, posso destacar que o nivel de
controle das professoras € diferente.

Soares (2004, p. 9) aborda sucintamente sobre rgarépacdo no tempo escolar
devido a implantacdo do sistema de ciclos como sand dos pontos que pode ter
ocasionado a perda de especificidade da alfabatz&pstaca a progresséo continuada como
sendo uma iniciativa positiva, porém alerta queepimdzer “uma diluicdo ou uma pretericao
de metas e objetivos a serem atingidos gradativenaeniongo do processo de escolariza¢ao”
e, quando mal concebida, pode gerar um “descompsonciom o desenvolvimento gradual e
sisteméatico de habilidades, competéncias, conhetirse pois se sabe que, de qualquer
forma, o aluno ira passar para o ano seguinte.

Na situacdo de entrevista, ao ser questionada 8vqgoé entende sobre “progressao

continuada? Qual seria o objetivo?” Karen respondeu

Karen: Objetivo... assim, como tudo tem os doi®dadEu acho que para a autoestima, pr.
crianca se sentir incluida na escola, ndo é uma nidéia ela seguir sem repetir 0 ano, seguif
Mas seguir de que forma? Também seguir e se pentiida aonde t4 seguindo, tem que seguir, mas
seguir amparada, com um apoio. Coisas que a géntéem tanta estrutura assim. Devia ter yma
outra professora, que desse mais uma orientacd®ateacao para esses casos.
Progressao, eu acho que pelo lado bom, porque agaedoisa, a crianca vai € ndo passa, is$0
marca a crian¢a negativamente, o medo também, aprdar com o medo de que “ah, eu vou ser
reprovada”. (Entrevista da professora Karen)

Comparando os argumentos de Soares (2004) corato t&l professora Karen, pode-
se inferir que ndo ha um trabalho voltado paraumalEduardo e a aluna Mariana com
objetivos mais claros e com uma prética mais epggara a alfabetizacdo. Na entrevista,
Karen afirma que a progressdo continuada contplwa que a autoestima do aluno seja

“preservada’.



38

4.2 ESTRATEGIAS EM RELACAO AOS ERROS DOS ALUNOS

Scoz (1994, p. 105) afirma que as professorasgaecdiferenciar os “tipos” de erros
cometidos pelos alunos, “discernindo os erros goecenstrutivos, por ocorrerem em fungéo
de uma hipotese, daqueles que ndo o séo, por giificsirem avancos na forma de pensar”.
A partir desta afirmativa, trazendo-a para a prollica desta pesquisa, € preciso entender
que cada erro demanda um tipo de estratégia, “w@nague exigem condutas pedagdgicas
diferentes para a sua eventual superagao”.

Nesta subsecéo, trago quatro excertos do diarzaogpo para analisar as estratégias
utilizadas pela professora Zilda em relacdo aossedo aluno Paulo e dois excertos da
entrevista e do diario de campo para analise desté@gias da professora Karen. Inicio com as

intervencdes da professora Zilda:

Apods o término do ditad@ professora pediu para cada aluno ler as palavrague escreveu como
forma de ver se tinha algum erro Completou que deveriam escolher uma palavrageSda
novamente e desenhar.

Em alguns momentos, percebi que a professora ajodaluno, indicando que certas palavras
estavam incorretas. (Diério de campo, 29/03/12)

Aqui sao destacadas as intervencdes da profeasoraomento de um ditado. Na
primeira intervencao, a professora, apos o fimtdédade, pede aos alunos para lerem o que
escreveram como forma de verificar se ndo tinhaumanerro. Também avisou ao aluno
Paulo que algumas palavras estavam erradas, qudeedgia corrigir. Nos dois casos, a
professora ndo disse aos alunos o que estava gpedindo para apagar determinada palavra
ou uma letra “deslocada”, ao contrario, pediu gilblassem o que fizeram, pois assim eles
poderiam pensar no que escreveram e corrigir oripr@pro. E preciso destacar que Zilda
estava realizando uma avaliacdo, entdo ela naaipddkar “a resposta” para os alunos, pois
tinha o objetivo de ver como estava a escrita da can; sendo assim, ela encontrou outras

formas de auxilid-los, sem informar o que devergserever ou corrigir.



39

Registro do ditado realizado no dia 29/03/12 pelo@Paulo

No dia 28 de margo, a professora Zilda, com intdeoensinar o tragado cursivo da
letra “g”, chamou cada um dos alunos ao quadro pgpeoduzir novamente o que ela
escreveu: a letra “g” no tracado cursivo e de forema quatro tipos diferentes, letras
mindsculas e maiusculas. Ela foi chamando os alangspoucos, fileira por fileira. Paulo
fazia parte da terceira fileira a ser chamada,u#4 €ra o primeiro. Mesmo sendo o primeiro
desta fileira e estando mais proximo do quadroaesdou sendo o Ultimo a se levantar e a se
aproximar para a realizacdo da atividade, indicapdwvavelmente, certa inseguranca em se
colocar diante da turma. Abaixo trago um excertores@ momento em que Paulo foi ao

guadro e a respectiva intervencéo da professora.

Paulo escreve muito calmamente no quadro, quartievesa letra “q” (minldscula), a professora interfe
“esse € 0 G, tu fez a volta pelo lado errado”. Emrajue, quando ela vai ajudar um aluno, sua wazrégada
de uma rigidez excessiva. [.0f alunos mal tinham comecado a escrever a letda @ dizia que estav
errado porque ndo tinham iniciado da maneira cotaotisha ensinado no quadro. (Diario de campo,
28/03/12)

1

Registro da escrita ima Paulo realizada no dia 28/03712

8 Esta imagem foi utilizada na subsecao 3.1, mas araalisar outro aspecto.
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Analisando a intervencéo da professora Zilda desadima, penso que posso analisar
a sua estratégia por dois caminhos. O primeirogoargensar e a demarcar novamente € que
o foco da professora era o ensino do tracado @yrsivtdo o detalhamento, a postura de nao
deixar o aluno iniciar a escrever a letra por oatsain da mesma maneira que ela ensinou era
a forma de ela cumprir o seu objetivo. Deve-se idenar que ela falava tentando dar as
“instrucdes” para os alunos em um tom um poucesaiyo. Considerando isso, a postura de
o aluno adiar, demorar a ir ao quadro é um indieigue Zilda pode ter intimidado o aluno,
devido a sua rigida postura ao ensinar.

O excerto que segue diz respeito a uma estratégm distinta da anterior, pois a
professora ajuda o aluno a escrever a palavra tapremte buscando a relacéo
grafema/fonema, falando a palavra algumas vezes@atuno perceber o som representado
pelas letras. O contexto desta estratégia é aaeabh de um ditado: a professora ditou 30
palavras que foram retiradas de um texto lido petaa no dia anterior. Enquanto ela ditava
as palavras, observava os alunos escreverem. Ap&addo a palavra “floresta”, ela passou
pela mesa do aluno Paulo e avisou que ele devamigic o “inicio” da palavra, pois estava
errado. A estratégia dela foi falar a palavra, dearao bem o inicio, pronunciando
calmamente a primeira silaba, “flo”. O aluno acalapagando o inicio da palavra, e a
professora passou a olhar o que os outros alugosvesm. Como o ditado se tratava de uma
avaliacdo, a professora ndo podia dizer diretamanteesposta, mas construiu outras
estratégias como forma de “alertar” o aluno, coragorimeiro excerto desta subsecdo que
também se tratava de um ditado. Por fim, o aluramayp e escreveu de outra forma, porém
nao ficou claro o que ele escreveu.

Abaixo esté o excerto do diério e a imagem do difado pelo aluno Paulo.

A segunda palavra foi “floresta”. A professora,fatar a palavra, marcou bem a primeira silaba, tiegpe

algumas vezes. Ela passou pelas classes, inclogivi® aluno Paulo. Zilda diz que ele tem que ciorag
palavra, pois o inicio esta errado (ele escrevengitamente “forsta”)entdo pede que ele preste atencéo n
som (Zilda fala novamente a palavra), e ele apagaescreve de outra formaTambém néo fica claro se o
aluno tenta escrever a letra “I", ou a letra “WDidrio de Campo, 18/04/12)

o
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Imagem do ditado realizado no dia 18/04/12
______pelo aluno Paulo Destaque para a palavra n° 2: floresta
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A andlise do excerto seguinte se refere ao mesmaaladirelatado anteriormente,
realizado no dia 18 de abril. Neste caso a esteatégjizada pela professora Zilda é
construida a partir de regras de ortografia. Agesdra ditou a palavra “indio” e uma aluna
perguntou se deveria escrever com “m” ou “n”. Zikkcreveu no quadro, indicando que
“m”"deve ser escrito antes de “p” e “b”. Em outro mento, a professora ditou a palavra
“cacique” e rapidamente completou que a letra “gValser acompanhada da letra “u” e de
outra vogal em seguida. Nessas duas situacoesp Rimrmonstrou estar atento aos
comentéarios de Zilda, pois apagou o que estavat@scescreveu novamente. No caso da
palavra “indio”, ndo fica muito claro o que o aluegcreveu, porém € perceptivel o final da
palavra que fica “-dos”, indicando que estaria daraA palavra “cacique” foi escrita

inicialmente sem o “u” e o “e”, ficando “casiq’. Ap a explicacdo sobre a letra “q”, ele

acrescenta as vogais e escreve corretamente.

A primeira palavra do ditado foi “indio”. Nao ficdaro para mim como ele escreve esta palavra, gaetpl
apagou e escreveu novamente por cima algumas eezeEmo ndo apagou muito bem, isso dificultoy a
nitidez. A educadora falou a palavra uma vez e laga aluna perguntou se ela deveria escrever ctmi o
ou com o “n”. Zilda ndo falou a resposta, mas staeseu no quadro a regra do “m” que sO deve seiteq
antes do “p” e do “b”. Foi depois desta explicagée o aluno Paulo corrigiu o que ele tinha escrito.
Também devo salientar qaepalavra nimero 19 teve um auxilio da professorailda. Primeiramente elg
escreveu “casiq”, mas Zilda falou para toda a tugue o “g” sempre ira vir acompanhado pelo “u” ¢ray
vogal. Ela exemplifica escrevendo no quadro. (Bide campo, 18/04)




42

Destaque para a palavra n° 19: cacique

Destaque para a palavra n°1: indio

Nos dois momentos, a professora tem como o apqigdro para explicar aos alunos
duas regras da lingua portuguesa. Zilda ndo fedamosta diretamente, mas explica as regras
ortograficas aos alunos, dando subsidios paralgegessam escrever corretamente.

Para andlise das estratégias da professora Kaegm tlois excertos: um da sua
entrevista e outro do diario de campo. Em relag@entievista, Karen justifica o seu
posicionamento a partir de um ponto de vista mpsscblégico”, afirmando que, se o aluno
realizou a atividade, porém esta incorreta e efe t®nhecimento disto, ele ndo tera
autoestima e ndo conseguira avancar em suas agageds. Assim, mesmo que o aluno
tenha realizado algo inadequado, ela ndo avis& sobIro; ao contrario, elogia as producdes.

Karen: Ela esta fazendo, esta tentando. Uma caisaeq fagoeu elogio muito, ta tudo
errado e eu digo “tA maravilhoso’; pra elogiar sabe. A crianga, com auto-estima, ela segue
adiante. Se esta errado, ela desanima e néo wa&sEo que eu veja que esta tudo errado, eu
nunca digo que esta errado, eu digo: “que bormdaé,itad chegando Ia”. Claro, depois |eu
reescrevo do lado. (Entrevista da professora Karen)
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Tardif, Lessard e Lahaye (1991, p. 218) afirmare qusaber docente € um saber
plural, pois a pratica pedagdgica integra diferesi@eres. Os autores citam: os saberes da
formacdo profissional, saberes das disciplinaseregbdos curriculos e da experiéncia.
Gostaria de destacar um desses saberes, os sdhsrdgsciplinas. Tais saberes seriam 0s
aprendidos através das disciplinas na graduacdaciBeando o que esses autores analisam
sobre os saberes docentes com o que foi registadatrevista da professora Karen, pode-se
supor uma prevaléncia do campo da psicologia noepem de formacédo da professora em
relacdo a estudos de outras areas do conhecimento.

Soares (2004, p. 11) destaca a pesquisa de Enslieeifo de Ana Teberosky,
“Psicogénese da lingua escrita”, como sendo umamanportante no que diz respeito ao
processo de aprendizagem da lingua escrita. Espreténtretanto, reconhecer que ela
conduziu a alguns equivocos e a falsas inferénqias,podem explicar desinvencaala
alfabetizacdo”. Abaixo hd um excerto que contriparia que se possa entender a posi¢cdo da
professora Karen em nao dizer aos alunos o emof@jucometido, privilegiando a faceta
psicolégica da alfabetizacdo que Soares justifer@ds como o processo de aquisicdo da

escrita defendido na psicogénese.
Em primeiro lugar, dirigindo-se o foco para o pssme de constru¢do do sistema de escrita pela
crianga, passou-se a subestimar a natureza do objet

de conhecimento em construcdo, que €, fundamenttdmem objeto linglistico
constituido, quer se considere o sistema alfabéfi@r o sistema ortografico, de
relacdes convencionais e freqiientemente arbitréri® fonemas e grafemas. Em
outras palavras, privilegiando a faceta psicoldgiaaalfabetizacéo, obscureceu-se
sua faceta linguistica — fonética e fonologica. ABES, 2004, p. 11)

O estudo de Ferreiro e Teberosky (1985) tambémreuges apenas com o convivio
intenso com o material escrito circulante nas gaatisociais a crianca se alfabetiza. Entéo,
fazendo o contraponto com o excerto da entrevistprdfessora Karen, pode-se inferir que,
assim como na psicogénese, o processo de alfajiaiizstd a cargo quase que apenas da
crianca.

Em relacédo as observacdes, é importante destaean g@xcerto a seguir foi o unico

momento registrado nos diarios em que a profesaodiiou a aluna Mariana.

Karen apontou para a palavra “Selo”, mas a aluear@gpondeu, entdo a professora completou] “eu
tenho o “s” e 0 “e” que juntos fica “se”, e depoisl” e 0 “0” que fica “lo” (esta ultima silaba fa
aluna que respondeu). Ela pede que a aluna le@mante, mas acaba respondendo incorretamente,
falando a palavra “sapo”. A professora explica gata palavra comega com “se” e ndo com “sa”.
Karen pergunta sobre outra palavra e a aluna rdspoorretamente, lendo “suco”. (Diario de campo,
19/04/12)
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Folha de atividades proposta no dia 19/03/12 preitepsora Karen
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Karen solicitou que a aluna Mariana lesse uma palda folha de atividades. Esta
folha era uma atividade solicitada pela professpra tinha como objetivo que os alunos
lessem as palavras, as recortassem e colassemixendbadesenho correspondente. Para
auxiliar a aluna nesta atividade, a professorpdojuntando aos poucos o nome de cada letra,
para formar silabas e depois junta-las. Em um prim@omento, a aluna errou, mas a
professora retomou a intervengao e em seguidana akertou a resposta.

J& para o aluno Eduardo, ndo foi registrado nenfmamento em que a professora o
ajudou nas atividades. De uma forma geral, asagdbes entre a professora e os dois alunos
observados foram minimas. Em um momento da entag\gsando foi questionada sobre o

gue tem feito para implementar a progresséao cadmem sala de aula, ela respondeu:

Karen: Aqueles que tem maior dificuldade, t6 tedtamlar uma atengdo especial, dando npais
motivacdo, mais carinho, porque eu acho que umaoéuafetivo. O Eduardo, ele é prejudicado
porque ele é tdo quieto, tdo quieto, que ele neareap em sala de aula, eu acabo até esque¢endo
dele. Acabo dando atencdo para os outros e esgigdeoEle é tdo parado, tdo quieto. Eu flco
impressionada com isso, de tdo parado que elente(ista da professora Karen)

Como o aluno Eduardo ndo conversava, ndo atramalbaandamento da aula, ele
acabou sendo esquecido. O que prevalece nestedgitéaque quem acaba recebendo atencao
da professora ndo € aquele aluno que necessareanmeggssita de mais auxilio para avancar
no que diz respeito a alfabetizacdo, mas aqueleoalyjue interfere na aula e que,

supostamente, deve ser controlado.
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5 JUSTIFICATIVAS PARA A NAO APRENDIZAGEM

Nesta subsecdo apresento as justificativas ddsspoyas Karen e Zilda para a néo
aprendizagem dos alunos observados. Tais jusiasatforam agrupadas a partir de trés
aspectos marcantes: participacdo da familia, €&tenaturidade e aspectos emocionais. Para
exemplifica-las, trago excertos da entrevista zadh com as professoras.

Inicialmente, destaco a participacdo da familiapnocesso de aprendizagem dos
alunos. Cabe ressaltar que Karen e Zilda expressamposicionamento com base nas
distintas formas de participacdo das familias dasos observados. Karen, de certa forma,
culpabiliza a familia do aluno Eduardo pela sua a@endizagem. Zilda ndo questiona a
participacdo da familia do aluno Paulo, e sim, a@opostura da mae e |Ihe atribui grande
importancia pelos avangos do aluno. Desta formagptmicialmente um excerto da entrevista
com a professora Karen e, em seguida, um exceraotdavista com a professora Zilda.

O excerto abaixo € um recorte da resposta quefasgora Karen apresenta apos ser

questionada sobre como descreveria 0 aluno Eduardo.

Além dele j& ter dificuldade, precisa de um apoiaian porque ele tem dificuldade de
aprendizagem. A prépria rotina dele ndo esta cofaltlo porque ele tem que brincar, fazer

exercicio, fazer esporte, viver na rua, fica sécasa parado ou dentro de um 6nibus, porque pgga 4
onibus em um diaAcho que a rotina ndo ta colaborando, porque ele pcisa de apoio, mas a
familia ndo se d& contaacredita que a melhor forma para ele é estudat pqtiue é perto do
trabalho do pai. Mas ele é muito parado. (Entrevdst professora Kargn

Karen questiona a rotina da familia do aluno Edwmafdprofessora conta que eles
precisam acordar mais cedo por causa da distaodialoblho dos pais e da escola do filho e
também dependem do transporte publico. Nas palaelas é uma rotina bastante dificil. A
professora diz que ja falou muitas vezes com os paia que eles trocassem o aluno de
escola para uma mais proxima da casa deles. Peseeee Karen atribui um peso
consideravel a rotina diaria do aluno como prejatimo seu desempenho na escola e ao fato
de a familia n&o colaborar para que esta rotirsarsegificada.

Quando perguntei a professora Zilda sobre quaisatégias ela utilizou para

possibilitar os avancos do aluno Paulo, ao longsuderesposta ela afirmou:

[...] E a m&e é muito presente, se ele ndo tivessde, meu deus! Eu acho que da pra contar nos dsdo
maes que tem assim. (Entrevista da professora)Zilda
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Antes do inicio das aulas, o aluno Paulo passourma intervencgdo cirirgica o que o
impossibilitou de iniciar o ano letivo junto com oslegas. Quando estava realizando as
observacoes, ele também faltou algumas vezes ptirdquegefraturado o braco. A professora
Zilda conta que, nos dias em que o aluno ndo caparpor causa destes problemas, a méae
do menino ia a escola e buscava as folhas de atdaopaluno realizar as atividades em casa.
Desta forma, a mae possibilitou a comunica¢do déegsora com o aluno, ja que ele néo
deixou de realizar as tarefas propostas em auldd®a estes acontecimentos, Zilda valoriza
as atitudes e a participacdo da mae de Paulo.

Ainda que a questao familiar tenha sido recorreatéala das professoras, a falta de
maturidade foi a justificativa mais mencionada @as. A professora Zilda demonstra néo ser
a favor da progressdo continuada e justifica aresposta dizendo que apenas os alunos
“maduros” podem passar de ano. No excerto abaladaeg uma comparacdo entre o aluno

Paulo e um outro aluno (“G”) que, para ela, ndaedaver passado para o 2° ano.

Se ela [a crianga “G”] ndo tem condi¢cbes de acommguaos outros, ele [Paulo], por exemplo, e ja

vejo que ele tem, mas o “G” ndo tem. Ele até vacee mas por qué? Porque ele tem estimulp da
mae, estimulo de fora, ele ta todo estimuladotéelendo que todo mundo quer que ele v4, mas
olha ai o0 “outro”. Eu ndo vejo progressd@epende muito da maturidade e do interesse da
familia, principalmente da maturidade da crian¢ag eu acho. (Entrevista da professora Zilda)

No caso da professora Karen, quando também foistignada pelo seu
posicionamento em relacdo a progressao continugdaafirma que uma professora néo
consegue atender a todos os alunos, principalnogerstedo ha alguns que precisam de mais
atencdo do que outros. Para a professora, o entaagendimento desses alunos parece ser
uma questao disciplinar, ja que a turma ndo cotaporque “ndo tem maturidade”. Abaixo

trago o excerto.

Uma professora sozinha com 22 alunos néo consegueehcdo para os 22, tendo 4 e 5 com muita

necessidade de atencdo. Eles ndo tém aquela rageirigue agora eu td dando atengéo para gsse,
“eu vou trabalhar quieto”, tu virou aqui, virou lbaga ali.Tu tem que ta de olho pra todos ad
mesmo tempo, que eles ndo tem aquela maturidadse tu ndo ta olhando, virou bagunca [|...]
(Entrevista da professora Karen)

Ao longo da entrevista, a professora Karen utiliztiversas vezes o0s termos
“afetividade”, “emocional”, “autoestima”, sendo essterceiro aspecto para a justificativa da
nao aprendizagem. Na questao sobre a progresstouamta, sobre o que ela estaria fazendo

para implementa-la em sala de aula, a professspameeu.
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Aqueles que tem maior dificuldade, t6 tentandoutlaa atencdo especial, dandais motivacao,
mais carinho, porque eu acho que um pouco € afetiv(Entrevista da professora Karen)

A professora Karen acredita que a ndo aprendizalpsnalunos, em parte é devido a
um problema afetivo. Em sua fala ela afirma queré pouco” afetivo, mas as a¢fes para o
auxilio dos alunos prevalecem apenas neste aspe&to,é citada mais nenhuma outra
estratégia para auxilia-los. Em outro momento deeeista, quando é solicitado que descreva
a aluna Mariana, a professora acaba citando tanobalmno Eduardo, como é destacado no

excerto abaixo.

A Mariana ja é mais cheia de vida. E uma criangés reaudavel, mais no sentido de... [ndo completdu a
frase]. E porque o Eduardo é muito parado, parece uma depssdo, falta de vontade, desanimaddg
(Entrevista da professora Karen)

A professora, mesmo sem ter um diagnostico, ingiskeaspectos emocionais para
justificar a ndo aprendizagem. No trecho acimandadala do aluno Eduardo, como também
ao longo da entrevista, ela fala por diversas vegeso aluno é “muito quieto”, “muito
parado”. No caso das duas professoras, 0s tregmegndtram que em nenhum momento elas
questionam a sua pratica, o “foco” da nédo apregdirasempre € o “outro”. o aluno, a

familia, um problema emocional.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando que este trabalho tinha como objethadisar as estratégias utilizadas
pelas educadoras no processo de alfabetizacaolda@lignos que ndo atingiram 0s objetivos
previstos no ano anterior, as analises possilafitamostrar que as estratégias utilizadas pelas
duas professoras eram distintas e produziram sfigjtmlmente variados no que diz respeito a
aprendizagem das criangas.

Entre os trés alunos observados, o aluno Paulm dae demonstrou ter tido um maior
avanco no processo de alfabetizacdo. Ao longo desttalho, ficou visivel que h& muitos
registros em que a professora Zilda o auxilia ntgidades, realizando intervencdes
linguisticas em relacdo ao objeto de aprendizageenéga lingua escrita. Também realiza
intervencdes para controlar o tempo e o espacemals de direcionar esses usos para o foco
da alfabetizacdo. Considerando que a professada dtilizou um bom ndmero de estratégias
para auxiliar o aluno e que, como descrevo no wapd, ela demonstra ser bastante rigida,
por vezes até pressionando o aluno, ha que sedeoaisgue tais estratégias contribuiram para
0 avanco significativo do aluno.

Ao contrario do que ocorreu com Paulo, os outtosos, Mariana e Eduardo, néo
tiveram um avancgo muito expressivo. Fazendo unrapaonto com o caso de Paulo, em que a
professora realizou muitas intervencgdes, o invexsmreu na aula da professora Karen. As
estratégias realizadas por Karen contemplaram anausma de forma geral e houve poucos
registros de estratégias pontuais a estes doissahservados. Provavelmente, essa falta de
interacdo com os alunos comprometeu possiveis avang processo de aprendizagens das
criangas.

No que se refere a proposta feita no inicio dessquisa de discutir como a
progressdo continuada estd sendo implementadacot deco da investigacdo, retomarei
alguns elementos sobre as entrevistas realizadass@rofessoras e a supervisora. No caso
das professoras, a postura de ambas se baseianeordar ou ndo com a proposta. Na
apresentacao da pesquisa, justifico que aceitagéiown proposta, ndo € o suficiente para que
avancemos nesta discussao, pois a progressao uamdiresta ocorrendo e os documentos
oficiais sinalizam que a tendéncia € de ampliarognesséo. Tais documentos citam os trés
anos iniciais do ensino fundamental como “cicloaffabetizacdo” ou “ciclo da infancia”,
afirmando que a “alfabetizacdo” ocorreria nest@s anos. Na entrevista com a supervisora da

escola, fica mais clara esta tendéncia de que grgss80 aos poucos se amplia, pois ela
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afirma que a escola recebeu uma orientacdo dat&ear&stadual de Educacdo no ano
anterior, afirmando que em 2012 a retencdo dosnsalao 2° ano ndo serd mais permitida.
Deve-se destacar também que este ano a SEC enggmnola um “professor apoiador”, para

auxiliar o trabalho pedagdgico nos trés primeimasado Ensino Fundamental, sendo que, no
primeiro ano, este “reforgo” acontece apenas norsgsemestre do ano letivo.

Tratando ainda sobre o professor apoiador, destpmo o aluno Eduardo foi
convocado para ter estas aulas de reforco. A mafasKaren contou que o aluno néo
comparece a estas aulas no periodo inverso aoadawa. Por outro lado, a supervisora
admite que este professor apoiador pode acomparddano no mesmo turno de sua aula, se
ndo consegue comparecer no turno contrario. Acolatay semanas de observacgdo, o aluno
teve este acompanhamento em apenas um dos digs&easora apenas olhou o que o aluno
estava fazendo e saiu rapidamente da sala.

Diante dos dados aqui apresentados, pode-se afaroamplexidade do processo de
implementagdo da progressdo continuada que exiggrometimento constante com o0s
processos de ensino e aprendizagem. Neste estil@oniprometimento nédo foi constatado
de forma equilibrada entre os sujeitos e as ing&arenvolvidas na educacao dos trés alunos

acompanhados.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARE CIDO

Pesquisa para Trabalho de Conclusédo de Curso:

PROGRESSAO CONTINUADA DO 12 AO 22 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

A presente pesquisa esta vinculada ao Curso dey@gidada Faculdade de Educacédo
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, @yzida para fins de Trabalho de
Concluséo de Curso e tem como objetivo analisaocarirogressdo Continuada do 12 ao 2°
ano esta sendo implementada em uma escola esteeddakino Fundamental.

Para isso, sera realizado, no ambiente escolatevamtamento de dados atraves de
observacbes dos alunos durante as praticas deetittaffio e das estratégias didaticas
desenvolvidas pela professora titular da turma.tol@as materiais escritos propostos pela
professora quanto os produzidos pelos alunos podeé fotografados e apresentados no
Trabalho de Conclusao de Curso.

Sua participacdo também envolve uma entrevistasgu& gravada se assim vocé
permitir. Os dados e resultados desta pesquisg@dessempre sob sigilo ético, ndo sendo
mencionado o nome do(a) participante e nem aped®nsua imagem ou voz em
apresentacao oral ou trabalho escrito que venhax aublicado, sendo, assim, garantida a
privacidade e a confidencialidade das informacoes.

Caso houver novas perguntas sobre este estudssé/gloentrar em contato com a
pesquisadora Laiana Orozco Garcias através dmmneled6653480 ou com sua orientadora
Profa. Dra. Luciana Piccoli, na Faculdade de Edimagelo telefone 3308-4189.

Assinatura do(a) participante(a)

Assinatura da Pesquisadora Laiana Orozco Garcias

Assinatura da Professora Orientadora Luciana Riccol

Porto Alegre, / /
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Pesquisa para Trabalho de Concluséo de Curso:

PROGRESSAO CONTINUADA DO 12 AO 22 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

A presente pesquisa esta vinculada ao Curso degdgidada Faculdade de Educacao
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, @yzida para fins de Trabalho de
Conclusédo de Curso e tem como objetivo analisaocarmrogressao Continuada do 12 ao 2°
ano esta sendo implementada em uma escola estiddakino Fundamental.

Para isso, sera realizado, no ambiente escolatewantamento de dados através de
observacdes dos alunos durante as praticas deet@#taffio e das estratégias didaticas
desenvolvidas pela professora titular da turma.tol@s materiais escritos propostos pela
professora quanto os produzidos pelos alunos podesé fotografados e apresentados no
Trabalho de Concluséo de Curso.

Seu filho ou sua filha esta convidado (a) a paicideste estudo. Assim, sua
autorizacdo é solicitada para que a pesquisadspamsavel pela investigacdo Laiana Orozco
Garcias, aluna do Curso de Pedagogia, possa reatitta levantamento de dados através da
observacdo das criancas, do registro de suas dalties fotografia dos materiais por elas
produzidos. Os dados e resultados desta pesqugsasesempre sob sigilo ético, ndo sendo
mencionado o nome do (a) participante e nem ap@d®nsua imagem ou voz em
apresentacao oral ou trabalho escrito que venhex aublicado, sendo, assim, garantida a
privacidade e a confidencialidade das informacoes.

Eu, responsavel por

, fui informadeesob objetivos da pesquisa acima

descrita e concordo que meu filho (a) participengama.

Caso houver novas perguntas sobre este estudssé/gloentrar em contato com a
pesquisadora Laiana Orozco Garcias através dmmneled6653480 ou com sua orientadora
Profa. Dra. Luciana Piccoli, na Faculdade de Edimagelo telefone 3308-4189.

Assinatura do Responsavel

Assinatura da Pesquisadora Laiana Orozco Garcias

Assinatura da Professora Orientadora Luciana Riccol

Porto Alegre, / /
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APENDICE B — ROTEIRO PARA A ENTREVISTA COM AS PROFE SSORAS

1- Qual sua formacéo?

2- Ha quantos anos vocé atua no magistério? E tasses de alfabetizacdo?

3- Ha quanto tempo vocé trabalha na Instituicao?

4- Em que vocé se apoOia para construir sua pr@gcgogica de alfabetizacdo? Como
organiza o planejamento?

5 - Como é feita a avaliacdo dos alunos?

6- Como vocé descreve o aluno __ ?

7- Como vocé percebe as aprendizagens do alunoContparando o inicio do ano letivo
com agora, no més de maio, percebeu avangos? Quais?

8- Quais estratégias vocé utilizou para possibititsaavancos do aluno?

9 - Quais os aspectos que o aluno ainda precishomae? Que objetivos ele ainda nao
alcancou? Como vocé acha que poderia contribugr gssa melhora?

10 - O que vocé entende sobre “progressao contiddual seria o objetivo?

11- As professoras receberam orientagbes sobrecegso de implementacéo da progressao
continuada? Como isso tem sido feito?

12- Qual seu posicionamento em relacéo a progressémuada? Como vocé tem feito para

implementa-la?

ROTEIRO PARA A ENTREVISTA COM A COORDENADORA

- A escola recebeu orientacdo sobngracesso de implementagcdo da progressao continuada?
Como isso tem sido feito? Quais estratégias a@&s$eni utilizado para implementa-la?

- Vocé tem acompanhado o processo de aprendizagem d? O que tem sido feito para

promover os avancos desse aluno?



