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RESUMO

Este trabalho problematiza as relagcbes entre a formacao integral do aluno e o
olhar sensivel da professora ao exercer sua pratica avaliativa. As questdes
orientadoras foram: “Quais as praticas avaliativas sédo afins a formacao integral
do aluno?” e “Como avaliar o processo de ensino-aprendizagens levando em
consideracdo a formacéo integral do aluno?” Seus objetivos: constituir um
referencial acerca de um olhar magico docente para embasar praticas
avaliativas formativas; e, investigar praticas avaliativas para compreender o
conceito de avaliagcdo subjacente a essas acdes. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa, caracteriza-se em dois estudos de caso de inspiragdo etnografica,
sobre as praticas avaliativas de quatro professoras dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental de duas escolas, uma publica e uma privada, de Porto Alegre/RS.
Foram entrevistadas duas professoras, em cada local, através de entrevistas
semi-estruturadas. Foram referenciais basicos: Juan Alvarez Méndez ao tratar
sobre avaliagcdo formativa; Antoni Zabala, Jaqueline Moll, Maria Beatriz P.
Titton, Maria Luisa M. F. Xavier e Suzana M. Pacheco nos argumentos sobre
formacdo integral; e, Hugo Otto Beyer nas abordagens sobre as praticas
avaliativas em relagao aos alunos com Necessidades Educacionais Especiais.
As andlises apontam para um entendimento de avaliacdo como processo,
porém as préaticas avaliativas das professoras visam um resultado final e se
apoiam em instrumentos restritos a cognicao; elas percebem a importancia de
um olhar sensivel, mas esse € pouco exercido; e, € possivel estabelecer
relacbes entre um olhar sensivel e a formacédo integral do aluno, isto supde
compreender a avaliagdo como um processo que busca conhecer o aluno e as
formas como ele aprende. Esta pesquisa em suas consideracdes apresenta
caracteristicas que constituem um olhar magico e algumas alternativas de
mudanc¢as no ambito escolar como: a proposta de Docéncia Compartilhada; a
exigéncia nos programas de formacéo inicial e continuada de professoras de
abordagens sobre avaliacdo formativa; e, a ado¢ao da auto-avaliacdo como um
dos instrumentos avaliativos afins as praticas formativas.

Palavras-chave: Préticas Avaliativas nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Olhar Sensivel Docente. Formac&o Integral do Aluno.
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1 AS TRAJETORIAS QUE NOS LEVAM A TER UM OLHAR MAGICO*
PERANTE O MUNDO DO PEDAGOGICO

A escrita deste Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) ? - que na minha
concepcao é muito mais que um simples requisito para obtengéo do titulo em
Licenciatura em Pedagogia, visto que consiste em uma reconstrugdo e em um
repensar sobre os diversos ambitos da educacéao — foi um processo de “idas e
vindas” no que se refere a minha formac&o docente. Pensar e repensar sobre
conceitos em educagdo € uma dindmica de construcdo e reconstru¢cdo do
conhecimento, é uma busca incessante do saber e, especialmente, uma forma
de reflexionar o porqué e a importancia da apropriacdo de cada conceito no
momento de ir para a sala de aula na condi¢cao docente.

Através deste trabalho convido aos leitores para utilizarem um olho
magico capaz de abrir novos horizontes para esse campo de conhecimento
que é a Educacgdo. Ao me referir ao olho magico tenho por finalidade mostrar
que tanto na educacdo, quanto em nossa propria vida necessitamos ter um
olhar que vai além do que se vé, um olhar investigador — atento e sensivel, é
preciso muitas vezes trocar as lentes desse olhar que em diversos momentos
ja traz consigo determinacdes e estigmatizacOes, especialmente no que se
refere ao sujeito aluno.

Antes de me deter no estudo em si, acredito ser importante trazer a
minha trajetéria como aluna do Ensino Fundamental e como aluna de
Graduacao para que os leitores compreendam a minha inser¢cdo no campo da
Educacao e, especialmente, a escolha da tematica de investigacao.

O principal motivo pelo desejo de me inserir no campo da Educacao foi
uma ma experiéncia vivenciada no segundo ano do Ensino Fundamental,
talvez pareca uma situacdo “normal” passar por mas experiéncias nesta fase

escolar, porém, na minha concepc¢ao, algumas experiéncias nos marcam de

! Utilizo este termo no intuito de me referir a um olhar sensivel e investigador das professoras
aos alunos, ou seja, na mesma perspectiva do olho magico da porta que tem por finalidade
ampliar o campo de visdo, neste estudo no caso das professoras. No decorrer deste trabalho
Erocuro melhor explica-lo.

Este trabalho consiste em uma das exigéncias do Curso de Graduacdo em Pedagogia da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) para a obtencéo do titulo de Licenciatura
em Pedagogia.



certa forma que muitas vezes nos deixam imobilizados perante determinadas
situacOes. Para que os leitores possam compreender o que estou tentando
abordar irei contextualizar brevemente a situa¢do a qual me deixou marcas até
os dias de hoje.

Quando estava no segundo ano do Ensino Fundamental vivenciei uma
experiéncia nada agradavel com a professora titular a qual deixou de ter um
olhar sensivel comigo. Eu relatei por diversas vezes para a professora que
estava com muita dor de cabeca, entretanto ela desconsiderou a minha queixa
e diante dos alunos foi rispida ao determinar que eu deveria continuar copiando
0 que estava no quadro. Quero salientar minha caracteristica introvertida o que
na ocasiao colaborou no meu rendimento escolar uma vez que nao percebi da
professora uma acolhida aos meus sentimentos e necessidades. Esse episodio
ocorreu no momento da aula de matematica; ndo posso afirmar com conviccéao,
mas acredito que a minha aversdo aos estudos matematicos e as dificuldades
de aprendizagem nesse campo do saber se iniciou com essa experiéncia.
Estas marcas estdo inscritas no meu corpo até hoje, por isso reforco a
importancia de um olhar sensivel das professoras® aos alunos, para além da
cognicao, ou seja, ao sujeito integral.

Durante a adolescéncia refleti muitas vezes sobre essa experiéncia e
decidi que iria estudar Pedagogia, pois queria ser uma professora capaz de
mediar as aprendizagens dos alunos e que 0s observasse ndo somente como
alguém que esta na sala de aula para aprender a escrever e a resolver calculos
e sim, como sujeitos na sua inteireza®.

A escolha do tema de investigacdo “Praticas Avaliativas nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental” tem origem durante a minha formacéo
docente, sobretudo nos estudos sobre o conceito “Avaliagdo” na disciplina da
52 etapa do curso de Graduagdo em Pedagogia, EDU 02073 — Seminario de
Docéncia: Organizacao Curricular: Fundamentos e Possibilidades — 4 a 7 anos.

Nesta disciplina iniciei meu interesse sobre a avaliacao e, consequentemente,

® Adoto a palavra professora pela razdo da predominéncia de mulheres exercendo a docéncia
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

4 Emprego o termo inteireza no sentido da constituicdo de uma formacédo plena, que dé conta
das dimensdes sociais, éticas, cognitivas, emocionais e afetivas dos alunos. Esclareco minha
compreensao para que o/a leitor/a perceba a diferenca com a utilizacdo deste termo por outros
autores. No caso da pesquisadora Leda Lisia Franciosi Portal (2007) o termo inteireza
compreende as dimens8es inerentes e originais do préprio ser: social, racional, emocional,
espiritual.



0 contato com 0s primeiros tedricos que abordam esse conceito. A mini-pratica
pedagdgica® realizada nesta etapa possibilitou a reflexdo entre a teoria e a
pratica docente me motivando, em especial, ao estudo sobre a avaliacdo das
aprendizagens. Também destaco na minha formacédo, a participagdo como
bolsista de Iniciacdo Cientifica durante dois anos em um projeto de pesquisa
onde desenvolvia estudos sobre “O Desenvolvimento da Espiritualidade na
Adolescéncia: Inter-relagbes entre Educacdo, Salde e Espiritualidade” ® que
também motivou a escolha da tematica, visto que o termo espiritualidade
abrange o conceito de sujeito integral e a importancia de um olhar sensivel. O
Estagio de Docéncia, atividade de ensino obrigatéria’, em uma turma de 5° ano
de uma escola estadual localizada em Porto Alegre, se junta as demais
trajetérias que vieram a justificar este estudo, em especial, as praticas nesse
estagio foram relevantes nos encaminhamentos da escolha da tematica. Além
disto, o intercambio académico® realizado na Argentina, onde cursei disciplinas
na Universidad Nacional de Entre-Rios (UNER) na Facultad de Ciencias de La
Educacion (FCE) também me instigou o estudo da tematica, especialmente
porque participei como aluna regular da disciplina de Avaliacdo, onde foram
abordados temas como: A Avaliacdo na Universidade e a Avaliacdo de
Aprendizagens.

ApoOs esta contextualizacdo que me instigou a escolha do objeto de

estudo, destaco as questfes que nortearam esta investigacao:

* Quais praticas avaliativas sao afins a formacéao integral do aluno?

« Como avaliar o processo de ensino-aprendizagens levando em

consideracao a formacéo integral do aluno?

® Caracteriza-se por ser um periodo onde se realiza uma semana de observacdo em sala de
aula e uma semana de pratica docente. O periodo é estabelecido conforme calendario
académico do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).
®Sob a orientacdo da professora Dra. Luciana Fernandes Marques, da Faculdade de Educacdo
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).

’ Refiro-me & disciplina EDU 02081 - Estagio de Docéncia: 6 a 10 anos e a disciplina EDU
02068 - Seminéario de Pratica Docente — 6 a 10, cursadas na sétima etapa do Curso de
Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).

® Intercambio Académico realizado na Argentina, na provincia de Entre-Rios, na cidade de
Parana.
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e Como as professoras acompanham as trajetdrias dos alunos? De

gue forma?

* Quais as relagdes entre inclusdo e avaliacdo?

« Como as diferencas dos alunos sdo consideradas nas praticas

avaliativas?

Estas perguntas orientaram o objetivo e seus caminhos investigativos ao
procurar detectar indicios de um olhar sensivel ao aluno em sua formagéo
integral. Foram objetivos desse estudo: constituir um referencial acerca de um
olhar magico docente para embasar préticas avaliativas formativas; e,
investigar algumas praticas avaliativas para melhor compreender o conceito de
avaliacao subjacente a essas acoes.

Este estudo foi realizado em uma escola estadual e em uma escola
particular de Porto Alegre. Foram entrevistadas duas professoras da escola
publica e duas professoras da escola privada, sendo que das quatro
professoras, duas eram da mesma escola, porém de diferentes turmas. Recorri
a entrevista semi-estruturada, com base em um roteiro, sendo que as
entrevistas foram gravadas em audio (mp3) e posteriormente transcritas®.

Este estudo tem carater qualitativo, ou seja, busca um olhar sobre os
significados que o0s sujeitos tém em relacdo as suas ac¢des; analisando a
perspectiva dos sujeitos sobre o mundo; em outras palavras, na pesquisa
qualitativa tem-se o0 objetivo de fazer uma interpretacdo da realidade, assim

como afirmam Roberto Bogdan; Sari Knopp Biklen (1994):

A abordagem qualitativa requer que os investigadores desenvolvam
empatia para com as pessoas que fazem parte do estudo e que
facam esforcos concertados para compreender varios pontos de
vista. O objetivo néo é o juizo de valor; mas, antes, o de compreender
o mundo dos sujeitos e determinar como e com que critério eles o
julgam. (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.287)

° Detenho-me na apresentacdo dos procedimentos metodolégicos no capitulo “Apreciacdo do
Corpus do Estudo”, no titulo Campo de Estudo e Métodos Investigativos.
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Como instrumentos metodologicos foram realizadas entrevistas semi-
estruturadas no intuito de investigar as praticas avaliativas das professoras no
gue trata sobre os alunos na sua inteireza e, ainda observar como essas
professoras recorrem a um olhar sensivel.

A entrevista exige do pesquisador uma atencdo aos demais aspectos
gue se apresentam, além das respostas dadas pelo entrevistado as perguntas
formuladas, ou seja, é necessario que 0 pesquisador observe atitudes,
comportamentos e linguagem nao-verbal que contribuem na analise dos dados
obtidos. Concordo com Zaia Brandao (2000) apud Rosalia Duarte (2002, p.
146), a entrevista “reclama uma atencao permanente do pesquisador aos seus
objetivos, obrigando-o a colocar-se intensamente a escuta do que é dito, a
refletir sobre a forma e contetdo da fala do entrevistado”.

No que se refere aos aportes teoricos que atravessam este estudo
realizei uma revisao tedrica sobre a tematica em questdo, tanto em livros,
quanto em materiais de publicacdo eletrbnica, especialmente nas producdes
vinculadas ao Curso de Pedagogia e ao PPGEDU™. Foi possivel analisar que
esta tematica é atual e de interesse de muitos pesquisadores, especialmente
aqueles que estdo inseridos no campo da Educacdo Inclusiva, visto que o
conceito de formacao integral se relaciona com o conceito de inclusdo, desta
forma reforco a relevancia deste estudo no ambito educacional.

Assim, a importancia do olhar humanista para aos alunos, que segundo
Maria Bernadette Castro Rodrigues (2004, p. 41) seja capaz de permitir que a
professora possa “[...] sair da comodidade da cadeira de professora e circular
pela sala de aula, chegar até os alunos” € um tema que vem sendo debatido
em estudos sobre educacdo. Muitas pesquisas ressaltam a importancia desta
tematica, porém, ainda esta abordagem na pratica € pouco problematizada nos
contextos escolares.

Pensar em uma educacéao que contemple a formacéo integral do sujeito
€ pensar em uma educacao que analise o aluno além da sua cognicao, ou seja,
um aluno que possui sentimentos, emocdes e que através de suas
experiéncias tem marcas que justificam esta formacdo. Segundo Antoni Zabala
(1998) o objetivo da escola é formar integralmente os alunos, o autor ainda

% programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)
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ressalta o papel das instituicbes escolares e do adulto (o professor) no

desenvolvimento das distintas dimensfes do educando:

A capacidade de uma pessoa para se relacionar depende das
experiéncias que vive, e as instituicdes educacionais sdo um dos
lugares preferenciais, nesta época, para se estabelecer vinculos e
relacdes que condicionam e definem as préprias concepcdes
pessoais sobre si mesmo e os demais. A posi¢do dos adultos frente a
vida e as imagens que oferecemos aos mais jovens, a forma de
estabelecer as comunicac¢des na aula, o tipo de regras de jogo e de
convivéncia incidem em todas as capacidades da pessoa. (ZABALA,
1998, p. 28)

No que se refere a avaliacdo, este tema também é muito abordado e
atual nos estudos da area educacional, mas, assim como a importancia do
olhar sensivel para os alunos, a avaliagcdo de forma processual pouco tem sido
problematizada nos contextos escolares. Juan Manuel Alvarez-Méndez (2002)

nos apresenta sua perspectiva de avaliacdo, onde afirma que:

Avaliar somente no final, ou por unidade de tempo ou contetdo, é
chegar tarde para garantir a aprendizagem continua e oportuna.
Neste caso e neste uso, a avaliacdo s6 chega a tempo para qualificar,
condicao para a qualificagcao, que € o passo prévio para a selegéo e
exclusdo racional. [..] Se fazemos da avaliacdo um exercicio
continuo, ndo ha razédo para o fracasso, pois sempre chegaremos a
tempo para agir e intervir inteligentemente no momento oportuno,
guando o sujeito necessita de nossa orientacdo e de nossa ajuda
para evitar que qualquer falha detectada torne-se definitiva.
(ALVAREZ-MENDEZ, 2002, p.17).

Desta forma considero a avaliacdo um meio pelo qual se analisam as
acOes dos agentes participantes deste processo: professor, aluno e
comunidade escolar. Também defendo que a funcdo da avaliagdo € obter
informacdes acerca de como ocorrem as aprendizagens de cada estudante, e a
partir disso, tomar decisdes que ajudem a um melhor desenvolvimento deste
processo. Além disso, compreendo que avaliacdo e o fazer docente estao inter-
relacionados, pois ambos fazem parte da organizagédo e desenvolvimento da

pratica pedagogica.
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As praticas avaliativas escolares, que na maioria das vezes nao se
constituem como um processo, pois ocorrem geralmente apenas no final n&o
podem ser realizadas da mesma forma para distintos alunos. As identidades
que constituem a formacéo dos sujeitos sdo um exemplo em que podemos nos
apoiar para defender uma avaliagdo que considere as particularidades dos

sujeitos. ldentidades entendida como afirma Tomaz Tadeu da Silva (2000):

Primeiramente, a identidade, n&o é uma esséncia; ndo é um dado ou
um fato — seja da natureza, seja da cultura. A identidade néo é fixa,
estavel, coerente, unificada, permanente. A identidade tampouco é
homogénea, definitiva, acabada, idéntica, transcendental. Por outro
lado, podemos dizer que a identidade é uma construcdo, um efeito,
um processo de producdo, uma afirmacdo, um ato performativo. A
identidade € instavel, contraditoria, fragmentada, inconsciente,
inacabada. A identidade esta ligada a estruturas discursivas e
narrativas. A identidade esta ligada a sistemas de representacédo. A
identidade tem estreitas conexfes com relacBes de poder. (SILVA,
2000, p. 96)

Ainda tratando sobre o conceito identidades, porém, agora relacionado
ao conceito de inclusdo é necesséario que se utilize um olho magico para
analisar a formacdo dos alunos, pois existem relagcdes de poder que
influenciam na definicdo de uma identidade, tornando-a como Unica, como
sendo a “normal”. Neste caso o olhar sensivel no que se refere a formagéo dos
alunos é muito importante para que essas definicdes padronizadas — formas de

contencdo — nao se perpetuem, conforme Silva (2000):

Normalizar significa eleger — arbitrariamente — uma identidade
especifica, como parametro, em relacdo ao qual as outras identidades
sdo avaliadas e hierarquizadas. Normalizar significa atribuir a essa
identidade todas as caracteristicas positivas possiveis, em relacdo as
quais todas as outras identidades s6 podem ser avaliadas de forma
negativa a identidade normal e ‘natural’, desejavel e Unica (SILVA,
2000, p. 83)

Cabe destacar ainda neste estudo, a andlise das consequéncias no
processo de ensino-aprendizagens, de uma inexisténcia de um olhar

observador e de uma pratica avaliativa que ndo contemple a formacao integral
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do sujeito. Neste ambito, ressalto que a avaliacdo esta intrinsecamente
relacionada com a aprendizagem, pois ao estabelecer determinada pratica
avaliativa, as professoras consequentemente interferem nas aprendizagens
dos alunos, tanto no momento que estabelecem determinados conteudos a
serem ministrados, como também ao analisarem 0s avancos e necessidades

dos alunos. Conforme Alvarez-Méndez (2002):

Precisamos aprender de e com a avaliacdo. A avaliagdo age, entdo a
servico do saber e das pessoas que aprendem. Ela deveria ser o
momento no qual quem ensina e quem aprende encontram-se com a
sa intencdo de aprender. Avaliamos para conhecer e aprendemos
com a avaliacdo. Somente assegurando a aprendizagem podemos
assegurar a avaliacdo, isto é, a boa avaliagdo, que forma
continuamente, que seria também significativa e catalisadora de
novas aprendizagens. Avaliamos enquanto aprendemos; aprendemos
enquanto avaliamos. (ALVAREZ-MENDEZ, 2002, p. 65)

Desta forma, se a avaliagdo esta diretamente relacionada com a
aprendizagem é fundamental que o olhar sensivel das professoras, capaz de
detectar as reais necessidades dos alunos esteja presente para que seja
possivel realizar uma avaliagdo processual e formativa que favoreca as
aprendizagens e construcdo de conhecimentos, visto que este também possui
relacdo estreita com as praticas avaliativas, pois conforme Alvarez-Méndez
(2002, p. 29) “O conhecimento deve ser o referente tedrico que da sentido
global ao processo de realizar uma avaliagao [...]".

A auséncia de um exercicio de um olhar mégico que dé conta de um
campo de visdo da sala de aula, para além da centralidade do ensinar da
professora, resulta em uma pratica avaliativa que ndo contempla a
integralidade dos alunos. Nesse caso, as praticas avaliativas das professoras
geralmente ndo sdo analisadas como possiveis responsaveis pelo néo
aprendizado dos educandos, ou seja, a falta de uma visdo mais ampla e
reflexiva do aluno no contexto da sala de aula colabora para praticas
avaliativas que resultam na estigmatizacdo dos alunos como *“alunos
problema”. Isto vai além da rotulagéo! A atuacdo docente pode gerar exclusdes

na sala de aula. Paulo Freire (1996) apresenta claramente esta situacao:
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Sem bater fisicamente no educando o professor pode golpea-lo,
impor-lhe desgostos e prejudica-lo no processo de sua
aprendizagem. A resisténcia do professor, por exemplo, em respeitar
a ‘“leitura de mundo" com que o educando chega a escola,
obviamente condicionada por sua cultura de classe e revelada em
sua linguagem, também de classe, se constitui em um obstaculo a
sua experiéncia de conhecimento. (FREIRE, 1996, pg. 77)

Faco aqui uma introducdo as minhas concepcdes e aos referenciais que
embasam esta pesquisa. Apresento nos proximos capitulos uma analise ampla
sobre os trés principais conceitos que fazem parte deste estudo, que séo: olhar

sensivel — que tem estreita relacdo com a incluséo escolar, formacao integral e

avaliacdo. A partir desses eixos pretendi neste estudo compreender como se
constituem as préticas avaliativas considerando a formacéo integral e o olhar
sensivel das professoras, as relagdes existentes entre esses conceitos e o0 que
advém dessas relacoes, ou seja, 0 que a existéncial/inexisténcia de um olhar
sensivel para os alunos ao avalia-los pode resultar no processo de ensino-
aprendizagens, mas em especial procuro defender a importancia deste olhar
para os educandos. Ainda este estudo me permitiu constituir um referencial
sobre praticas avaliativas que exigem um olhar magico docente.

O trabalho esta organizado em trés capitulos principais. O primeiro
capitulo “Posi¢cdes Conceituais” trata dos referenciais do estudo. Este capitulo
compreende os titulos: “Compreender as trajetérias dos alunos para exercer a
pratica avaliativa” em que apresento o conceito de avaliacdo numa perspectiva
formativa que se apoia no conhecimento das trajetérias dos alunos. Também
enfatizo minha concepcéo de avaliacao e os aportes tedricos que fundamentam
esse estudo em relacdo a este conceito; e, “Formacédo Integral e Olhar
Sensivel: a importancia do olhar as diferencas” em que destaco a analise das
relacdes existentes entre a formacéao integral dos alunos e o olhar sensivel das
docentes. Ainda, apresento minha concepcdo de formacédo integral e olhar
sensivel e os teodricos que embasam estas concepg¢des. O segundo capitulo
“Apreciacdo do Corpus do Estudo” compreende os titulos: “Campo de estudo e
Métodos Investigativos” em que apresento o local onde ocorreu este estudo; 0s
sujeitos participantes; os motivos pelos quais optei por determinado contexto; a
minha insercdo no campo de pesquisa; 0s instrumentos utlizados; a

abordagem ética da pesquisa; como foi realizada a analise dos dados; o
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carater do estudo; os referenciais que fundamentam a “escolha” dos métodos
investigativos; e, minha trajetéria durante a insercdo neste ambito de
investigacao; “Praticas avaliativas e Formacao Integral: relagdes existentes” em
que abordo os conceitos de avaliacdo apresentados nas praticas avaliativas as
quais foram objetos de analise para este estudo fazendo um contraponto com a
formacdao integral do aluno; “Formacéo Integral e Olhar Sensivel das Docentes:
uma relacdo que pode mudar a compreensdo das praticas avaliativas” em que
enfatizo as relacdes possiveis entre a formacao da integralidade do aluno e um
olhar mégico docente; e, “Instrumentos Avaliativos e o que sugerem em relagéo
ao conceito avaliacdo” em que apresento meu exercicio reflexivo ao pensar
instrumentos avaliativos adequados a uma préatica avaliativa com vistas a
formacao integral. No terceiro capitulo “Das Considerac¢des: Um olhar magico
como ferramenta as praticas avaliativas formativas” apresento de forma
sistematizada minhas consideragbes formuladas a partir deste estudo

investigativo.



2 POSICOES CONCEITUAIS

Neste capitulo trato sobre as minhas posi¢cfes conceituais no que se
refere aos conceitos de avaliacdo, formacao integral e olhar sensivel. Ainda tive
por finalidade estabelecer as relacdes existentes entre essas trés tematicas no
intuito de constituir a ideia da importancia das professoras exercerem um olhar

sensivel que contemple a integralidade dos alunos nas praticas avaliativas.

2.1 COMPREENDER AS TRAJETORIAS DOS ALUNOS PARA EXERCER A
PRATICA AVALITIVA

Neste titulo tive por finalidade abordar o conceito de avaliacdo numa
perspectiva formativa que se apoia no conhecimento das trajetorias dos alunos,
especialmente no que se refere ao processo de ensino-aprendizagens, que
exige um olhar das professoras no que se refere ao seu fazer pedagdgico.
Nesta abordagem, a avaliacdo se apresenta como uma ferramenta para as
professoras acompanharem as aprendizagens e as necessidades dos alunos
no seu processo de formacao.

Este conceito de avaliacdo se contrapde as préaticas avaliativas que
visam resultados e pouco se detém nas analises dos progressos e
necessidades dos alunos e da atuacao docente. A avaliacdo nao se caracteriza
apenas como um processo de classificacdo de individuos, analisando quem
sabe “mais” ou “menos”, a avaliacdo € o momento oportuno dos educadores
reverem sua pratica, assim como analisar o porqué e o para qué de
determinado trabalho, especialmente, a avaliacdo da a oportunidade de
verificar as necessidades dos alunos e poder auxilia-los no seu processo de
aprendizagens.

Alio-me as posicdes de Alvarez-Méndez (2002) ao tratar a avaliag&o
como um processo. O autor defende que a avaliagdo deva ser formativa e estar
a servico dos envolvidos, se constituindo em um processo continuo e integrado

ao curriculo:
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A avaliacdo faz parte de um continuum e, como tal, deve ser
processual, continua, integrada no curriculo e, com ele, na
aprendizagem. N&o sdo tarefas discretas, descontinuas, isoladas,
insignificantes em seu isolamento; tampouco é um apéndice do
ensino. (ALVAREZ-MENDEZ, 2002, p.16)

Trata-se de considerar a avaliagdo como um ato de intervengcao para
favorecer a reconstrugcdo de conhecimentos. A principal funcdo da avaliagao
deve ser a andlise da possibilidade do aluno em elaborar e (re)construir
conhecimentos, se 0 mesmo estabelece relacbes entre os conteddos e sua
realidade sociocultural, em outras palavras, a analise da construcdo de
significado do que é estudado em aula em relagdo com o contexto do aluno.
Também tem por funcdo permitir que as professoras ao analisarem sua pratica
docente exercam uma reformulacdo no seu fazer pedagdgico a fim de
aprimorar suas intervencdes de ensino.

Outra questdo que deve ser levada em conta ao abordar as praticas
avaliativas € o contexto no qual elas ocorrem. N@o se pode tratar de avaliagdo
sem considerar esta perspectiva. As professoras devem procurar acercarem-se
da realidade da turma, necessitam conhecer as trajetdrias de seus alunos,
procurando ter um olhar observador que leve em consideracéo as diferengas
de cada um. Uma avaliacdo formativa sé pode ser considerada como tal, se
atender a todos os alunos em seus diferentes processos de aprendizagens.

Zabala (1998) afirma que:

A uniformidade é um valor de qualidade do sistema, j4 que é o que
permite reconhecer e validar os que servem. Quer dizer, sdo bons
alunos aqueles que se adaptam a um ensino global para todos; ndo é
0 ensino quem deve se adaptar as diferencas dos alunos. (ZABALA,
1998, p. 198)

Desta maneira, a consideracdo de que cada aluno possui identidades
diferentes, € um sujeito distinto, requer praticas avaliativas que contemplem
essas particularidades; requer um entendimento de avaliagdo afim a uma
proposta de ensino que possibilite um olhar magico para as singularidades dos

alunos no intuito de tornar essa pratica pedagogica um processo pleno em que
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se reconstroem saberes e ndo se produza o acumulo de informacgdes. Ainda,
destaco neste estudo a importancia de um olhar observador em relacdo aos
alunos com Necessidades Educacionais Especiais (NEE’s)' visto que também
necessitam de um olhar mais atento para que possam construir/reconstruir
conhecimentos e ndo se tornem os sujeitos in/excluidos da escola. Uso-me das
ideias de Celi Pinto (1999) para destacar a compreensao dos processos de

in/exclusao:

[...] as formas de inclusdo/exclusdo ndo sao novas nas histérias dos
povos; elas tém constituido sujeitos, configurando pactos de poder,
enquadrado pessoas e grupos. [...] o processo de inclusao/exclusao
faz parte de um poderoso jogo de poder, de dominacéo, e tem dado
forma ao longo da histéria a muitas das relacBes politicas sociais e
econdmicas que nos constituem. (PINTO, 1999, p.35)

Ao pensar na pratica avaliativa se faz necessario analisar e refletir sobre
0s instrumentos mais adequados para sua efetivagcédo, entretanto, o importante
nao se restringe ao instrumento em si, sdo 0S objetivos que se tem que
norteiam a escolha desses. Neste entendimento, avaliacdo e objetivos sdo
indissociaveis. A avaliagdo deve ser uma ferramenta para todos os
participantes deste processo — escola, professoras e alunos — tornando-se uma
via de mao-dupla, sendo estes os sujeitos da avaliacdo. Esta posicado se
contrapfe ao uso de instrumentos como provas, atividades em grupos, folhas
de exercicios como uma finalidade em si, na busca de um resultado. Desta
forma, a avaliacdo tem por objetivo apenas a verificagcdo do que o aluno sabe
ou ndo sabe, entre 0s autores que criticam essas praticas, Edith Litwin (1998)

afirma que:

Estas practicas no tienen por objeto reconocer lo aprendido, sino
analizar lo consolidado o lo que resiste pese a la presién o en
situacion de tension. Evidentemente, esto es ajeno a un ambiente
natural donde se reconozca un aprendizaje o se favorezca su
concrecion. (LITWIN, 1998, pg. 62)

A partir daqui passo a utilizar NEE’s para me referir aos alunos com Necessidades
Educacionais Especiais.
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As discussdes nos cursos de formacéo de professoras e as publicacfes
sobre este tema avaliacdo sdo alguns contextos em que se observam posi¢oes
gue questionam as praticas avaliativas que se apresentam como
classificatorias entre os alunos ditos capazes e os ditos ndo capazes de
aprender. Essas praticas incentivam a ideia de um “ranking” na atribuicdo de
notas, dissociada de um acompanhamento e compreensdo das trajetdrias dos
alunos e seus processos de aprendizagens.

Desta forma, pude analisar que a permanéncia de uma filosofia do
século XIX no campo da educacao até hoje possui uma intencionalidade maior
gue se caracteriza pela necessidade de manter um sistema de sociedade em
“funcionamento”. Diante disto é possivel analisar que ndo é por acaso que as
praticas avaliativas atuais ainda visam a classificacdo dos sujeitos. Pode-se
entender que o conhecimento na perspectiva classificatoria de avaliacdo nao é
considerado como parte de um processo, visto que as aprendizagens
restringem-se as informac¢des decoradas/armazenadas pelos alunos.

Outro aspecto a considerar em relacdo a avaliacdo é que esta tem
profunda relagdo com o ensino e com a aprendizagem, visto que fazem parte
do mesmo processo, em outras palavras, ndo h4 ensino e aprendizagens
separados da avaliagdo, pois o conhecimento que é o resultado deste processo
comeca a tomar forma desde o momento que os alunos comecam a refletir e
analisar suas aprendizagens, observando suas apreensfes e suas
dificuldades, ou seja, avaliando-as. As professoras também realizam este
procedimento ao definirem o0 que ensinar e como ensinar, realizam uma
avaliacdo, antes e depois da pratica pedagdgica, tendo a possibilidade de rever

seu fazer docente.

2.2 FORMACAO INTEGRAL E OLHAR SENSIVEL: A IMPORTANCIA DO
OLHAR AS DIFERENCAS

Neste titulo tive por base analisar as relacfes existentes entre a

formacdao integral dos alunos e o olhar sensivel das docentes.
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Ao abordar a formacéo integral se torna imprescindivel tratar também a
importdncia de um olhar sensivel uma vez que ambos conceitos estdo
correlacionados. Devido a esta relagdo entre os conceitos, penso que a
discusséo da formacéo integral e de um olhar sensivel precisa ocorrer de forma
atrelada. Acredito que para as professoras considerarem a formacao integral
dos alunos elas necessitam estar atentas para as suas particularidades e
analisar estes alunos como sujeitos singulares. Faz-se importante um olhar
magico, pois dificilmente um ensino em que as professoras ndo exercem um
olhar sensivel aos alunos sera voltado a formacéo integral dos mesmos, visto
gue esta pouca disponibilidade em conhecer os alunos pode dificultar a
constatacao das necessidades de cada um.

A formacdo integral do aluno relaciona-se com o desenvolvimento pleno
do mesmo, que envolve as dimensdes cognitivas, sociais, afetivas e

emocionais, ou seja, como propde Jaqueline Moll (2009):

A educacdo integral abarca o desenvolvimento de capacidades
cognitivas, mas inclui igualmente o desenvolvimento de valores,
atitudes e outras habilidades que incidem nos planos fisico, mental,
moral, espiritual e social de estudantes. (MOLL, 2009, p. 86)

Neste meu trabalho de investigacdo entendo que a formacao integral
esta relacionada com o desenvolvimento de distintas dimensdes do aluno, ou
seja, dimensdes que vao além do aspecto cognitivo e que também precisam
ser contempladas nas praticas pedagodgicas. Entendo o olhar sensivel como
um “instrumento” que ira auxiliar as professoras a considerar os alunos como
sujeitos integrais, pois se ndao houver um olhar atento para os educandos,
dificilmente o ensino sera voltado para uma formacéo do todo™?.

Ao me remeter ao conceito de olhar sensivel busco argumentar na
defesa de um olhar investigador e cuidadoso capaz de considerar o0 sujeito nas
suas particularidades, levando em consideragcao a sua formacéo integral. Para

gue se possa compreender os alunos no seu todo, primeiramente é preciso

12 Refiro-me ao termo todo no sentido de contemplar as dimensdes cognitivas, emocionais,
sociais e afetivas dos alunos.
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compreender que este todo faz parte do “ser humano”. Conforme Miguel Arroyo
(2000) o aluno ndo nasce humano, ele aprende a ser humano, nas palavras do

autor:

[...] N&o nascemos humanos, nos fazemos. Aprendemos a ser. Todos
passamos por longos processos de aprendizagem humana. Se
preferirmos, toda crian¢ca nasce humana, mas isso ndo basta: temos
gque aprender a sé-lo. Podemos acertar ou fracassar. Nessa
aprendizagem também héa sucesso e fracasso. (ARROYO, 2000, p.
53)

Para melhor expor minha compreensdo sobre o olhar sensivel da
posicdo de docéncia eu me alio a esta posicdo de Arroyo. E importante que as
professoras compreendam seu papel na formacéo integral dos alunos como
sujeitos que precisam aprender a ser humanos. Ao considerar os alunos na sua
inteireza as professoras precisam considerar as suas trajetdrias, ou seja, as
particularidades, as diferencas de cada aluno de forma ao favorecimento de
aprendizagens significativas.

O olhar sensivel que defendo neste estudo, ndo é um olhar que “passa a
mao na cabeca dos alunos”, mas um olhar que considere que cada um deles é
diferente e que necessita de uma compreensdo dessa diferenga, tanto no
aspecto cognitivo como no aspecto social, emocional e afetivo. Ao observar
cada aluno em sua individualidade, possibilitando que o0 mesmo apresente suas
experiéncias, as professoras podem ter oportunidades de melhor compreender
as dimensfes constituintes deste aluno. Isto favorece a elas condi¢cdes de
planejar uma pratica pedagdgica que permita aos alunos serem contemplados
na sua inteireza. Para corroborar com esta abordagem recorro as ideias de
Zabala (1998) que caracteriza as noc¢des de uma formacédo integral a qual

contempla os alunos nas suas singularidades:

Optar por um modelo de educacéo integral, que tem como principal
objetivo ajudar todos os alunos a crescer e forma-los nas diversas
capacidades, sem deixar de atender os que tém menos
possibilidades, obriga a modificar muitos dos costumes e das rotinas
gue herdamos de um ensino de carater seletivo. (ZABALA, 1998, p.
219)
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Ao refletir sobre a posicdo do autor em relacdo a formacao integral
percebo a necessidade de desacomodacao de praticas ou rotinas para que se
efetive uma acéo avaliativa capaz de contemplar o desenvolvimento pleno dos
alunos. O olhar sensivel, para as praticas que muitas vezes classificam os
alunos como “bons” e *“ruins”, € ferramenta capaz de tornar possivel a
reestruturacdo de formas avaliativas engessadas, que ndo permitem a
formacao integral do aluno. Na minha concepcéo, acredito que para ocorrer
uma formacdo que possa ser definida como integral, o olhar sensivel é
instrumento imprescindivel para compreender os alunos nos seus diferentes
processos e também para a analise das professoras sobre o seu proprio fazer
docente.

Para que uma formacédo integral seja contemplada, além do olhar
sensivel das professoras, € necessario que ocorra uma reestruturacdo nas
praticas pedagogicas, visto que uma educacdo integral exige uma maior
disponibilidade de tempo para propor um ensino que contemple as dimensdes
dos alunos e também se faz indispensavel a compreensdo do que € a
formacdo integral, onde a ampliacdo da qualidade das atividades a serem
desenvolvidas deve ser enfatizada e ndo apenas a sua quantidade, conforme
Ministério da Educacao (2009):

[...] a proposta de Educacdo Integral representa um esfor¢co para
superar a dicotomia da quantidade e qualidade enraizada na historia
da ampliacdo da matricula nos Sistemas Publicos de Ensino, de
modo a promover 0 acesso, a permanéncia e o sucesso das criancas,
dos adolescentes e dos jovens nas escolas™.

O Ministério de Educacgdo através da coordenacdo da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD/MEC), em
parceria com a Secretaria de Educacdo Basica (SEB/MEC) e com as
Secretarias Estaduais e Municipais de Educacéo desenvolve o Programa Mais
Educacdo com vistas a educacdo integral. De acordo com as autoras Maria
Beatriz P. TITTON; Maria Luisa M. de F. XAVIER e Suzana M. PACHECO

(2009) este Programa tem por finalidade:

* Trecho do documento “Educacao Integral: texto referéncia para debate nacional”.
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Busca promover a ampliacdo de tempos, espacos, oportunidades
educativas e o compartilhamento da tarefa de educar entre os
profissionais da educacéo, as familias e os diferentes atores sociais.
Isso porque, além do processo de escolarizacao, a Educacéo Integral
pressupdem a aprendizagem conectada a vida das criancas,
adolescentes e jovens e a oferta de politicas publicas™.

Através da analise dos objetivos do Programa Mais Educacdo pode-se
observar que a educacéo integral que tem por finalidade a formacao integral do
aluno necessita de uma rede de atores que visem essa integralidade, ou seja, a
participacdo das professoras, da familia e da comunidade em geral é
fundamental para a efetivacdo de uma educacdo que vai além da cognicao.
Também nessa perspectiva merece ser questionada a importancia do curriculo
escolar que abarque essa educacdo para a inteireza, pois este fornece as
bases para o desenvolvimento das propostas pedagodgicas. Curriculo entendido
como afirma José Gimeno Sacristan (2000, p. 19): “O conteudo é condicéo
l6gica do ensino, e o curriculo €, antes de mais nada, a selecdo cultural
estruturada sob chaves psicopedagdgicas dessa cultura que se oferece como
projeto para a instituicdo escolar”.

Segundo Xavier*® “O novo curriculo deve permitir aquisicdo e producao
de conhecimentos e cultura, processos de humanizacdo, civilizacdo e
subjetivacdo”. Sobre estas posi¢des referentes ao curriculo, acredito que este
deva fundamentar sua constituicdo na articulacédo entre as disciplinas, ou seja,
na interdisciplinaridade, possibilitando uma aprendizagem significativa ao
estabelecer uma relacédo dialética entre o abstrato e o concreto. Esse conceito
interdisciplinar considera o aluno como um sujeito integral, ou seja, que
necessita desenvolver suas dimensfes. Ter como base de ensino um curriculo
que segmenta as disciplinas € ndo permitir a formacdo desse aluno na sua
inteireza, porque um curriculo que divide as matérias e que ndo estabelece
relacdes entre as mesmas, concebe o sujeito como alguém compartido, que
possui “caixas” para “guardar” cada conhecimento. Assim, concordo com

Zabala (1998) quando este afirma que:

 Trecho do documento “Macrocampo Acompanhamento Pedagdgico”.

'* Manifestacéo da Prof2. Dra. Maria Luisa Merino de Freitas Xavier na palestra de abertura do
curso de Especializacdo “Os Estudos Culturais e os curriculos escolares contemporaneos da
Educacao Basica”, proferida no dia 23 marco de 2012 na Faculdade de Educacdo (FACED) da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul
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Educar quer dizer formar cidaddos e cidadds, que ndo estédo
parcelados em compartimentos estanques, em capacidades isoladas.
Quando se tenta potencializar certo tipo de capacidades cognitivas,
ao mesmo tempo se esta influindo nas demais capacidades, mesmo
gue negativamente. (ZABALA, 1998, p. 28)

Portanto, ao pensar em uma formacao integral do sujeito, o curriculo
deve ser elaborado levando em consideragcdo todas as capacidades dos
alunos. Exige um olhar sensivel da equipe pedagoégica para que este curriculo
seja voltado para a formacdo das distintas dimensées do aluno. Ainda, ao
propor um ensino que tem por finalidade a formacéo integral € importante
considerar as diversidades de cada aluno, pois cada um possui as suas
identidades — 0 que os torna singulares. Neste ambito se faz necessario a
compreensao de que cada aluno tem um tempo distinto de aprendizagem, ele
aprende de forma diferente de seu colega. Além de considerar a singularidade
de cada aluno é preciso dispor de um olhar sensivel também para a incluséo
de alunos com NEE’s. Pensar em uma formacao integral incorporada a um
olhar sensivel € observar esses alunos e permitir-lhes uma educacédo que
contemple as suas necessidades sem deixar de proporcionar-lhes um ensino
gue busque a superacao destas ou das mesmas.

O art. 5° da Resolugdo CNE/CEB N° 2 de 11 de Setembro de 2001,
dispbe sobre as dificuldades que os alunos possam apresentar e que S&o

entendidas como necessidades educacionais especiais:

l. Dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitacées no
processo de desenvolvimento que dificultem o
acompanhamento das atividades curriculares, compreendidas
em dois grupos: a) aquelas ndo vinculadas a uma causa
organica especifica. b) aquelas relacionadas a condigGes,
disfun¢des, limitacdes ou deficiéncias;

Il. Dificuldades de comunicagéo e sinalizacdo diferenciadas dos
demais alunos, demandando a utilizacdo de linguagens e
cédigos aplicaveis;

lll.  Altas habilidades/superdotacdo, grande facilidade de
aprendizagem que os leve a dominar rapidamente conceitos,
procedimentos e atitudes. (CNE/CEB, 2001, p. 2)
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No éambito legal observa-se que o0s alunos com NEE's séo
compreendidos como alunos com disfungdes organicas e também como
aqueles que apresentam dificuldades acentuadas de aprendizagens, sem
relacdo com um motivo organico. Nessa compreensao, percebo um nexo entre
a formacao integral dos alunos e o olhar sensivel das professoras. Contemplar
uma formacéao integral dos alunos requer um olhar sensivel, magico atento a
todas as dimensfes do desenvolvimento dos alunos, para além do cognitivo,
considerando suas particularidades.

Dispor de um olhar sensivel, ndo se refere a uma visdo que observe os
alunos e suas “dificuldades” (muito comum serem apontadas e citadas pelos
professores), deixando o aluno a aprender somente aquilo que naquele
momento ele tem possibilidade, tratando-o como alguém que néo conseguira
avancar nas aprendizagens. Olhar sensivelmente para os alunos € observar
seu processo de desenvolvimento e propor um ensino que o estimule a
transpor seus limites.

Ao pensar nesses limites ha uma tendéncia em analisar os alunos com
NEE’'s como sujeitos que ndo tem a possibilidade de progredir no seu
desenvolvimento e acredito que a auséncia de um olhar sensivel para estes
alunos resulta no processo de in/exclusdo. Alguns estudos como os de Hugo
Otto Beyer'®; Alfredo Veiga-Neto e Maura Corcini Lopes (2007)': Claudio
Roberto Baptista® entre outros, apontam para a incluséo de alunos com NEE's
e problematizam acerca do incluir ou ndo incluir esses alunos em escolas
regulares.

A compreensdo de uma separacdo entre os alunos “normais” e 0s
“anormais” pode dar maior dimensédo, naturalizar ainda mais as delimitacdes
criadas pelos professores ao classificarem os alunos. Recorro ao autor Alfredo
da Veiga-Neto (2001) para melhor esclarecer meu entendimento de anormais,

como sendo os alunos que sao considerados “fora da regra”, pois ndo se

* BEYER, Hugo Otto. Inclusdo e avaliagdo na escola de alunos com necess idades
educacionais especiais. Porto Alegre: Ed. Media¢&o, 2006.

" VEIGA-NETO, Alfredo; LOPES, Maura C. Inclusdo e Governamentabilidade. In: Educ. Soc.
[online]. 2007, vol.28, n.100, pp. 947-963. ISSN 0101-7330. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S010173302007000300015&script=sci_abstract&ting=pt>.
Acesso em: 02 de jul. 2012.

8 BAPTISTA, Claudio Roberto. A inclusdo e seus sentidos: entre edificios e tenda s. In: XII
ENDIPE. Curitiba: 2004; XII ENDIPE. PUCPR: 2004. Anais (c). CD-Rom.
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enquadram a padrdes fortemente naturalizados na sociedade como ser branco,

homem, alto e magro.

Os mais variados e numerosos grupos que a Modernidade vem,
incansavel e incessantemente, inventando e multiplicando: os
sindrémicos, deficientes, monstros e psicopatas (em todas as suas
variadas tipologias), os surdos, 0s cegos, os aleijados, os rebeldes,
os pouco inteligentes, os estranhos, os GLS", os “outros”, os
miseraveis, o refugo enfim. (VEIGA-NETO, 2001, p. 105)

Na intencdo de acolher esses alunos ditos “anormais” no ambiente
escolar ha um risco de torna-los excluidos “pela inclusédo”. As agdes inclusivas
devem ser pautadas por politicas claras. Faz-se necessario pensar as politicas
que se propdem para o estabelecimento dessa classificacdo — “normais” e
“anormais” — como forma de evitar que se afirme um processo dito “inclusivo” e
exclusivo de fato.

Defendo que a inclusdo de alunos com NEE’s em escolas regulares
deva ser estabelecida, porém € necessario, primeiramente, que ocorra uma
reestruturacao nos curriculos escolares. Também se faz importante e prioritario
aliar-se a essas mudancas a preparacdo, formagdo e capacitagcdo do
professorado de forma que possam atender esses alunos nas suas
necessidades, atuando com intervencdes competentes no processo de ensino-
aprendizagens. Incluir alunos com NEE’s na escola regular sem atender a
essas condi¢bes béasicas pode representar um processo de exclusdo desses
alunos, como se posiciona Hugo Otto Beyer (2003):

[...] Toda a acdo da educacdo especial deve legitimar situacdes de
inclusdo escolar e social. Uma educacdo especial que queira,
igualmente, ser uma educacéo integral dos alunos com necessidades
educacionais especiais ndo se legitima pela criacdo de espacos
segregados, porém, pela promoc¢éo do intercambio entre os alunos e
o grupo social. (BEYER, 2003, p. 177)

% Gays, Lésbicas e Simpatizantes
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Assim, uma escola que ndo possua um Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) que contemple nas suas préaticas pedagdgicas uma concepcao de que
cada aluno aprende e remete juizo de forma diferente — nesta perspectiva, em
especial, os alunos com NEE’s — tendera a estabelecer processos de exclusédo
e nao de inclusdo. Deste modo, concordo com Ménica Pagel Eidelwein (2006,
p.28) quando esta afirma que “pensar em uma escola inclusiva pressupde a
reorganizagdo da instituicdo escolar, de forma que venha a contemplar as
necessidades dos alunos, evitando a exclusao dos mesmos da escola”.

Ainda, sobre esta perspectiva da inclusdo de alunos com NEE’s na
escola regular € preciso considerar que ao possibilitar a insercdo desses
alunos em escolas regulares estaremos permitindo relagbes de troca de
experiéncias entre os alunos ditos normais e anormais e também contribuindo
para desfazer essa demarcacéao tao naturalizada. Ao considerar o convivio num
mesmo espaco dos alunos ditos normais e dos ditos anormais, podera ser
percebido e melhor discutido que todos esses alunos séo diferentes, ou seja,
nenhum grupo de alunos se apresenta como norma. Admitir que todos os
alunos sao diferentes se torna um principio de pratica docente, em que o olhar
sensivel da professora se faz necessario para distinguir as singularidades dos
alunos, ndo somente aqueles com NEE’s. Cabe ressaltar a posicdo de Beyer
(2006) no que se refere a individualizacdo das praticas didaticas e nisto se

encontra também as praticas avaliativas adotadas:

[...] Precisamos entender que as criancas sao diferentes entre si. Elas
sdo Unicas em sua forma de pensar e aprender. Todas as criangas,
ndo apenas as que apresentam alguma limitacdo ou deficiéncia séo
especiais. Por isto, também é errado exigir de diferentes criancas o
mesmo desempenho e lidar com elas de maneira uniforme. O ensino
deve ser organizado de forma que contemple as criancas em suas
distintas capacidades.

A individualizacdo do ensino significa a individualizacdo dos alvos, da
didatica e da avaliacdo. (BEYER, 2006, p. 28)

E deste enfoque que posiciono minhas andlises neste trabalho de
pesquisa. Insisto no olhar sensivel da docente aos seus alunos, detectando
suas particularidades e planejando um ensino que tem por objetivo a formacéao

integral. A triade formacao integral — olhar sensivel — diferencas dos alunos,
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precisa ser norteadora para as praticas pedagogicas atuais, rompendo com
uma educacdo seletiva, normatizadora e mecanica que ndo possibilita as
professoras e aos alunos estabelecerem aprendizagens significativas. Os
atores da educacao — professora, aluno e comunidade escolar — precisam estar
envolvidos em uma mesma proposta. Detenho-me neste estudo, em especial,
na funcdo das professoras, pois os modos de intervengdo das docentes no
processo de ensinos-aprendizagens sdo de fundamental importancia para o
éxito do mesmo. As professoras atuam, intervém, planejam, propdem,
acompanham, ou seja, aprendem a exercer um olhar magico, caleidoscdépico,
na sala de aula. Observam todos e cada um de seus alunos na sua inteireza,
detectam suas necessidades e intervém ao organizar uma proposta de ensino,

perseguem em sua pratica a formacgéao de alunos integrais.



3 APRECIACAO DO CORPUS DO ESTUDO

Neste capitulo apresento a metodologia do estudo e as analises das
entrevistas, enfocando as praticas avaliativas das professoras e suas
compreensdes sobre formacao integral e olhar sensivel na préatica docente. Ao
analisar as manifestagbes das professoras procurei constituir argumentos em
defesa de préaticas avaliativas que priorizem um olhar sensivel — mégico — ao

considerar o aluno na sua formacao integral.

3.1 CAMPO DE ESTUDO E METODOS INVESTIGATIVOS:

Este estudo foi realizado em uma escola estadual e em uma escola
particular, ambas localizadas na cidade de Porto Alegre/RS. A escola estadual
que oferece Ensino Fundamental e Médio caracteriza-se como uma instituicdo
de porte médio, atende cerca de 980 alunos. Essa escola localiza-se no bairro
Bom Fim, proxima ao bairro Centro. Os alunos sdo moradores do bairro ou
oriundos de outros bairros, sendo que seus pais e/ou responsaveis atuam em
servicos proximos a escola. A escola particular oferece Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental e caracteriza-se como uma instituicdo de pequeno porte,
atende cerca de 95 alunos. Essa escola localiza-se no bairro Cristo Redentor,
na zona norte da cidade. Os alunos sdo moradores do bairro.

A escolha dessas escolas foi proposital no que se refere ao atendimento,
publico e privado. Diante da abordagem deste estudo, se fez necessario
compatibilizar esses diferentes cenarios em que as praticas avaliativas séo
exercidas.

Participaram deste estudo duas professoras que atuam em classes dos
anos iniciais na escola estadual e duas professoras que atuam em classes dos
anos iniciais na escola particular. Sobre a formagéo das professoras que atuam
na escola estadual: uma é licenciada em Historia e neste ano atua como
professora titular de uma classe de 4° ano; e, uma é licenciada em Biologia e

neste ano atua como professora titular de uma classe de 5° ano. Sobre a
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formacao das professoras que atuam na escola particular: uma é licenciada em
Magistério — nivel médio e em Pedagogia, ainda tem especializagdo em
Alfabetizacdo. Neste ano, essa professora atua com uma turma agrupada de 1°
e 2° ano; e, uma professora é licenciada em Pedagogia, tem especializacdo em
Psicopedagogia e neste ano atua com uma turma agrupada de 3° e 4° ano.

Primeiramente as escolas foram contatadas através de mensagens
eletrénicas e por telefone para agendamento de uma visita e entrevista com
dirigentes com vistas a apresentacdo dos propositos do estudo. Na ocasido da
visita foi entregue uma carta de apresentacdo. Apés meu contato pessoal com
a escola e a autorizagcéo da equipe diretiva para realizacdo da pesquisa houve
contato com as professoras que se dispuseram as entrevistas. A realizagdo das
mesmas ocorreu durante o horario escolar, conforme disponibilidade das
mesmas e a cada uma foi apresentado os objetivos da investigagdo e um
Termo de Consentimento Informado, garantindo o sigilo ético.

Como instrumentos foram utilizadas entrevistas semi-estruturadas com
base em um roteiro de perguntas abertas?®®, permitindo as professoras
respostas que pudessem sugerir novas perguntas no momento da entrevista.
As entrevistas foram gravadas em audio (mp3) e, posteriormente, transcritas.

Para a analise dos dados foi adotada uma categorizacao das respostas,
recorrendo a analise de conteudo, que conforme Arilda Schmidt Godoy (1995,
p. 23) “consiste em um instrumental metodolégico que se pode aplicar a
discursos diversos e a todas as formas de comunicacdo, seja qual for a
natureza do seu porte”. Ainda, o estudo obedeceu aos Critérios de Etica na
Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolugcdo n° 196/96 do Conselho
Nacional de Saude (Conselho Nacional de Saude, Ministério da Saude, 1996).

Todos os cuidados foram tomados para garantir o sigilo e a confidencialidade

%% Roteiro de entrevistas: Formacdo académica?; Faz algum curso de formag&o continuada?;
Turma?; Quantos alunos possui a turma? Ha algum com NEE’s?; Quais instrumentos vocé
utiliza para avaliar seus alunos? Quais 0s motivos desta escolha? ; Para vocé o que é avaliar?;
Vocé estabelece critérios avaliativos? Quais sao eles? Em que momento da pratica avaliativa
eles sdo considerados?; Vocé leva em consideracdo as particularidades de seus alunos ao
avalia-los? De que forma?; A escola exige uma determinada forma de avaliacdo? Qual? Como
vocé lida com esta exigéncia?; Na sua opinido a avaliacdo pode interferir nas aprendizagens
dos alunos? De que forma?; Vocé acha que é possivel realizar uma avaliacdo sem o uso de
testes e/ou provas? Justifique.; Para vocé o que é a formacdo integral do aluno?; Qual a
importancia do olhar sensivel das professoras ao aluno?; Na sua opinido um olhar sensivel ao
aluno pode auxiliar no processo de ensino-aprendizagens? Justifique.
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das informacdes, preservando a identidade dos participantes e das instituicdes
envolvidas.

Este estudo tem carater qualitativo e caracteriza-se como dois estudos
de caso de inspiracdo etnografica. Entendo que a pesquisa qualitativa
relaciona-se com a analise das percepcdes dos significados dos sujeitos do
estudo em relacdo as suas acoes, possibilitando uma maior interpretacdo da
realidade, assim como nos apresenta Menga Ludke e Marli E.D.A. André
(1986):

O “significado” que as pessoas ddo as coisas e a sua vida séo os
focos de atencdo especial pelo pesquisador. Nesses estudos ha
sempre uma tentativa de capturar a “perspectiva dos participantes”,
isto €, a maneira como os informantes encaram as questdes que
estdo sendo focalizadas. Ao considerar os diferentes pontos de vista
dos participantes, os estudos qualitativos permitem iluminar o
dinamismo interno das situacbes, geralmente inacessivel ao
observador externo. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 12)

O estudo de caso conforme Godoy (1995, p. 25) “visa a0 exame
detalhado de um ambiente, de um simples sujeito ou de uma situagdo em
particular.” Desta forma, permite uma analise desses ambientes, levando em
consideracdo o contexto onde ocorre o estudo. Essa metodologia foi pertinente
aos meus objetivos de investigagao, pois tive como intengdo conhecer, pelas
vozes das professoras, as praticas avaliativas de docentes que atuam em dois
cenarios distintos — escola publica e privada. Foram adotadas algumas acdes
de investigacdo inspiradas na etnografia. Vale esclarecer que nem todas as
ferramentas da etnografia foram utilizadas nesta pesquisa. Subsidio-me em

Godoy (1995) na caracterizagao desta metodologia:

A pesquisa etnogréfica abrange a descricdo dos eventos que ocorrem
na vida de um grupo (com especial atencao para as estruturas sociais
e comportamento dos individuos enquanto membros do grupo) e a
interpretacdo do significado desses eventos para a cultura do grupo.
(GODOY, 1995, p. 28)
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E percebido que uma pesquisa etnogréafica exige um maior envolvimento
do pesquisador com 0 campo de pesquisa e seus sujeitos para que se possa
compreender e contrapor as percepcdes desses com demais compreensdes
sobre determinado tema que ja sdo conhecidos do pesquisador. Desta forma,
justifico a expressao inspiragdo etnografica, uma vez que esta pesquisa teve a
duracdo de quatro meses, resultando em poucas inser¢des em campo. Mesmo
assim, as visitas as escolas para as entrevistas possibilitaram observar as
rotinas, as relacbes, os movimentos nesses cenarios. Ou seja, ao apoiar as
analises na categorizacdo das respostas das professoras, isto ndo deve
sinalizar que estdo descontextualizadas dessas observacdes e absorces dos
cenarios em que as praticas avaliativas das professoras sdo exercidas.

A utilizacdo de entrevista como instrumento metodologico foi realizada
por possibilitar obter as informacgdes das entrevistadas por suas vozes e visdes
sobre suas praticas e também sobre o cenario em que atuam. Pude detectar
elementos que nao estavam presentes no roteiro empregado como norteador
da entrevista. Ainda, a escolha da entrevista semi-estruturada possibilita
abarcar um maior nimero de informacdes, pois conforme Ludke; André (1986,
p. 34), “a entrevista semi-estruturada, que se desenrola a partir de um
esquema basico, porém nao aplicado rigidamente, permite que o entrevistador
faca as necessarias adaptacoes”.

Corroboro com Sandra Mara Corazza (1996, p. 124): “[...] ndo é por tal
ou qual método que se opta, e sim por uma pratica de pesquisa que nos ‘toma’,
no sentido de ser para nés significativa”. Este estudo tem um carater para além
da obtencéo do titulo de Licenciada em Pedagogia, com ele pretendi buscar
algumas respostas aos aspectos que me instigaram na minha trajetoria
discente e continuam me instigando no meu processo de constituicdo docente.
Analisar essas trajetorias depois de percorrido um caminho em busca de novas
compreensdes, ou afirmagbes do que ja conhecia é essencial para um
Trabalho de Conclusdo de Curso que se caracteriza como um estudo reflexivo
sobre minha formacgéo docente.

Inicialmente ao produzir o projeto de pesquisa que iria dar configuracao
a este estudo, pensei em realiza-lo com oito professoras dos anos iniciais,
porém, como afirma Duarte (2002, p. 143) “Numa metodologia de base

qualitativa o nimero de sujeitos que virdo a compor o quadro das entrevistas
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dificilmente pode ser determinado a priori [...]”. Ao ingressar no campo de
pesquisa considerei o tempo de que dispunha e 0 que necessitava em
informagcbes para a realizacdo deste estudo e, desta forma, decidi na
diminuicdo do numero de entrevistadas.

No que se refere ao primeiro contato com as escolas houve imprevistos,
especialmente em relagdo ao aceite de uma escola particular para participar
desse estudo. A autorizagcdo de uma escola particular para a pesquisa nao foi
tarefa facil. Necessitei entrar em contato com diversas escolas particulares da
cidade de Porto Alegre. Assim, antes da autorizacdo da escola particular, a
qgual gentilmente foi solicita com a pesquisa, precisei entrar em contato com um
namero consideravel de escolas particulares. Em contrapartida, a escola
publica ja no primeiro contato que fiz aceitou a participacdo no estudo. Talvez
essa imediata aceitacdo se deva ao fato de eu ter realizado meu Estagio de
Docéncia no local.

Ao entrevistar as professoras iniciei com uma explanacéo do estudo e a
seguir adotei um roteiro de perguntas. As professoras da escola publica no
inicio da entrevista manifestaram um constrangimento pelo uso do gravador.
Suponho que este pouco tempo de contato com as professoras na preparagéo
da entrevista tenha gerado o desconforto das mesmas. Conforme Ludke; André
(1986):

A gravacéo tem a vantagem de registrar todas as expressdes orais,
imediatamente, deixando de lado as expressdes faciais, os gestos, as
mudancas de postura e pode representar para alguns entrevistados
um fator constrangedor. Nem todos se mantém inteiramente a
vontade e naturais ao ter a sua fala gravada. (LUDKE; ANDRE, 1986,
p. 37)

Como bolsista de Iniciagdo Cientifica de um projeto de pesquisa ja
realizei coleta de dados com grupos focais. Os grupos focais e as entrevistas
individuais diferem entre si na conducdo do entrevistador, entretanto, exigem
do mesmo a exploracdo das respostas, das manifestacbes dos entrevistados
para gerar novas perguntas. Ainda me percebo como iniciante no exercicio da

pesquisa, uma vez que pude observar que deixei de aproveitar e questionar
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algumas das manifestacdes das entrevistadas. Deste modo, parafraseando
Ludke; André (1986), percebo que ndo tive “desenvoltura suficiente” para
explorar com presteza algumas respostas. O meu intuito com as entrevistas foi
de ter acesso as concepcoes, as opinides e aos relatos das professoras com o

minimo de preparacao das respostas.

3.2 PRATICAS AVALIATIVAS E FORMAGCAO INTEGRAL: RELACOES
EXISTENTES

Neste titulo abordo os conceitos de avaliacdo das professoras
entrevistadas e estabeleco contrapontos com minhas posicées sobre praticas
avaliativas e a formagéo integral do aluno.

Ao analisar as entrevistas realizadas com as quatro professoras do
Ensino Fundamental pude observar a presenca dominante de palavras que, na
concepcao das mesmas, referem-se ao conceito de avaliacdo. Entre estas
palavras, destaco: crescimento; rendimento; desempenho; e, mediacédo. O uso
dessas palavras foi dominante nas manifestacbes das professoras ao
responderem a pergunta “O que é avaliar?”. Sobre esta questao, por exemplo,
a professora E2 respondeu o seguinte: “- Observar o desempenho, observar o
rendimento de cada um, como ele assimila [...], como ele traduz, como aquele
conhecimento € assimilado e como ele pode transmitir. A partir do momento em
que ele consegue fazer isso, a avaliacdo esté indo bem”. Seleciono este trecho
para analisar possiveis concepcdes dessa professora sobre avaliacéo.
Primeiramente, destaco a importancia da acgdo docente de observar e
acompanhar o desempenho de seus alunos. Entretanto, nessa manifestacao a
professora pode sugerir um processo “natural” de aprendizagem em que basta
o aluno estar num ambiente escolar para “tomar para si os conhecimentos”
sem a intervencdo de acdes planejadas e intencionais da docente como
mediadora. Nessa situacdo ndo ha uma exigéncia ao exercicio de
aprendizagens de transferéncia do aluno. Philippe Perrenoud (2000, p. 59)
defende que “a transferéncia, longe de ser uma simples transposicéo

automatica, passa por um trabalho mental que supde o sujeito confrontado com
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uma nova situacdo”. O aluno necessita da mediacdo docente de forma
intencional, desafiadora e problematizadora de suas hipéteses. A intervencéo
docente é fundamental no processo de ensino-aprendizagens, pois, através
desta mediacdo, a professora possibilita e instiga o aluno a estabelecer
relacbes do conhecimento com suas vivéncias, tornando a aprendizagem
significativa para sua formacéo. Conforme Perrenoud (2000, p. 57), “o papel da
escolarizacdo é preparar os alunos para reinvestirem suas aquisicdes em
contextos variados, fora da escola, em situacdes da vida cotidiana, profissional,
politica, familiar e pessoal”. E neste contexto que o papel docente se torna
fundamental ao ter por finalidade a mediacdo entre os conhecimentos
escolares e 0s conhecimentos da “vida”. Pode-se destacar ainda, a importancia
da transferéncia de conhecimentos como forma de transposicdo de
aprendizagens em diferentes ambitos e a relagcdo com a educacao integral. A
educacdo integral que tem por funcdo o desenvolvimento das distintas
dimensGes dos alunos tem relacdo direta com a transferéncia de
conhecimentos, ou seja, para se formar sujeitos integrais é necessario
estabelecer relacdes entre os conhecimentos ditos escolares e as experiéncias
dos alunos. Entendo experiéncia na definicdo de Jorge Larrosa Bondia (2002,
p. 21), “A experiéncia & o que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca”.
Desta forma, a concepcao de transferéncia de aprendizagens desenvolvida nas
praticas pedagogicas se faz necessaria a formacéo da inteireza do aluno, pois
conforme Moll (2009):

Nossa cultura escolar ainda é focada no aspecto cognitivo e em
conteldos a serem decorados. A educacdo integral remete a
integralidade da formacdo humana que se quer construir, levantando
guestdes sobre como queremos que 0s jovens se insiram no mundo e
se relacionem com os conhecimentos construidos pela sociedade e
pela humanidade ao longo da histéria. (MOLL, 2009, p. 38)

Destaco ainda que a professora faz parecer em sua manifestacdo que
aguarda a conclusdo do processo de aprendizagem do aluno, com pouca
intervencdo de sua parte. Pode se pensar que se trata de uma pratica

avaliativa que visa o resultado? E uma questio a ser pensada. Ainda, minha
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impressao sobre essa possivel pratica avaliativa, visando o resultado, encontra
apoio ao uso que a docente faz do termo rendimento. Trata-se de um termo
associado a uma concepcao de avaliacdo com vistas ao resultado, de carater
classificatorio, de encontro a concepcao de avaliacdo que fundamenta este
estudo. Os termos crescimento; rendimento; desempenho; e, mediagdo se
caracterizam pela compreenséo de que a avaliagdo tem como funcéo apenas
selecionar os mais aptos, distinguir os alunos inteligentes dos néo inteligentes.
Este entendimento de avaliacdo como forma de analisar rendimentos €
contraditoria & avaliacdo formativa. Como afirma Alvarez-Méndez (2002, p. 13):
“Em termos precisos, deve-se entender que avaliar com intencao formativa néo
€ 0 mesmo que medir, nem qualificar e nem sequer corrigir; avaliar tampouco é
classificar, examinar, aplicar testes”.

Merece uma consideracdo sobre as manifestacées da professora E2 no
que se refere a sua formacdo docente e sua concepcéo de avaliacdo. Essa
professora licenciou-se em Biologia. Ao observar os curriculos de formacéao de
professores nas licenciaturas pode-se detectar que a tematica avaliacdo tem
pouca énfase nos titulos das matérias. Os alunos em formagédo sado poucos
instigados a refletirem sobre préticas avaliativas que contemplem uma visédo
integral do aluno. Possivelmente a adocdo de provas e de uma visao de
resultado resida nesse despreparo, trata-se de uma questdo a ser pensada.
Dai se faz necessario a formacéo continuada em cursos de capacitacdo e em
reunides e encontros que enfoquem a tematica avaliacao.

Entendo que uma pratica avaliativa que vise o resultado restrito a
classificacdo/aprovacdo nao permite ao aluno e tampouco a professora o
conhecimento do processo de ensino-aprendizagens, momento o qual se
podem observar as necessidades e avancos dos educandos. Cito Perrenoud
(2000) ao se referir a uma concepgéao de avaliagao integral:

Da-se prioridade as avaliacdes-balanco, ao passo que muitas outras
observac8es seriam pertinentes para compreender o que impede ou
retarda a aprendizagem: interpretacdo das normas e do oficio de
aluno (Perrenoud, 1996b), métodos de trabalho e de aprendizagem,
relacdo com o saber, identidade e projeto pessoal, relagdes com os
outros alunos e com os professores, condicées de vida, ambiente
familiar e itinerario de formagéo. (PERRENOUD, 2000, p. 47)
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Assim, a pratica avaliativa tem por finalidade o conhecimento do
processo do aluno e possibilita ao mesmo rever sua trajetéria e suas
necessidades. A professora assume um papel de facilitadora no processo de
ensino-aprendizagens a partir de suas observacdes sobre o aluno, como ele
aprende e suas necessidades, e planejamento de intervencdes pertinentes.
Uma pratica avaliativa que visa a classificagdo/aprovacgao restringe o processo
de conhecimento, pois ndo permite aos sujeitos analisarem suas conquistas e
suas limitacbes de forma a interferir e superar as necessidades encontradas.
Conforme Perrenoud (2000):

De modo ideal toda a certificacdo final de uma formacdo deveria
garantir a transferéncia e, portanto, embasar-se em situacdes novas,
com as quais o aluno ndo tem familiaridade. Adquirir uma formacéao
da qual se presta contas somente nos exames so teria sentido se o
valor de um diploma n&o tivesse nenhuma relagdo com as
competéncias que ele supostamente garante. (PERRENOUD, 2000,
p. 61)

Reafirmo essa posicéo, de que a avaliagcdo seja compreendida em um
carater formativo. Porém, para que isso ocorra, parafraseando Perrenoud
(2000), é necessaria uma reformulacdo dos procedimentos didaticos.

Outro aspecto de andlise se refere a relagdo entre avaliacdo e formacéo
integral que se apresenta nas palavras da professora E2 ao responder a
questdo: “Para vocé o que é a formacdo integral do aluno?” A professora
respondeu o seguinte: “- Quando o aluno estd pronto, apto para seguir,
continuar para 0 ano seguinte”. As palavras da professora sugerem um
entendimento tradicional de educacdo, pois as préaticas pedagodgicas que
exerce possuem essa nocao de selecédo dos alunos.

A mesma questao “O que é avaliar?” foi respondida pela professora E3:
“- Detectar quais sdo as necessidades que aquele aluno tem e eu me organizar
enquanto professora para ajuda-lo a superar aquilo”. Analiso que esta
afirmacdo da professora tem estreita relacdo com as minhas concepcdes de
avaliacdo, visto que tem a funcdo de conhecer os alunos nas suas
necessidades afim de uma reorganiza¢do da proposta da docente no intuito de
ter condigbes de ser uma facilitadora no processo de ensino-aprendizagens.
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Este entendimento de avaliacdo como mediacdo permite uma pratica em que a
professora analisa o porqué das necessidades dos alunos. Como menciona
Alvarez-Méndez (2002, p. 19): “Nas tendéncias atuais da avaliagdo educativa,
a preocupacao centra-se mais na forma como o aluno aprende, sem descuidar
da qualidade do que aprende”.

Ainda, a professora E3 da indicios de exercer em sua prética avaliativa
um olhar sensivel ao processo de seus alunos ao considerar sua importancia
em relacdo as necessidades dos mesmos. Essa professora demonstra uma
atencdo a formacdo da integralidade do aluno, porque para analisar as
necessidades é fundamental compreender que os alunos sao constituidos por
distintas dimensdes sejam elas emocionais, sociais, afetivas, cognitivas. Esta
compreensdao de formacdo integral se confirma também na seguinte
manifestacdo da professora: “- Vai além do cognitivo, como propde Gardner
com as Inteligéncias Mltiplas. E o todo: social, afetivo, valores, logicidade,
expressao corporal, valores, partilhar, relacionamento de grupo. E um olhar de
observadora para conseguir promover esse todo”. A formacdo integral é
considerada pela professora, 0 que torna sua pratica avaliativa um
acompanhamento, em que se busca conhecer o0s alunos nas suas
particularidades. Conforme Zabala (1998, p. 198): “A tomada de posicdo em
relacdo as finalidades do ensino, relacionada a um modelo centrado na
formacdo integral da pessoa, implica mudancas fundamentais, especialmente
nos contetdos e no sentido da avaliagdo”. Em outras palavras, conceber uma
avaliacdo como forma de ter acesso ao processo de aprendizagens dos alunos
se caracteriza como uma mudanca, “saindo” da perspectiva tradicional e
possibilitando uma visdo de avaliacdo formativa. Destaco ainda que mesmo
apresentando essas posicOes, a professora E3 faz uso de instrumentos
avaliativos como pareceres descritivos ao final de um trimestre e atividades
pontuais para obtencéo de resultados.

Sobre a pergunta: “O que é avaliar?” a professora E4 respondeu: “-
Processo de crescimento. Acompanhar o processo de crescimento da crianga”.
Destaco o termo crescimento relacionado a avaliagdo. Assim, pergunto-me: O
que esta implicito na palavra crescimento? Quais relacdes esse termo tem com

avaliacao?



40

Parece-me que a professora compreende o desenvolvimento infantil
embasada na teoria maturacionista. A teoria maturacionista defende que o
sujeito conta apenas com suas caracteristicas genéticas para que se
desenvolva. Nesta perspectiva o desenvolvimento decorre do sujeito, néo
dependendo de fatores externos, assim como nos apresenta Rheta DeVries
et.al. (2004, p. 19) “A roméantica corrente maturacionista se baseia na ideia de
que se deve permitir o desenvolvimento natural da crianga sem que haja
intervencao dos adultos em um ambiente laissez-faire e permissivo”.

Uma concepcdo de desenvolvimento que defende as caracteristicas
genéticas como sendo fator principal de predisposicdo ao desenvolvimento
analisa os sujeitos como sendo Unicos, ou seja, ndo considera as dimensdes
sécio-historicas-culturais que constituem esse sujeito. Desta forma, o uso do
termo crescimento em préticas avaliativas da uma conota¢cdo muito mais ampla
do que parece, visto que “carrega’ significados e compreensdes sobre o
desenvolvimento do sujeito.

Essas entrevistas corroboram com a minha preocupacdo em relacéo a
proposta deste estudo. Embora as manifestacées das professoras expressem
uma concepcdo de avaliagdo como processo e, em alguns casos, de uma
compreensao de formacao integral, percebo em minhas andlises o quanto as
professoras ndo sao instigadas a problematizarem suas praticas avaliativas.
Por esta auséncia de problematizacdes parecem “ndo enxergar’ de forma
integral os alunos. Ha uma “aceitacdo” ao sistema avaliativo da escola seja no
padrao da selecdo e uso de instrumentos seja na forma de divulgacédo dos
resultados dos alunos. llustro essa minha percepcdo com a resposta da
professora E2 no que se refere ao instrumento avaliativo adotado pela escola:
“- Pareceres. A gente cumpre com as normas da escola. Na verdade € a
mesma coisa que numero, s6 muda a forma”.

No que se refere a formacado integral, o olhar mégico, conceito que
procurei constituir nesta pesquisa, pouco se apresenta nas praticas

pedagogicas, em especial nas avaliativas.
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3.3 FORMACAO INTEGRAL E OLHAR SENSIVEL DA DOCENTE: UMA
RELACAO QUE PODE MUDAR A COMPREENSAO DAS PRATICAS
AVALIATIVAS

Neste eixo enfatizo as relagbes possiveis entre a formacdo da
integralidade do aluno e um olhar magico docente. As posi¢cdes das
entrevistadas no que se refere as perguntas “Para vocé o que é formacgdo
integral do aluno?” e “Qual a importancia do olhar sensivel das professoras ao
aluno?” auxiliaram-me na constituicdo dos argumentos deste capitulo.

A professora E2 que atua em uma escola publica, em uma turma de 5°
ano, ao ser questionada com a pergunta: “Para vocé o que é formacao integral
do aluno?” respondeu: “- Quando o aluno esta pronto, apto para seguir,
continuar para o ano seguinte”. Primeiramente, faco destaque aos termos
pronto e apto. O termo pronto sugere um resultado final, como se um processo
de aprendizagem pudesse ser encerrado a0 mesmo tempo em que se encerra
um periodo letivo estabelecido. Observo a pratica avaliativa da professora
submetida ao calendario escolar, a ideia de que ao final do ano escolar ha uma
classificagdo, em que os resultados serdo definidos entre os “prontos” que
podem seguir para 0 ano seguinte e 0s “ndo prontos”, agueles que deverdo
repetir a mesma etapa de ensino no ano seguinte. Essa concepcao de
avaliacdo classificatoria valoriza os ditos “preparados”, elevando-os a categoria
dos ditos “melhores” alunos. Percebo uma sugestéo a valorizagdo do aspecto
cognitivo para estabelecer essa classificacdo, uma vez que os resultados
avaliativos sdo determinados pela professora com base nas provas realizadas
pelos alunos. Em contraponto, Alvarez-Méndez (2002, p. 38) defende que as
praticas avaliativas formativas exigem enfrentar “novas formas de ensinar que
possibilitem e provoquem um modo diferente de aprender e que o resultado
seja relevante, além de significativo, para o sujeito que o busca’. No meu
entender, restringir a formacao do aluno no ambito cognitivo, sem considerar os
demais aspectos para o seu desenvolvimento pleno, sem analisar as distintas
dimensdes que o constitui, é legitimar e produzir processos de exclusdo. Nesta

perspectiva, segundo Sacristan (2007, p.118) “a escola serve como meio
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reprodutor de uma sociedade excludente e o curriculo representa as influéncias
exercidas na escolaridade”.

Ainda, a professora E2 ao enfatizar o valor cognitivo em sua pratica
avaliativa ndo percebe o aluno em seus aspectos constituintes, trata-se de
pouca visdo do processo de ensino aprendizagens, ela ndo problematiza seu
olhar. Os aspectos socio-culturais, neste “ponto de vista” docente ndo sao
considerados e a pratica avaliativa se apresenta homogénea, para todos os
alunos um mesmo olhar. Um olhar sensivel supde considerar as
particularidades dos sujeitos! Esclareco que nao se trata neste trabalho de
julgar a pratica desta professora ou das outras entrevistadas. Ao analisar as
respostas das professoras percebo em seus discursos contradicdes
decorrentes, provavelmente, de um pouco exercicio reflexivo sobre o conceito
de avaliacdo e suas implicacdes na pratica. Como questiona Alvarez-Méndez
(2002, p. 47) “De que modo uma acao que nao € pensada para a selecdo pode
acabar excluindo?”. A professora E2 n&o se declara “praticante de uma
selecdo”, entretanto, exerce uma pratica avaliativa homogénea favorecedora de
um processo de exclusédo — ha alunos “prontos” e “nédo prontos”.

O termo apto também foi mencionado pela professora E2. Ser apto
significa ser capaz de, significa constituir competéncias. Para Perrenoud (2000,
p. 69) competéncia € “uma capacidade de produzir hipéteses”. Este autor
considera transferéncia e competéncia indissociaveis. Ou seja, ha um
contraponto nas posi¢cées da professora e do autor. Alio-me as ideias de
Perrenoud (2000, p. 57) na defesa de que a “[...] pretensdo de toda
escolarizacdo € preparar 0s alunos para reinvestirem suas aquisicbes em
contextos variados, fora da escola, em situacdes da vida cotidiana, profissional,
politica, familiar e pessoal”.

Um aluno apto € aquele que transfere suas aprendizagens. Isto supde
olhar este aluno em sua integralidade. A posicado da professora parece dar ao
termo apto o sentido de “pronto” diante do pré-estabelecido por seu olhar
restrito.

A professora E4 que atua em uma escola particular, em uma turma
agrupada de 3° e 4° ano, ao responder a questéo: “Para vocé o que € formacéo
integral do aluno?” respondeu: “- Ele cresce como um todo, na parte cognitiva,

social, emocional... Olhar a crianga como um todo, ndo apenas nha
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aprendizagem.” Fagco destaque que na turma de regéncia desta professora
frequentam quatro alunos com NEE'’s.

Ao mencionar que a formagéo integral do aluno é olhar este aluno como
um todo, esta professora demonstra uma concepcao que considera as distintas
dimensdes dos alunos, recorrendo a um olhar mais atento para 0s mesmos,
como afirma: “olhar a crianga como um todo”. Sera que a presenca dos alunos
com NEE’s nas classes denominadas “regulares” pode colaborar no exercicio
de um olhar sensivel docente? Essa concepcao da professora E4 vem ao
encontro de meu entendimento em relacdo a formacéao integral do aluno. Trata-
se de uma concepcgao que analisa 0 aluno na sua inteireza, considerando os
seus aspectos emocionais, sociais, afetivos, cognitivos. Assim, uma educagéo
que considera a formacédo integral do aluno tem fundamental importancia no
desenvolvimento destas distintas dimensdes. Nas palavras de Anisio Teixeira
(1959), precursor da ideia de Educacédo Integral, a escola deve oferecer ao

aluno:

(...) seu programa completo de leitura, aritmética e escrita, e mais
ciéncias fisicas e sociais, e mais artes industriais, desenho, musica,
danca e educacdo fisica. Além disso, desejamos que a escola
eduque, forme habitos, forme atitudes, cultive aspiracbes, prepare
realmente, a crian¢a para a sua civilizacao — esta civilizacdo tdo dificil
por ser uma civilizacdo técnica e industrial e ainda mais dificil e
complexa por estar em mutacdo permanente. E, além disso,
desejamos que a escola dé salde e alimento a crianga, visto nédo ser
possivel educa-la no grau de desnutricdo e abandono em que vive.
(TEIXEIRA, 1959, p. 79)

Conforme esse autor, a Educacdo Integral exige professoras que
exercam um olhar sensivel para seus alunos considerando-os na sua
totalidade. Entretanto, ndo exijo das professoras solu¢cdes que estejam fora do
alcance da atuacdo pedagOdgica; refiro-me, por exemplo, as condigdes sociais
extremas e hostis em que vivem alguns alunos.

Outro aspecto de analise se refere as concepcoes das professoras sobre
a importancia do olhar sensivel para o aluno e suas repercussdes no fazer
docente. A professora E1 que atua em uma escola publica, em uma turma de

4° ano ao ser questionada com a pergunta: “Qual a importancia do olhar
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sensivel das professoras ao aluno?” respondeu: “- Para poder avaliar melhor o
aluno. Ter um olhar individual para cada aluno para conhecé-lo bem”. Faco
destaque que na turma de regéncia desta professora frequentam quatro alunos
com NEE’s. Porém, a professora nao planeja atividades de acompanhamento
especificas para esses alunos. Pergunto-me: como se apresenta o “olhar
individual” mencionado pela professora? Essa professora também declarou

que: “- As criancas dos primeiros anos precisam de alguém sempre junto
dando atencdo a cada um para respeitar as diferencas e poder ajudar”.
Reafirmo a auséncia de problematizacdo da professora, uma vez que ela ndo
percebe estar dizendo algo que nao se efetiva em sua pratica.

Sobre a utilizacdo da palavra crianca fagco uma breve consideracdo. Nem
todas as criancas sdo alunos e nem todos os alunos séo criancas. Entretanto,
percebe-se uma insisténcia dessas professoras em utilizar como sinénimo as
palavras criancas e alunos. Ainda, é importante destacar que ninguém nasce
aluno, essa categoria social conforme Clarice Salete Traversini e Maria
Bernadette Castro Rodrigues (2006, p. 1) € “entendida como uma categoria
cultural e n&o natural”.

No que se refere ao emprego da palavra diferencas na manifestacédo da
professora, este termo representa qualquer aluno, ou seja, mesmo tendo o
objetivo de considerar as diferencas dos educandos, a professora

homogeneiza-os. Conforme Maria Teresa Esteban (2004):

E preciso vigilancia constante para que a diferenca ndo seja
apreendida como um estado natural e individual o que leva a uma
ocultacdo do processo de producéo da semelhanca e da diferenca
como movimento historico, parte da dinamica social e politica.
(ESTEBAN, 2004, p. 163)

Assim, generalizar a diferenca pode caracterizar um entendimento deste
conceito apenas como aceitacdo e ndo como possibilidade de distintas
competéncias. Resgato o que entendo por competéncias, conforme a ideia de
Perrenoud (2000, p. 69), “A competéncia é uma capacidade de produzir
hipoteses, até mesmo saberes locais que, se ja ndo estdo ‘constituidos’, sdo

‘constituiveis’ a partir dos recursos do sujeito”.
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Deste modo, a professora mesmo afirmando considerar as diferencas
dos alunos, exerce uma pratica que homogeneiza o processo de ensino-
aprendizagens, ao nao distinguir os distintos tempos de aprender. Conforme
Esteban (2004):

A igualdade dos procedimentos desconsidera as desigualdades
sociais e as diferencas nos processos que constituem a realidade. A
igualdade nos procedimentos néo favorece a producéo da igualdade
nos direitos por haver a busca do resultado comum como Unica
expressdo da qualidade e da conquista do direito, o que atribui valor
negativo a diferenca, entendida como auséncia de qualidade.
(ESTEBAN, 2004, p. 167)

Ou seja, as praticas avaliativas que ndo contemplem as diferengas dos
alunos nao incentivam a problematizacdo docente sobre seu olhar. Um olhar
sensivel exige reflexdes, inquietacdes, problematizacdes do “lugar” docente
para tornar esse olhar um olhar magico. A homogeneizacdo das praticas
pedagogicas nao considera os diferentes tempos e formas de aprender.

Destaco a concepcédo de Zabala (1998) que afirma:

O conhecimento que temos sobre como se produzem as
aprendizagens revela a extraordinaria singularidade destes
processos, de tal maneira que cada vez € mais dificil estabelecer
propostas universais que vao além da constatacdo destas diferencas
e singularidades. O fato de que as experiéncias vividas constituam o
valor basico de qualquer aprendizagem obriga a levar em conta a
diversidade dos processos de aprendizagem e, portanto, a
necessidade de que os processos de ensino, e especialmente os
avaliadores, ndo apenas os observem, como 0s tomem como eixo
vertebrador. (ZABALA, 1998, p. 198)

Defender o respeito as diferencas é atuar com um olhar atento para
estes diferentes processos e ndo considera-las naturaliza praticas, que
segregam e selecionam aqueles alunos que sédo enquadrados na norma.

A professora E3 que atua em uma escola particular, em uma turma
agrupada de 1° e 2° ano ao ser questionada com a pergunta: “Qual a

importancia do olhar sensivel das professoras ao aluno?” respondeu: “- Saber
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respeitar. Para saber as necessidades, limitagdes dos alunos para o trabalho
fluir’. Percebo que a professora demonstra uma preocupacao em relacdo a
como os alunos aprendem e a importancia de um olhar magico aos mesmos
para compreendé-los em suas necessidades e limitacdes. As concepcoes da
professora E3 vém ao encontro com as minhas concepc¢des em relacdo ao
valor que um olhar atento possui no fazer docente, em especial nas praticas
avaliativas. Seleciono outra manifestacdo da professora E3: “- [...] perceber
esse serzinho como alguém que esta precisando de ti; como um diferente (e
todos nés somos né?!)”. Ha um entendimento de que a professora precisa
estar atenta para o aluno considerando-o como um diferente. Também essa
posi¢cdo vem ao encontro da minha compreensdo em relagédo a importancia de
um olhar magico para o educando, pois concebo este olhar como sendo uma
forma de observar, uma contemplacdo atenta, uma investigacdo das
necessidades e das limitagcbes dos alunos, como afirma a professora E3.
Assim, entendo que as manifestacbes da E3 convergem para as concepg¢des
de um olhar sensivel as praticas avaliativas o qual busco constituir neste
trabalho. Como j4 observado nas manifestacdes da professora E2 também
observo que a professora E3 dissocia suas manifestacbes de sua pratica
avaliativa ao adotar os pareceres descritivos como forma final de avaliacéo.

Em resumo, as andlises desse titulo encaminham para pensar formas
avaliativas que deem conta das particularidades dos alunos, praticas
avaliativas que rompam com uma homogeneizacdo — um Unico olhar para

todos os alunos.

3.4 INSTRUMENTOS AVALIATIVOS E O QUE SUGEREM EM RELACAO AO
CONCEITO AVALIACAO

Neste capitulo apresento meu exercicio reflexivo ao pensar instrumentos
adequados a uma pratica avaliativa com vistas a formacdo integral. Ao
entrevistar as professoras procurei questiona-las sobre suas concepg¢bes de

avaliacao e os instrumentos adotados em suas praticas.
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As professoras manifestaram em suas respostas compreenderem
avaliacdo como acompanhamento do processo. Entretanto, pude perceber que
essa concepgao pouco se efetiva nas acdes avaliativas, seja na escolha de
instrumentos avaliativos seja na definicdo dos critérios. Por exemplo, a
professora E1 manifestou que a avaliagcdo é “[...] permanente, todo o ano, todo
dia”. Primeiramente, alio essa resposta a compreensdao de uma avaliacédo

formativa, uma vez que conforme Alvarez-Méndez (2002):

A avaliacdo que aspira a ser formativa deve estar continuamente a
servico da pratica, para melhora-la, e a servico dos que dela
participam e dela se beneficiam. A avaliacdo que nao forma e da qual
0s que dela participam ndo aprendem deve ser descartada nos niveis
basicos de formacdo. Ela mesma deve ser recurso de formacao e
oportunidade de aprendizagem. (ALVAREZ-MENDEZ, 2002, p. 16)

Entretanto, sobre as questbes: “Quais instrumentos vocé utiliza para
avaliar seus alunos? Quais os motivos desta escolha?” a mesma professora,
E1, respondeu: “- Trabalho em grupo, entrega de materiais, testes ao decorrer”.
Ao analisar a resposta da professora pude observar que ndo ha uma
perspectiva de avaliagdo formativa, mesmo a educadora afirmando que a
avaliacdo € permanente. Isto ainda se confirma em outra resposta da
professora ao ser questionada sobre os critérios avaliativos: “- [...] ndo ha
avaliacao diferente para os alunos com NEE's”. A professora faz sugerir uma
distincdo entre sua concepcdo de avaliagdo e suas acOes préaticas. Neste
estudo apresento minha posicdo acerca da importancia das professoras em
considerar as particularidades dos alunos para que tenham condi¢cdes de
exercer praticas avaliativas que considerem os alunos na sua integralidade,
acredito que essa predisposicdo em apreciar as diferencas dos alunos se
caracteriza como sendo o olhar magico que defendo. As praticas avaliativas
que tenham um carater formativo buscam compreender os processos dos
alunos, ou seja, uma avaliacdo dita formativa precisa ser exercida
permanentemente, com o intuito de investigar os avancos e as necessidades

dos alunos.
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Merece um destaque em minhas analises as praticas avaliativas em
relacdo aos alunos com NEE'’s. Uma pratica avaliativa que considera as
particularidades dos alunos e exerce um acompanhamento permanente tem
por objetivo conhecer como esses alunos aprendem. Entretanto, a adocao de
testes/provas padronizadas deixa de perceber esses alunos como Uunicos,
singulares, que aprendem e estabelecem relacdes de forma distinta dos
demais colegas. Apoio-me nas ideias de Beyer (2006) para afirmar minha

posicao:

E injusto avaliar o desempenho de diferentes criangcas com 0s
mesmos critérios ou as mesmas medidas. Criangas que sdo Unicas
em suas caracteristicas, e, ao mesmo tempo, diferentes entre si, nao
podem ser comparadas através de procedimentos escalonados por
uma média, que definem os alunos como bons, médios ou fracos.
(BEYER, 2006, p.30)

Em consonancia com o autor, defendo que os instrumentos avaliativos
precisam ser elaborados, levando em consideracdo as diferencas dos alunos,
em especial os educandos com NEE’s. Considerar as particularidades desses
alunos néo se restringe em aplicar mais uma prova para ver se o aluno alcanca
determinado objetivo, ou para “aumentar a nota”, esse recurso além de nao
possibilitar o reconhecimento das necessidades dos alunos, naturaliza-os como
sujeitos (alunos) que podem chegar apenas a determinado grau de
desenvolvimento, ou seja, ha uma sugestao de que nao é importante estimular
e desenvolver praticas pedagogicas diferenciadas porque esses alunos nao
podem “dar mais” do que oferecem em uma prova seletiva e normatizadora.
Essa forma de compreender os alunos com NEE’s favorece e naturaliza a
exclusdo, como se fossem “deixados de lado” pelas professoras. Os
instrumentos avaliativos para alunos com NEE’s precisam ser elaborados no
intuito de dar destaque as diferentes formas de aprendizagens, assim como
servirem de ferramenta para analisar as necessidades dos aprendizes. Nesta
perspectiva, a avaliagdo ndo ocorre de forma solitaria, ou seja, apenas entre
professor e aluno de forma hierarquica; as praticas avaliativas, nesse ambito,
precisam ser estabelecidas considerando todos o0s participantes deste



49

processo, em especial a relacdo de trocas entre os préoprios alunos,
favorecendo uma maior riqgueza no processo de aprendizagens.

Para que praticas avaliativas ocorram de forma a contemplar as
particularidades dos educandos, em especial os diferentes tempos de
aprendizagens, as professoras e a comunidade escolar precisam compreender
gue as aprendizagens nao ocorrem em um tempo determinado pela escola.
Avaliar os alunos estabelecendo prazos para que as aprendizagens ocorram,
ou seja, limitadas ao calendario escolar, € desconsiderar as diferencas dos
alunos, assim como nos afirma Claudio Roberto Baptista (2002, p. 165): “[...]
No entanto, ha elementos que dificilmente podem ser questionados: 0os tempos
de aprendizagem precisam ser discutidos e dificilmente se encaixam nos
tempos predeterminados pelo funcionamento da escola tradicional”.

Ainda, em relacdo aos instrumentos avaliativos € necessario
problematizar a estrutura pedagogica da escola e dos métodos pedagdgicos
utilizados pelas professoras em sala de aula. Exercer um olhar magico para
estas questdbes é essencial para que os alunos com NEE's sejam
contemplados na escola regular. Acredito que para a avaliacdo ser formativa,
com a intencdo de conhecer os alunos, a estrutura pedagdgica precisa estar
adequada para receber esses alunos, tanto em relacdo aos materiais didaticos
oferecidos, como também em relacédo aos profissionais que atuam com esses
alunos. No que se refere ao papel das professoras, dou énfase a formacéo
continuada das mesmas para que estejam preparadas para receber esses
alunos na sala de aula, além disso, o olhar sensivel no intuito de perceber que
€ necessario o estabelecimento de uma organizacao diferenciada do espaco e
dos recursos didaticos se faz importante neste ambito, em especial para a
promoc¢do de uma pratica avaliativa formadora que contemple os alunos na sua
integralidade.

Ao perguntar para a professora E1: “A escola exige uma determinada
forma de avaliagao? Qual? Como vocé lida com esta exigéncia?”, a docente
respondeu: “- Conceitos?’. Avaliacdo com testes, trabalhos em grupos. E mais
importante um conceito do que uma nota para a crianga, porque a nota é fria”.

Faz supor que a docente apenas exerce de forma burocratica as exigéncias da

L pS: Plenamente Satisfatério; S: Satisfatorio; R: Regular; I: Insuficiente.
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escola em relagcéo a avaliacéo, pois aplica testes padrées para os alunos com a
finalidade de estipular valores sejam notas ou conceitos. Embora a professora
entenda que o conceito € “mais brando” do que uma nota “fria” (sic), ao atuar
com fins de estipular valores, exerce também uma classificacdo dos conceitos.
Por exemplo, a professora E2 ao responder sobre quais sdo os instrumentos

adotados por ela e os motivos de escolha explicou: “- Avaliacdo diaria para
perceber a crianca que tem mais dificuldade, que é mais lenta, aquela que &
mais dindmica, aquela que ta em todas, aquela que ndo esta nunca. Avaliagdo
todos os dias, ndo deixo acumular’. Observo que h& uma classificacao
explicitada ao referir que a avaliagdo € diaria para perceber “as dificuldades de
cada aluno”, assegurando que ha alunos lentos e dinamicos. Ao qualificar e
comparar os alunos a professora gera um ambiente de disputa e de excluséo
daqueles que ndo se enquadram na categoria dos “dinamicos”. Por que
encontramos em sala de aula, alunos ditos lentos e outros ditos dinamicos?
Esta questdo parece encontrar resposta nos diferentes tempos de
aprendizagens dos alunos. Uma proposta inclusiva n&o encontra
compatibilidade com uma pratica avaliativa classificatéria. Como afirma Beyer
(2006, p. 30-31): “Na escola inclusiva, a comparacdo entre os alunos ndo é
apoiada, e o principio da individualizagdo da avaliagdo é cuidadosamente
praticado”.

Continuo minha analise sobre as respostas da professora E2 referentes
aos seus critérios avaliativos e em que momentos eles sdo considerados. A

respeito disto, ela me relatou: “- O que a escola exige sdo pareceres para 0
final de trimestre. Tenho os meus do dia-a-dia. Somente os pareceres do
fechamento que sao de obrigacdo para a escola, norma. A partir do que a
escola estabelece eu junto minhas observacgdes, provas, testes, de todo o dia.
Eu nunca marquei data para a avaliacdo, sdo coisas que vao acontecendo,
conforme o desenrolar dos contetdos e eu fecho para avaliar tentando ser a
mais honesta, justa’. Percebo que a professora procura complementar as suas
anotacdes para as escritas dos pareceres com registros de observacdoes em
gue talvez constem singularidades sobre os alunos. Entretanto, também essa
professora da énfase as provas e testes como instrumentos suficientes para

detectarem as informacdes sobre os alunos. Os conteudos escolares se
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apresentam como finalidades e ndo como meios de facilitar as aprendizagens
na sala de aula.

O termo “fechar”, relacionado ao momento de final de trimestre em que a
escola exige a apresentacdo dos pareceres, faz supor que a professora se
detém mais nos resultados das provas ou testes para a elaboracdo dos
pareceres. Uma pratica avaliativa que € realizada apenas no final do processo
educativo ndo garante uma educacado integral do aluno, tampouco tem um
carater sensivel em relacdo aos mesmos, visto que ndo oferece oportunidade
da professora conhecer as necessidades dos alunos e, por sua vez, eles
possam refletir sobre o porqué estas se apresentam. A avaliagdo deve ser uma
ferramenta para que a educadora possa rever sua pratica a fim de ser
facilitadora no processo de ensino-aprendizagens e o0 aluno possa ter
conhecimento do porqué de suas necessidades e, desta forma, solicitar-lhe
auxilio. Em outras palavras, a avaliagdo € concebida como uma ferramenta de

aprendizagens. Como propde Alvarez-Méndez (2002):

A avaliagdo é uma excelente oportunidade para que quem aprende
ponha em pratica seus conhecimentos e sinta necessidade de
defender suas ideias, suas razdes, seus saberes. Também deve ser o
momento no qual, além das aquisicbes, aflorem as dulvidas, as
insegurancas, 0 desconhecimento, se realmente ha intencdo de
supera-los. (ALVAREZ-MENDEZ, 2002, p.15)

Se nas manifestagbes das professoras ouvi por varias vezes a
expressao “processo a ser observado” nas suas praticas avaliativas ha uma
énfase na obtencédo de resultados e para obté-los se utilizam de testes ou
provas como instrumentos mais adequados.

Em suma, em minhas andlises percebo que as praticas avaliativas estao
voltadas mais para os resultados do que para o acompanhamento do processo.
Se os sistemas avaliativos das escolas exercem a retencéo ou reprovacao, ha
uma certa “aceitacdo” em exercer praticas avaliativas classificatérias; nao
percebo uma problematizacdo das professoras sobre isto. A avaliagdo como

processo ou formativa com um objetivo de conhecer o aluno e seus processos
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de ensino-aprendizagens e como forma da propria professora rever seu fazer
docente nao se efetiva na pratica pedagogica dessas professoras.

Ha uma relacdo entre a escolha de instrumentos avaliativos e a
concepcao de avaliacdo de uma professora. Nesta perspectiva cabe ressaltar
gue os instrumentos avaliativos precisam ser escolhidos de forma a considerar
as particularidades dos alunos, ou seja, ao elabora-los é necessario atentar a
formacao integral do aluno, em especial, compreender que cada um aprende
em distintos tempos. O olhar sensivel neste ambito se concretiza como um
instrumento avaliativo visto que possibilita a compreensdo das distintas
dimensdes dos alunos, considerando as suas particularidades. Esse
instrumento avaliativo exige algumas ac¢bes como: observacdes diarias;
anotacdes sobre as impressdes mais importantes em relacdo ao processo de
ensino-aprendizagens dos alunos, em um caderno de campo; e, um dialogo
capaz de favorecer um ambiente de “relagbes horizontais”, em que os alunos
possam compartilhar com as professoras e 0s demais colegas as suas
necessidades e progressos. Desta forma, vale destacar que este olhar magico
possibilita a insercao dos alunos com NEE’s nessa pratica avaliativa formativa!

N&o se trata de rechacar a adocdo de testes e provas como
instrumentos avaliativos. Importante que os objetivos e critérios para escolha
desses sejam de clareza da professora e que colaborem nas informacdes
sobre os progressos e as necessidades dos alunos. A apreciacdo atenta dos
“erros” dos alunos permite que aprendizes e professoras estabelecam acdes
para torna-los aprendizagens.

O envolvimento dos alunos na pratica avaliativa, tanto em relacdo a
possibilidade de dialogar com as professoras, quanto em demonstrar a cada
final de aula os avancos/aprendizagens que constituiram através de uma
retomada dos conteudos (ndo restritos aos escolares) abordados na aula do
dia € um elemento importante para o exercicio de um olhar sensivel. Os alunos
encontrarem espacos e incentivos na sala de aula para proporem assuntos de
seu interesse e 0 olhar sensivel da professora sobre suas manifestacdes
também se caracteriza como uma pratica avaliativa formativa.

Desta forma, o olhar magico nas praticas avaliativas se concretiza como
a ferramenta fundamental para uma avaliacdo que considere o aluno na sua

integralidade. Os instrumentos avaliativos elaborados e selecionados através
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de um olhar sensivel sdo indispensaveis ao exercicio de praticas avaliativas

formativas.



4 DAS CONSIDERACOES: UM OLHAR MAGICO COMO FERRAMENTA AS
PRATICAS AVALIATIVAS FORMATIVAS

Inicio este capitulo resgatando as questdes orientadoras da pesquisa:
Quais préticas avaliativas sdo afins a formacado integral do aluno?; Como
avaliar o processo de ensino-aprendizagens levando em consideracao a
formacdao integral do aluno?; Como as professoras acompanham as trajetorias
dos alunos? De que forma?; Quais as relacdes entre inclusdo e avaliacdo?; e,
Como as diferencas dos alunos sé@o consideradas nas praticas avaliativas?

Se faz também necesséria a retomada dos objetivos: constituir um
referencial acerca de um olhar magico docente para embasar praticas
avaliativas formativas; e, investigar algumas praticas avaliativas para melhor
compreender o conceito de avaliacdo subjacente a essas agoes.

Ao tornar presente as questdes orientadoras, 0s objetivos e as analises
apresentadas no capitulo 3: Apreciacdo do corpus do estudo faco algumas
consideracdes sobre os achados desta pesquisa, organizados nas seguintes
frases chamadas: Préaticas avaliativas afins a formacgéo integral dos alunos e
acompanhamento das suas trajetdrias; Avaliar o processo de ensino-
aprendizagens levando em conta a formacéo integral do aluno; e, As diferencas

dos alunos nas praticas avaliativas.

Praticas avaliativas afins a formacdo integral dos alunos e
acompanhamento das suas trajetorias: O olhar méagico que oportuniza a
compreensao das distintas dimensdes dos alunos, ou seja, a sua formagéo
integral funciona, nas praticas avaliativas, como uma ferramenta no
entendimento de uma avaliacdo processual e formativa, visto que possibilita as
professoras perceberem como o aluno aprende e as necessidades
apresentadas pelos mesmos. Ainda, um olho magico permite um dialogo entre
educadoras e educandos, pois oferece uma ampliacdo do campo de visado das
professoras em relagao aos alunos, em outras palavras, as docentes “saem” de
sua “zona de conforto” e se dispdem a uma nova proposta pedagodgica que

permite um dialogo e assim o conhecimento das trajetorias dos alunos, no



55

intuito de auxilid-los no processo de ensino-aprendizagens. Defendo que para
se efetivarem préticas avaliativas que contemplem a utilizacdo de um olhar
sensivel ao aluno na sua formagédo integral é necessario uma avaliagdo com a
finalidade de conhecer os percursos dos alunos, as formas como estes
aprendem. Reafirmo que se faz indispensavel considerar as distintas
dimensdes do desenvolvimento pleno dos alunos para que nao se legitimem e

produzam processos de excluséo.

Avaliar o processo de ensino-aprendizagens levando em conta a
formagdo integral do aluno:  Através das andlises deste estudo pude
constatar o valor da formacdo docente. Pensar a avaliagdo a servico da
aprendizagem, como propde Alvarez-Méndez (2002, p. 37) e que pode ser um
principio fundamental de uma prética avaliativa afim a educagéao integral, pois
exige uma docéncia disposta a “novas ideias, caminhos de ensinar distintos e
inovadores”. Talvez esta pouca formacao — continuada, atualizada, capacitada
— colabora para “deixar” as professoras no “estagio” de intencdo de exercer
uma pratica avaliativa formativa. Para este fim, acredito que a Docéncia
Compartilhada, a formagéo inicial e continuada das professoras e a auto-
avaliacdo, sejam alternativas a formacéo integral e ao exercicio de um olhar

sensivel das professoras aos alunos.

Relacbes entre inclusdo e avaliacéo: Merece destaque neste estudo a
questdo formulada por mim referente a constituicAo do conceito de olhar
magico, ou seja, os alunos com NEE’s enturmados nas turmas ditas regulares
podem colaborar na docéncia no sentido de constituir um olhar sensivel? Pude
formular essa questdo, pois como ja mencionei na introducdo deste trabalho,
vivenciei uma experiéncia de docéncia com uma turma de 5° ano de uma
escola publica, durante o Estagio de Docéncia. Tratava-se de uma turma
composta por alunos com NEE’s (um aluno com epilepsia noturna e outro
surdo do ouvido direito). Esta experiéncia fez com que eu reavaliasse minha
pratica pedagogica, pois necessitava planejar as aulas, atentando para os

procedimentos didaticos, e também em especial para a avaliacdo levando em
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consideracdo, especialmente a presenca de alunos com NEE’s na turma.
Como ja dito esse contexto foi o maior motivador da minha insercdo neste
campo de estudo, principalmente porque necessitei exercer um olhar sensivel
aos meus alunos durante minha pratica docente. Essa nocdo de que precisava
exercer um olhar mais atento, observador junto aos alunos me instigou a
investigar essa tematica. Com este trabalho defendo o exercicio de praticas
avaliativas formativas que considerem o aluno na sua integralidade através da
ferramenta olhar magico. Trata-se de praticar um olhar sensivel docente ao
acompanhar os alunos em seus avangos e suas necessidades a serem
transpostas. Um olhar sensivel também possibilita a compreensdo das
mudancas pedagodgicas e de estrutura fisica da sala de aula que precisam ser
realizadas, como exemplo: Na turma de estagio havia um aluno surdo de um
ouvido o que exigiu de mim, professora, um olhar sensivel para que ele
encontrasse na sala de aula um “melhor lugar” para acompanhar os estudos.
Penso que se ndo tivesse exercido esse olhar sensivel aos meus alunos,
certamente nao teria éxito na minha préatica docente, em relagcdo ao processo
de ensino-aprendizagens e poderia ter sido a responsavel pelo dito fracasso
desses alunos.

Ainda defendo que o olhar magico é uma ferramenta colaborativa a
problematizacdo do avanco da medicalizacdo de alunos, em especial os com
NEE’s. Entendo que se cada aluno possui tempos e formas distintas de

aprendizagens, talvez a medicalizacéo deva ser questionada.

As diferencas dos alunos nas praticas avaliativas: A tematica avaliacédo é
um tema inesgotavel visto sua complexidade. Pensar praticas avaliativas que
considerem as particularidades dos alunos é permitir-se uma desacomodacao,
Ou seja, sair das perspectivas impostas e buscar uma nova forma de olhar esse
processo. A avaliagdo como forma de conhecer o processo de ensino da
professora e de aprendizagens dos alunos requer que as professoras tenham
claras as funcdes de ensino-aprendizagens e aquisicdo de conhecimento para
que possam atingir seus objetivos. Para Alvarez-Méndez (2002, p. 64), “[...]
precisamos acercar-nos da avaliacdo com uma atitude construtiva e torna-la

sempre, e em todos 0s casos, um modo de aprendizagem, uma parte da
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aprendizagem”. Para que se contemplem as particularidades dos alunos e seja
favorecido um ambiente de aprendizagens significativas é fundamental uma
pratica avaliativa que valoriza as singularidades dos alunos e suas formas de
aprender. Considerar e respeitar as diferencas em sala de aula deve ser um
principio da atuacédo docente, sendo o olhar sensivel uma ferramenta relevante
ao atendimento desse referencial, visto que todos os alunos sao diferentes
entre si, ndo apenas os com NEE's.

A avaliacdo deve servir como instrumento de revisdo da pratica
pedagogica no sentido de buscar reconhecer como se ensina e como se pode
auxiliar os alunos na construcdo e reconstrugéo de seus conhecimentos. Ainda,
deve ocorrer em um ambiente onde professora e aluno possam ter uma relagéo
de trocas de experiéncias — distinta da relacdo onde a professora € o ser que
detém o conhecimento e o aluno € quem aprende. O interesse com as
aprendizagens dos alunos e o didlogo oportunizam a educadora e ao educando
uma auto-avaliacdo, ao refletirem sobre o processo de ensino e aprendizagens,
em que a professora revé sua pratica e observa 0s motivos pelos quais o0 aluno
nao compreendeu determinado estudo e, por sua vez, o aluno revé seu
processo de aprendizagens, analisando o que aprendeu e 0 que necessita
retomar. O didlogo nesta relacéo de trocas é o eixo vertebrador?® capaz de
possibilitar que o aluno apresente suas dificuldades para a professora e esta
possa interferir e modificar sua forma de ensino a fim de auxilia-lo na aquisicédo

e producgéo de novos conhecimentos.

Ao finalizar, registro que ao analisar as entrevistas com as professoras
que atuam em escolas publicas e privadas, ndo observei diferencas em suas
praticas avaliativas no que se refere aos cenarios em que se desenrolam estas
praticas.

Este trabalho me permitiu constituir um referencial acerca de um olhar
magico docente e refletir sobre praticas avaliativas que deem conta das

particularidades dos alunos. Pude argumentar sobre a indissociabilidade da

2 Termo adotado por ZABALA (1998)
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triade formacdo integral — olhar sensivel — diferencas dos alunos, para o
exercicio de préticas avaliativas formativas.

Este trabalho se apresenta também como uma possibilidade de estudo
para as professoras que desejam problematizar suas praticas avaliativas e

exercer um olhar magico aos alunos.
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