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Resumo:

Pretendo com este estudo respaldar minha aproximacdo e entendimento, investigando os saberes
gue permeiam a pratica pedagégica dos professores que atuam na educacdo basica e a relacdo desses saberes
com os curriculos dirigidos a estes docentes nas Instituices de Educacdo Superior, que podem estar
indicando as fronteiras entre producdo do ensino e da pesquisa e pratica docente na educacdo basica, no
ambito da educacdo especial. A tese que aqui vai se desenhando traz questfes que vém me guiando para
compreender o conjunto de praticas que se constitui em torno das diferengas e pluralidades exercidas no
intersticio da formacao continuada, que se apresentam também como praticas reguladoras.

Trago questionamentos que se referem aos saberes que constituem as praticas dos professores e
suas decisGes pedagdgicas, considerando que estas teorias sdo perpassadas por uma questdo muito mais
ampla do que simplesmente 0 processo pedagdgico, visando a alcancar as relagdes entre saber, identidade e
poder, e uma cultura particular desses saberes que podem (ou nao) estar contribuindo para a préatica
pedagdgica e para o crescimento pessoal/profissional desses professores.

Neste contexto, o presente estudo poderd mostrar que o0s saberes produzidos,
ressignificados/refletidos nos cursos de formacdo continuada nas IES ndo vem produzindo o eco necessario
para contribuir efetivamente com a pratica docente e com o crescimento pessoal/profissional dos professores
da educacéo basica no ambito da educacéo especial.
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Educacdo Bésica; Ensino Superior.

Introducéo:

Diante da meméria de minha trajetéria pessoal, académica e profissional, apresento esta proposta de
estudo: Pessoal pela vivéncia no &mbito da inclusdo/formagdo e professores; Académica, onde dou
continuidade as investigacdes que de alguma forma foram iniciadas na Dissertacdo de Mestrado, intitulada
Dizeres, Saberes e Fazeres do Professor no Contexto da Inclusdo Escolar; Profissional por situar-se na
minha pratica enquanto professora e gestora, onde enfrentei constantes entraves gerados por reformas,
decretos, resolucbes e portarias que alteraram e definiram as politicas educacionais, exigindo cautela e
ousadia na tomada de decisdo referente as exigéncias legais, adaptadas as necessidades locais, com a
responsabilidade de criar a¢fes para suprir demandas.

De toda forma, as politicas pUblicas educacionais vém induzindo as redes/sistemas de ensino a se
adaptarem ao que determina a “for¢a da lei”, como podemos observar nos indicadores apresentados em
documentos oficiais, em relacdo a formagéo de professores que atuam na educacéo especial, como segue

[...] em 1998, 3,2% possuiam ensino fundamental; 51% possuiam ensino médio e
45,7% ensino superior. Em 2006, dos 54.625 professores que atuam na educacao
especial, 0,62% registraram somente ensino fundamental, 24% registraram
ensino médio e 75,2% ensino superior. Nesse mesmo ano, 77,8% destes
professores declararam ter curso especifico nessa area de conhecimento
(BRASIL, 2008, p. 13-14).

Sem divida, a evolucdo das agdes da educacdo especial nos Ultimos anos se expressa no crescimento
do nimero de municipios que registram ampliacdo de matriculas, acessibilidade arquitetbnica em prédios
escolares, formacdo de professores com o objetivo de assegurar a inclusdo do aluno, garantir acesso e
continuidade. Entretanto, como processo de aprendizagem, preparo dos professores, transposicdo desse
conhecimento para a pratica pedagégica, essa evolucdo parece merecer uma reflexdo mais profunda,
especialmente no que se refere a pratica pedagégica na educacdo especial ja proposta na década de 1990, na
medida em que ndo se percebe que o0s problemas iniciais em relacdo a esta modalidade tenham sido superados,
apesar de ndo ser mais novidade no ensino regular e apesar do fortalecimento das politicas educacionais de
oferta de formag&o, que tem sido uma constante.

De um modo geral, as escolas publicas de educacéo basica apresentam suas demandas apontando a
necessidade de professores em determinadas areas de conhecimento e evidenciando a caréncia de professores
na formacédo adequada a disciplina que lecionam.(24)

Assim, pretendo investigar no intersticio entre a produgdo de conhecimento na universidade e a
pratica da escola de educacdo bésica, identificando os aspectos que caracterizam e ddo sustentacdo a esse
processo, a partir da proposta do curso de Pos-Graduacdo em Educacdo Inclusiva oferecido em uma IES no
ano de 2006, bem como as suas implicacdes na formacdo educativa e na decisdo pedagdgica destes docentes
da educacdo bésica no dmbito da educacao especial. Neste contexto, considero relevante pesquisar 0s saberes
que permeiam a préatica pedagodgica dos professores que atuam na educacdo béasica e a relagdo desses saberes



com os curriculos dirigidos a estes docentes nas Instituicfes de Educacdo Superior, conforme esta previsto no
Plano Nacional de Educacéo.

Tardif (2007) traz elementos de reflexdo sobre as reformas referentes a formacéo de professores nos
ultimos dez anos, assim como o lugar ocupado pelos saberes dos professores nesses modelos propostos pelas
reformas. Ele afirma que “as reformas deixam em aberto a questdo do saber dos professores vinculada a sua
identidade profissional e ao papel que desempenham” (p. 303).

Nesse sentido, 0 mesmo autor aponta que a década de 90, no século XX, foi marcada pela
implantacéo de reformas e a década que vivemos é marcada por tensdes da fungdo do professor na escola e na
sociedade.

Diante disto, penso que uma das possibilidades é buscar compreender que saberes constituem o
fazer pedagodgico dos professores que atuam na educagdo basica. Que relacdes se estabelecem entre esses
saberes e a producdo do ensino e da pesquisa na universidade ou fora dela? Esses saberes tém contribuido para
a pratica pedagdgica e para o crescimento pessoal/profissional dos professores que atuam na educacéo basica,
no &mbito da educacdo especial ?

Segundo Tardif (2007, p. 332), “o saber ¢ um constructo social produzido pela racionalidade
concreta dos atores, por suas deliberacOes, racionalizacbes e motivacBes que constituem a fonte de seus
julgamentos, escolhas e decisdes”. Trata dos saberes produzidos pelos pesquisadores na universidade e os
saberes mobilizados e utilizados pelos praticos do ensino em todas as suas tarefas. Ele diz existir um abismo
entre as “teorias professadas” e as “teorias praticadas” pelos professores universitarios da educagdo que ndo
pesquisam sobre suas proprias praticas. A proposta de trabalho de Tardif constitui um discurso “em favor de
uma racionalidade limitada e concreta, enraizada nas préaticas cotidianas dos atores, racionalidade aberta,
contingente, instavel, alimentada por saberes lacunares, humanos, baseados na vivéncia, na experiéncia, na
vida” (2007, p. 224).

Nas investigacOes desta proposta de tese sobre fronteiras entre a produgdo do ensino e da pesquisa
e a pratica na educacdo béasica no ambito da educacgdo especial, pretendo problematizar o objeto de pesquisa
privilegiando a formagdo continuada. Assim, defino a formacdo continuada como o tema central das relag6es
que se situam no campo das politicas publicas educacionais, no que se refere & formacdo de professores, em
particular a educagdo especial e a pratica na educacdo bésica, estabelecendo assim objetivos gerais de estudo,
quais sejam:

- investigar o que muda (ou ndo) na préatica docente, apds o curso de formacdo continuada com foco na
educacdo especial;
- analisar as relacdes que se estabelecem entre os saberes dos professores de escolas de educagdo bésica e a
producdo do ensino e da pesquisa na universidade, buscando identificar se esses saberes tém contribuido para a
pratica pedagdgica e para o crescimento pessoal/profissional desses professores que trabalham com alunos de
educacdo especial.

Metodologia:

Esta proposta de estudo estd configurada como uma investigacdo de cunho qualitativo com base
em Bogdan e Biklen (1994). Nas etapas do processo de investigacdo, o exercicio de descricdo, interpretagdo e
significacdo serd uma constante, a partir dos enunciados recorrentes nos questionarios respondidos pelos
sujeitos da pesquisa, bem como nos documentos, em que buscarei conhecer e evidenciar as fronteiras entre a
producdo do ensino e da pesquisa e a pratica na educacdo basica no ambito da educacdo especial,
identificando os saberes que estdo determinando os entendimentos dos professores acerca de sua pratica
pedagdgica, observando os seguintes procedimentos:
a) andlise documental: Legislacdo, Sinopse do curso de pds-graduacdo em Educacdo Inclusiva, ementa de
todas as disciplinas, nimero de alunos inscritos, matriculados e que concluiram o curso na IES pesquisada;
Plano Municipal de Educacdo, Projeto Politico-Pedagégico do municipio em questdo;Trabalhos de
Concluséo do Curso (TCC) dos alunos/professores participantes da pesquisa.
b) entrevista semiestruturada junto aos seguintes sujeitos: Professores/alunos que concluiram (30) o curso de
pos-graduacdo em Educacdo Inclusiva, preferencialmente em exercicio nas escolas de educacdo bésica ou
espacos de atendimento a alunos com necessidades especiais; A diretora de educacdo da SMED na gestéo
2005-2008, que participou da organizacdo do curso de Pds-Graduacdo em Educacdo Inclusiva junto a IES;
Um representante da IES (onde os professores investigados fizeram o curso) que tenha organizado o curso de
pos-graduacdo em Educagdo Inclusiva em 2006.
c) Descricdo das etapas do material empirico recolhido: Analise do material coletado e construgdo de
categorias; Descri¢do/interpretacdo do objeto de analise e cruzamento com o referencial tedrico.

Resultados e Discusséo:

Aqui, ndo apresento resultados, mas indico caminhos a seguir. Pretendo definir eixos norteadores
para o exercicio de analise a partir determinadas politicas educacionais que de certa forma vém evidenciando
as fronteiras que se estabelecem entre os saberes dos professores da educagéo basica e a producdo do ensino e
da pesquisa na universidade.



Essas politicas educacionais vém criando novas regras, cargos, nomenclaturas, reformulacées de
cursos, adaptacdes de IES, na educacdo béasica e superior, bem como vem definindo 0s modos como ocorrem
as articulacdes epistemologicas e politicas que podem estar determinando as formas que os professores atuam
nas instituicbes de ensino. Num primeiro ensaio, evidenciam-se algumas unidades analiticas, a partir das
quais pretendo direcionar o olhar para o material empirico. Sao elas:

- Politicas publicas educacionais: estabelecidas desde a década de 1990, com foco na educacédo
inclusiva, especialmente emergindo a partir de 2001 de forma articulada/desarticulada, ao que vem impondo
os documentos oficiais, determinados nos diferentes artigos das diretrizes nacionais para formacdo de
professores, para educacdo especial e para educacdo basica. Além disto, apresentam passos significativos no
sentido de universalizar o0 acesso e a qualidade em todos os niveis e modalidades da educacdo, como também
apresentam limitacdes no que se refere as diretrizes curriculares nacionais especificas para as etapas e
modalidades da educacéo basica.

- Valorizacdo do professor: apontada na politica educacional (2005-2008) do municipio em
analise, difundida na legislacdo atual, sobretudo na Emenda Constitucional n° 14 (FUNDEF); na Emenda
Constitucional n° 53 (FUNDEB); na Resolugdo CNE/CEB n° 04/2010; no Decreto n° 6.755/ 2009; na Portaria
Normativa n® 09/2009, entre outros documentos oficiais que expressam em seus artigos, os principios da
politica nacional que se referem aos profissionais da educagdo e sua importancia no processo educativo.
Pressupde como requisito de qualidade a ‘valorizagdo dos professores’, com programas de formacédo
continuada, critérios de acesso, permanéncia, remuneracao, jornada de trabalho, entre outros. Contudo, 0
padrdo desejado ndo condiz com a diversidade das diferentes regiées do Brasil, que operam em condi¢des
desiguais, especialmente no que se refere a remuneracao e aos programas de formacéo.

- Formacéo inicial e/ou formacdo continuada: uma prética defendida como projeto de nacéo,
articulada em regime de colaboracdo com estados e municipios, assim como pelas IES, na intengdo de criar
elementos constitutivos para operacionalizar diretrizes para implantagdo de programas de formac&o inicial e
continuada para professores. Entretanto, nem sempre ficam claras as formas de oferta, adapta¢des, mudancas
e 0s prazos dessa formacdo, mas explicita em seus textos, o lugar que o professor deve ocupar, regulando e
agindo nas dimensdes técnicas, politicas e éticas, que limitam a articulagdo entre metas e estratégias de acéo.
Isso pode estar anunciando que os avangos na oferta de formacdo ndo eliminam os desafios, a falta de
professores com formacao adequada a disciplina que lecionam, os conflitos e tensBes que circulam no interior
das escolas, especialmente no preparo dos professores para atender o contexto da educacéo especial. Assim,
pretendo cruzar/analisar documentos oficiais (leis,decretos,resolucdes,portarias,PNE)que determinam a
necessidade da Libras em todas as licenciaturas, que anunciam como deve ser o professor
capacitado/especializado para atender a educagdo especial; que determinam programa emergencial de
segunda licenciatura; que referenciam os programas para formacao inicial e continuada de professores em
grande parte de seus artigos.

Embora esses discursos oficiais visem a orientar um projeto de nagdo, cada ato normativo traduz a
dimensdo da implementacdo e institucionaliza¢do das politicas publicas, com um modo especifico de regular,
atingindo as diferentes etapas e modalidades educacionais em que se apresentam no interior das escolas. No
entanto, muitas vezes falta articulacdo entre eles, tornando, assim, mais dificil seu cumprimento, apesar de
terem como ponto comum a educacao basica.

Concluséo:

A tese que aqui vai se desenhando, pretende mostrar se os saberes constituidos no processo de
formacdo continuada, no ambito da educacdo especial, tém contribuido para o crescimento
pessoal/profissional dos professores de educagdo basica e como esses saberes sdo evidenciados na pratica
pedagdgica dos mesmos.

Parto do pressuposto de que alguns saberes podem estar ausentes da academia e precisam estar
constituindo os processos de ensino-aprendizagem no contexto da educacdo especial. Apesar do
fortalecimento crescente das politicas educacionais para oferta de formagdo de professores, ndo se percebe
que os problemas iniciais em relacdo & educacdo especial tenham sido superados, especialmente como
processo de aprendizagem, preparo dos professores e transposi¢do desse conhecimento para a pratica
pedagogica.
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