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E esta forga misteriosa, as vezes chamamtacao que explica a quase devogdo com
que a grande maioria do magistério nele permanapesar da imoralidade dos
salarios. E ndo apenas permanece, mas cumpre, poadwseu dever. Amorosamente,

acrescento.

Paulo Freire



RESUMO

Este trabalho tem como foco analisar se o Progrisiiucional de
Bolsas de Iniciagdo & Docéncia exerce alguma infiaéna construgéo da autonomia na
formacao docente do Licenciando em Matematicanioo de entrevistas a um grupo
de bolsistas e ex-bolsistas do Programa, buscoostesp conciliando alguns
fundamentos da teoria de Paulo Freire, os objetioprograma e também o projeto
pedagodgico do Curso de Licenciatura em Mateméficavestigacdo permeia 0 modo
como os entrevistados percebem a sua presencaagpaia bem como, se este

oportuniza alguma influéncia em sua opcéao profiedio

Palavras-chavesfFormacao docente. PIBID. Matemética.



ABSTRACT

The focus of this work is analyzed if the Scholgrshitiation to Teaching
Program applies any influence on the constructicth® autonomy in the graduation of
teacher's degree in Mathematics. Through interviewth a group of scholarship
holders and former scholars, looking for answeromeiling some fundamentals of
Paulo Freire’s theory, the objectives of the progead also the pedagogical project of
the Bachelor of Mathematics. The research permdatesrespondents perceive their

presence in the project, and whether it has amyante on their professional option.

Key words: Teaching formation. PIBID. Mathematics.
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1 INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo ecéddcia, PIBID, é um
Programa que vem auxiliando profissionais da aeeadidicacédo, professores de escolas
da rede basica de ensino, bem como Universidadéses que cursam licenciaturas.
Por ser um programa recente, onde poucos tém aaess® funcionamento, pretende-
se nesse trabalho, apresentar o que tal Prograimeare o que oportuniza para os que
com ele estdo envolvidos. A escolha deste tema-slevao fato da contribuicdo do
PIBID na minha opc¢éo profissional, por ter dadoticmidade e afirmado o meu
objetivo de ser professora.

Desde ja afirmo que ter trabalhado como bolsist®i@D me “tocou”. Tenho
um grande apreco pelas experiéncias e oportunidgquiesme proporcionou. Assim,
resolvi escrever sobre a maneira como ele me méioe desde o primeiro contato, nas
divulgacdes para participar do edital, no chamampata inscrever-se como candidata
a uma bolsa. Pouco se falava em bolsas para sahi@alem escolas; as que eram
ofertadas estavam sempre ligadas aos servicomagtela UFRGS (Universidade
Federal do Rio Grande do Sul), tais como monitaléa disciplinas ou bolsas de
iniciacdo cientifica. A mim, porém, estas ndo ieseavam, pois ndo supriam minha
vontade de lecionar. Influenciada pelas experi@nqize ocorreram durante a minha
participacdo no PIBID, ao longo de dois anos e maie 2009 até marco de 2012 —, fui
apresentada a realidade de uma escola publica o@restrutura a qual eu ndo estava
ambientada; menos ainda com a realidade de segjeote de serprofessora Foi 0
PIBID que me oportunizou a vivéncia docente.

E importante que se destaque, ainda, a experiéglaizionada ao convivio entre
os bolsistas do Programa e os coordenadores evaqgues das escolas, que nos
auxiliaram nas competéncias a serem exercidas clmoente, suas responsabilidades
como professor e no funcionamento organizacionaéstala e seus departamentos,
quer sejam a Direcéo, a Supervisdo ou os servEgdedursos Humanos.

Considero que o PIBID é muito importante e funda@dguara quaisquer cursos
de licenciatura, em especial, para o curso de tiatra em Matematica, do qual sou
aluna. Atribuo essa importancia ao fato de oporama evolugdo de discente para
docente, desenvolvendo sua maturidade profissi@n@ando possibilidades para um
amadurecimento pessoal, preparando o licenciandogpratica docente. Nao € muito
facil assumir o papel de professor sem que ja siateexperimentado isso

anteriormente. O desafio de tornar-se 0 agenteoeapé&nas o0 ouvinte, no ambiente
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escolar, é bastante dificil. Ao entrar em salaule, através da oportunidade oferecida
pelo PIBID, tem-se a oportunidade de ser o protatpmla peca; e essa experiéncia é
essencial para a construcdo de uma prética pedagéfigiente e eficaz.

Apesar do curriculo do curso de Matematica, no cprapete a formacao de
professores, ser composto por 420 horas de prddicansino, incluindo aqui, os trés
Laboratérios de Préatica de Ensino-Aprendizagem eateMatica (I, Il e Ill) e os
Estagios em Educagdo Matematica (I, Il e Ill), pegse o PIBID foi capaz de me
oferecer muito mais experiéncia, pois, em conttaj@nos estagios, que duram de um
a trés meses, e aos laboratérios, que, no maxénmodurabilidade de seis meses, ele é
um processo continuo e possibilita ao aluno dendieéura 0 acompanhamento e a
aprendizagem ao longo de todo o periodo letivoesaslas. Afinidade com os alunos,
professores, funcionarios, compreensédo das rotirasscola, apreensdo do papel de
professor, incluidos os deveres, saberes e redpldades, ndo se aprende sendo no
ambiente escolar. Penso que, se todos os estudinliesnciatura pudessem participar
deste Programa conseguiriam entender o porqué BBI® ser tdo importante na
formacéao docente.

Pretendo demonstrar com este trabalho que o PiiflDencia os estudantes do
Curso de Licenciatura em Matemética na sua opciocaereira docente, ideia que se
constitui como minha questdo central de investigagiddependente do tempo de
participacdo do licenciando no Programa, esse passa expectativa e consegue
concretiza-la. O Programa insere o futuro professoescola, “ensina” comger um
professor. Construi este trabalho de conclusdoudgo@m fungéo dos questionamentos
realizados em entrevistas com bolsistas e ex-tedsito PIBID/UFRGS-Matematica. A
minha intencdo, entdo, € comparar e relacionapoteados teodricos de Paulo Freire e
as respostas dadas pelos entrevistados, paratquaossa responder a minha questao
norteadora, a seguir enunciada.

“Sera que o PIBID exerce alguma influéncia no liceztiando em matematica
em seguir a sua carreira docente?”

Este trabalho encontra-se estruturado da seguiateim: no capitulo 2, sao
apresentados os fundamentos tedricos e o ProgriBiia, Bua organizacao e estrutura;
no capitulo 3, sao identificadas as metodologiasfquam empregadas para a coleta de
dados, a fim de uma investigacdo das respostasipituto 4, sdo apresentadas as
entrevistas realizadas e suas interpretacfes pior das teorias utilizadas; e, entéo,
encerrando-se essa pesquisa, no capitulo 5, asde@tdes finais acerca deste

trabalho.
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2 O PROGRAMA PIBID, O PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
LICENCIATURA EM MATEMATICA E A TEORIA EDUCACIONAL D E
PAULO FREIRE

A formacéo docente do licenciando em matematicemaersidade Federal do
Rio Grande do Sul ganhou um “parceiro” desde 2@Programa PIBID, que se
relaciona com o projeto pedagdgico do Curso de nciedura em Matematica.
Buscando relacbes entre ambos os Projetos, encoatreoria de Paulo Freire uma

identidade entre o Projeto da Licenciatura e o PIBI

2.1 Proposta do Programa PIBID

A sequir, explicarei o que € o Programa Institnalode Bolsas de Iniciacdo a

Docéncia — PIBID.

2.1.1 - O que € o PIBID?

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo ctédbcia — PIBID é um
programa de valorizagao, de incentivo e de aprimerdo do processo de formacao dos
alunos dos Cursos de Licenciatura das Instituigg&eEnsino Superior - IES. O PIBID
oferece bolsas para que os alunos das licenciapgssam participar de acdes, de
projetos e atividades pedagogicas em escolas dapéblica de Educagdo Basica,
favorecendo a integragdo entre universidade e ascohtribuindo para a melhoria de
qualidade da educacéao nacional.

Esse Programa ndo € executado apenas pelos lmlfagem parte, também, os
professores coordenadores de area — docentes ceéasidituras — e os professores
supervisores — docentes das escolas publicas. iEsggacdo, esse didlogo entre os
alunos de licenciatura, os coordenadores e supeggispropde uma atmosfera

pedagogica propicia para um crescimento contindordeacao de todos.

2.1.2 Como se organiza?

No Edital de lancamento do PIBID, no ano de 20@7aAmeas de atuacdo do
Programa eram as disciplinas de Fisica, Quimiaapgia e Matematica para o Ensino

Médio, devido a um déficit de professores nessaasade conhecimentos. Como o
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resultado desse Programa foi positivo, e com dtigad de valorizacado do magistério, a
partir de 2009, o Programa comecou a contemplan alé Ensino Médio, toda a
Educacdo Béasica e a Educacdo de Jovens e Adultoalmente, as instituicbes que
participam do Programa sdo as responsaveis petathas dos niveis e das areas a
serem trabalhadas, respeitando a necessidade mthatae social da qual a instituicao
esta inserida.

O PIBID oferece bolsas universitarias, com cargaiie de 20 horas semanais,
sendo 12 horas destinadas as atividades na esadarestantes ao planejamento e
producao escrita das atividades. Uma diferenc& enfIBID e os Estagios obrigatérios
dos cursos de Licenciaturas € que o PIBID promamsexcao e imersdo do licenciando
no cotidiano das escolas em tempo maior do que stégies obrigatérios, pois a
vivéncia dos ambientes pedagodgicos das escolas @specto muito importante a
formacéo docente do bolsista.

Existe uma seguinte distingdo em termos funciodaisPIBID. Enquanto o
PIBID/CAPES é um programa do Governo Federal, ol IBFRGS € o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia aaversidade Federal do Rio Grande
do Sul. Inserido no PIBID/UFRGS, encontra-se o PIBIFRGS-Matematica, sendo
esse um subprojeto relativo a area de conhecinidatematica.

2.1.3 Objetivos principais do PIBID

Como todo Programa, o PIBID também teu seus @bgtprincipais, que séo
listados a seguir, de acordo com o Relatério PIBIR009-2011, DEB — Diretoria de
Educacao Basica Presencial (2012, p. 05-06):

a) incentivar a formacao de docentes em nivel suppéra a educacéo basica;

b) contribuir para a valorizagdo do magistério;

c) elevar a qualidade da formacao inicial de professonos cursos de
licenciatura, promovendo a integracdo entre edwcag@erior e educacao
béasica;

d) inserir os licenciandos no cotidiano de escolaseda publica de educacao,
proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e icpEtao em
experiéncias metodologicas, tecnoldgicas e pratd@sentes de carater
inovador e interdisciplinar que busquem a superad@&o problemas

identificados no processo de ensino-aprendizagem,;
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e) incentivar escolas publicas de educacao basicalinamitlo seus professores
como coformadores dos futuros docentes e tornasdur@agonistas nos
processos de formacéao inicial para o magistério;

f) contribuir para a articulagéo entre teoria e paatiecessarias a formacao dos
docentes, elevando a qualidade das acbOes académisascursos de

licenciatura.

Estes objetivos do Programa PIBID geral foram coitbs através das ideias
do educador portugués Anténio NoOvoa sobre as oeestde formacédo e
desenvolvimento do professor, que, ainda seguridelatério PIBID — 2009-2011, séo
as seguintes:
a) formacéao de professores referenciada no traballesc@a e na vivéncia de
casos concretos;
b) formacédo de professores realizada com a combindga@onhecimento
tedrico e metodologico dos professores das inglits de ensino superior e
0 conhecimento prético e vivencial dos professdassescolas publicas;
c) formacéo de professores atenta as multiplas fadetastidiano da escola e
a investigacao e a pesquisa que levam a resol@gaauhcoes e a inovacao
na educacao;
d) formacéao de professores realizada com didlogdoaltra coletivo, realcando

a responsabilidade social da profissao.

2.1.4 Fungéo das pessoas envolvidas

Além dos bolsistas participantes do Programatemxidambém os professores
responsaveis por cada grupo, nas escolas que faZparceria” com o PIBID, e esta
distincdo de professores esta descrita a seguacatelo com o Relatério PIBID 2009-
2011 e o Programa PIBID.

Bolsistas de Iniciagdo a docéncia: para os estagaids cursos licenciatura
das areas abrangidas pelos subprojetos de matamgtimica, fisica, etc.
Sao os sujeitos do projeto, sdo eles que atuameseslas planejando
atividades. A bolsa tem carga horaria de 20h, sgpé@odoze sdo destinadas
as atividades na escola e as oito horas restqraes,0 planejamento dessas
atividades e para a producéo escrita.

Supervisdo: para professores de escolas publicasddeacdo béasica que
supervisionam, no minimo, cinco e, no maximo, dagistas da licenciatura.

13



Auxiliam o grupo de bolsistas com as rotinas dalesestdo sempre em
contato com o grupo para orientar, aplicar e ptares atividades.

Coordenacao de area: Sao docentes das IES respmngéla coordenacéo e
desenvolvimento dos subprojetos, nas areas de ciomm®o que participam

do PIBID. A sua funcao principal é proporcionar dossistas participantes
do projeto, apoio pedagogico.

Coordenacao de area de gestdo de processos etdadsiCara o professor
docente da IES que auxilia na gestdo do projetal gerlES.

Coordenagdo institucional: para o professor docdatéES que coordena o
projeto PIBID na IES. E o responsavel pela partarfceira e a elaboracao do
projeto PIBID geral da IES.

Em seguida, apresento um esquema relacionandove$vidos no Programa
PIBID e no Subprojeto PIBID/UFRGS-Mateméatica de eiama facilitar a explicacdo
das relacdes entre as pessoas envolvidas no Pag&omo o objetivo principal do
PIBID esta focado na formacédo docente do licenciaedte se encontra no centro do
esquema, mostrando as ligagdes existentes entre tedsetores deste programa, desde
a parte da Escola até o Coordenador Instituciam&rdgrama.

Coordenador
Institucional

Ensino Superior
(IES)

Figura 1 - Esquema das relagées no Programa PIBID
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2.2 A pedagogia de Paulo Freire

As leituras realizadas durante a escrita dessealfralile Conclusdo de Curso,
oportunizou-me a reflexdo sobre o trabalho desemml como bolsista no
PIBID/UFRGS-Matematica. Tais leituras me levaramompreensao sobre como se
encontram presentes na nossa pratica docente espodes de educacdo e de homem,
de Paulo Freire. A seguir apresento as relacdegsfabeleci entre as ideias expressas
nos livros "Pedagogia da Autonomia, Saberes Negessa Pratica Educativa”, "Medo
e ousadia: o cotidiano do professor" e "Pedagogiamtimido”, de Paulo Freire, e
minhas concepc¢odes sobre pensava ser o PIBID.

Neste texto ja foi comentada a maneira da divulgagésse Programa e,
principalmente, com relagdo a proposta de trabatttem bolsa da Universidade
(UFRGS) dentro de uma escola. Quando iniciou orprag, tinha como expectativa
trabalhar em sala de aula com uma professora,al&ho dos momentos de observacéo
feitos durante as atividades dos Estagios em Edadsi@tematica I, 1l e Ill, nos quais
os licenciandos conhecem a escola e seus setoederes, supervisores e funcionarios;
enfim, nos ambientarmos com a realidade da prafigaé escolhemos: professor.

Com relacdo ao conteudo de "Pedagogia da AutoriodeaFreire, sobre
conhecer a realidade dos alunos, o respeito enbfesgor e aluno, a autoridade do
professor, a liberdade de ambos, e, ainda, a amiantanto do educando como do
educador, encontram-se em dialogo constante comreceqg pensava sobre o PIBID,
principlamente na questdao de conhecer a realideejntimidade com a turma;
conhecer os alunos e a maneira com que se portarsalmde aula. Aléem desses
aspectos, também refleti a respeito da necessalagerceber a maneira como a aula é
proposta, de modo a descobrir o que é mais insrTEssu ndo, julgando pelos olhares
e atitudes dos alunos, tais como perguntas destés mesmo, via conversas entre 0s
envolvidos no processo de aprendizagem.

N&o sabia muito bem o que ia acontecer, mas demesique seria diferente e
interessante para nés, estudantes da licenciatoranaéematica; era uma bolsa que
poderia nos introduzir nas questdes ligadas ao eartebiescolar, principalmente, em
compreender a aprender a lidar com todos esteegsos e, frente a estas situacoes,
capacitando-nos cada vez mais.

Relacionando com as atividades que vivenciei iR linterpretei que o livro

de Freire, esta dividido em trés partes: a primesté destinada a pratica docente; a
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segunda descreve que Ensinar ndo é apenas trartgfehiecimento; e, por fim, a
terceira, fala sobre a especificidade humana, restga de ensinar e aprender. Os
topicos do livro, tais como, ensinar exige respeitriticidades, riscos, aceitagdo e
negacdo do novo, dialoga sobre como nés tentanpEsieriamos ensinar 0S NOSS0S
alunos, ou futuros alunos. Procura mostrar a man@mo eles pensam, qual sua
realidade, de forma que se néo for possivel caigglar os conteddos da sala de aula
com as suas realidades e interesses, é muito mlovfle ndo seja efetiva a
aprendizagem, visto que ndo houve conexdo entraeoeqtd sendo proposto como
conhecimento novo e a realidade em que o alunoirstéido. Assim, a questdo do
aprendizado se tornard mecanica; ao invés de rah$80 se tornar critico, ele apenas
irA repetir o processo, e o professor que gostiriser um agente transformador acaba
se tornando apenas transferidor de conhecimensseN®mso, a aprendizagem se remete

apenas a repeticdo de formulas, conforme podevslmneiado no trecho que segue:

A construgdo ou a producdo do conhecimento do ljgblica o exercicio
da curiosidade, sua capacidade critica de “tomstamitia” do objeto, de
observéa-lo, de delimita-lo, de cindi-lo, de “cefcarobjeto ou fazer a sua
aproximacao metddica, sua capacidade de compgargentar. (FREIRE,
2011, p. 83).

As ideias contidas no livro de Freire e na propakiaPIBID priorizam esta
tomada de consciéncia. Amas enfatizam que professaluno desenvolvem papéis
muito importantes em sala de aula, que a relactie es dois deve ser matua, onde os
dois aprendam e entendam que somos sujeitos @sbgefeitos com relagdo ao querer
ensinar, e objetos quando aprendemos sobre osdséw e a realidade destes alunos.

Na verdade, o PIBID possibilitou a alternativa pleder observar, para em
seguida exercer a pratica docente de maneiraidefletem sintonia com a realidade dos
alunos; reforcou a ideia de que eu tenho que eetemadespeitar o que os alunos
pensam e gostam; ndo posso, simplesmente, esquestas especificidades,
descartando-as, tenho que as entender sem deifadal® que eu tenho que formar.
Essa ligacéo entre o que os alunos gostam e ougleveensinartém de ser estreita, e

isso eu pude aprender com o PIBID, assim comorawliero de Freire. Sendo assim:

Porque néo discutir com os alunos a realidade etmerque se deva associar
a disciplina cujo contetdo se ensina, a realidgdesaiva em que a violéncia
€ a constante e a convivéncia das pessoas € maibo com a morte do que
com a vida? Por que ndo estabelecer uma “intimi@adg-REIRE, 2011, p.
32).

O livro reforcou alguns ideais que possuo ha algempo: respeitar e entender o
que o0s outros pensam e, respeitando as difereaadh um, compreender que o
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individuo ndo é apenas mais um no mundo, mas quessivel fazer a diferenca. A
questdo do didlogo s6 é executada apds a insedwraflessor na turma. Ao se
aproximar dos alunos, percebe-se que as realidattesao distintas e tdo diferentes
entre professores e alunos, e é nesse sentidoegeends nos aproximar. Mostrar que
podemos gostar e usar as mesmas coisas e, corfagb@r o aprendizado. Eu ndo me
posiciono comodiferentedo aluno e ele ndo se torna indiferente ao qu@Gs3$0
ensinar. E nesse sentido que Freire (2011, p. i&3)}dmo professor devo saber que
sem a curiosidade que me move, que me inquietanguasere na busca, ndo aprendo
nem ensino.”.

Outro saber necessario a pratica educativa gueosérarbastante presente no
desenvolvimento da teoria de Paulo Freire e desbalho é a questdo da autonomia
desenvolvida no licenciando em Matematica que @p#tidas atividades do subprojeto
PIBID/UFRGS—Matematica e percebida também duraadea ama das entrevistas.

Por tratar-se de conceito central no contexto deabalho, apresento a seguir
uma definicdo para autonomia. Autonomia envolveuastfio do bolsista PIBID ser
capaz de planejar e aplicar atividades de manegara e independente, mostrando que
conseguiu transpor os limites de aprendiz paratesa professor. Que as experiéncias
oportunizadas pelo PIBID possibilitam o amadureaditdee estimulam a seguranga nas
suas acdes no ambiente escolar, favorecendo o capar@o de educadores
competentes e condizentes em suas acoes.

Mas este saber ndo se restringe ao licenciandoalgomas das entrevistas
podemos perceber que existe a intencdo do bolemstadesenvolver a questdo da
autonomia do educando, sabendo respeitar as djfeyem cada um dos envolvidos no
processo da construcdo da autonomia. Relacionandoeatdo da construcdo da
autonomia, focamos mais na questdo do licenciaedo, que este envolvido no
Programa PIBID consegue desenvolver, através @iEgs no programa, a seguranca
em poder apresentar e desenvolver atividades cosseguranca.

O interessante é salientar que, percebemos emucadis entrevistados que a
Pedagogia de Paulo Freire se relaciona em todoseas momentos, podendo
continuamente fazer as relagcfes entre a teorj@&iaa docente.

Além do conceito de autonomia, dois outros consditoam fundamentais para
proceder a analise dos dados, os quais se encomiacepitulo 4. Trata-se dos
conceitos de relacao professor-aluno e reflexdoesmbratica, apresentados a seguir.

Quando menciono a questdao da relacdo entre professamuno, parto da

discussao sobre o ato de ensinar. Em seu livredagbgia da Autonomia, Paulo Freire
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salienta em diversas partes que, o ensinar ¢ upegiBsidade humana, e para tanto se
dispbe a alguns “sentimentos” especificamente hosan

A relacéo construida entre professor e aluno, reeste o professor € o bolsista
do Projeto PIBID, se fundamentada através do respdo didlogo e da generosidade.
Cada um destes pode ser relacionado da seguintgranan

* Respeito aos saberes do educando;
» Estar disposto a escutar, disposto a conversacatdicom o educando;
» Falar come nao dalar a;

Como na fala a seguir em que “o clima de respeitortpasce de relagdes justas,
humildes, generosas (...) autentica o carater fdomdo espaco pegadoégico” (FREIRE,
2011, p. 90), e esse clima favorece a criagao delstgéo.

O terceiro conceito central a ser definido € sabmeflexdo sobre a pratica.
Eentende-se por reflexdo sobre a pratica, a reflsgbre as atividades desenvolvidas, a
reflexdo sobre as experiéncias obtidas no subprojgsse caso, a discussédo sobre a
pratica ocorre em parceria com 0s professores eonadbres e supervisores e 0s
bolsistas do PIBID, num ambiente em que se podsgpesobre as impressdes obtidas
em todos os processos desde o planejamento, sigacapl e de qual maneira os

objetivos foram alcancados.

2.3 Projeto Pedagdégico do Curso de Licenciatura eMatematica

Apos a leitura do Projeto Pedagdgico do Cursoidenciatura em Matematica
da UFRGS (2004, p. 10), saliento que o perfil dafipsional que o curso de graduacgéo
de Licenciatura em Matematica pretende formar é prafessor com sélido
conhecimento matematico, pratico-reflexivo, aque&jee produz “conhecimento
pedagogico dos conteudos”, professor para o fupnafessor-pesquisador em sala de
aula, agente transformador da realidade da escotaresponsavel pela qualidade do
ensino.

Ainda de acordo com Projeto Pedagogico, os obpetigspecificospara a
formacdo do professor de matematica consistem em:

a) Conhecimento dos conteldos da Matematica basica, mum nivel de
abstracdo, estabelecendo relacdes dos conteludesserd dos conteldos
com as outras areas da ciéncia e do cotidiano;

b) Conhecimento de teorias de aprendizagem e de émgrsabendo adequa-

las ao conteudo especifico;
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c) Competéncia no uso da tecnologia informéatica pasine e aprendizagem
da Matematica;

d) Competéncias para desenvolver pesquisa na daesaldal tomando o aluno
como sujeito da aprendizagem, buscando entendéifeasntes estratégias
desenvolvidas no processo de aprendizagem e busddedtificar as
diferentes variaveis didaticas envolvidas no preces

e) Competéncia para se tornar agente de transfornae@oo de sua escola,
guestionando 0s programas e as sequéncias de engjeotes e
multiplicando a formacéao recebida;

f) Competéncia para buscar a atualizagdo permanestareas de Ensino de
Matematica e Educacdo Matematica, estando em oooteth pesquisas e
experiéncias novas para realimentar permanenteraafitéémica do ensinar
e do aprender.

Esses pressupostos relacionados no Projeto Pedagfmuniversidade, aliados

as questdes suscitadas por Paulo Freire e, aimdagoajunto com o0s objetivos e
praticas trazidos pelo PIBID auxiliam na formacao wna pratica docente eficaz e

eficiente.
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3 TECNICAS E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A estratégia de trabalho utilizada para coletardados que me permitiram
responder a questao de investigacéo, o perfil divevestados, bem como a maneira por
mim empregada na conducao das entrevistas seréitaeseste capitulo.

Foram elaboradas entrevistas aplicadas em coegascolegas, num total de
quatro alunos do Curso de Licenciatura em Matematicie ainda estdo ou que ja
participaram do subprojeto PIBID/UFRGS-Mateméatiddarte dos entrevistados
egressos do PIBID optaram por sair e outros safjamque estavam se formando.
Sendo assim, os resultados desta pesquisa sawalab PIBID e as informagdes
obtidas nas entrevistas sdo respostas de cunhmapess

A fim de confirmar, ou néo, que o PIBID contrima opcéo profissional dos
pibidianos (bolsistas do Programa PIBID) e de éwzobs participantes desta pesquisa,
foi elaborado um conjunto de perguntas que nomearantrevista realizada; a seguir,
destaco as perguntas constantes da entrevista:

a) “Qual é o seu edital e qual o tempo de partg@pano subprojeto

PIBID/UFRGS-Matematica?”;

b) “Até a sua entrada no edital, vocé ja tinha daxgobre o PIBID?”;

c) “Quais eram as suas expectativas com o subprdpdBID/UFRGS-
Matematica? Elas se concretizaram? De que manBiesitre essas, VOcé
seria capaz de elencar as mais importantes?”

d) “Existiu alguma situacdo que o incomodou? Quazopensar se a escolha
pela carreira docente valia ou vale a pena?”

e) “Para os estudantes do Curso de Licenciaturiatematica, vocé considera

o PIBID importante para a formacéo docente?”

As entrevistas também foram gravadas e, em segtratgscritas. Optei pela
entrevista semi-estruturada com perguntas norteadpara que 0s participantes se
sentissem a vontade para responder como se foss@laogo entre amigos, pois creio
gue assim seria possivel adaptar e perceber qunahtento certo de inserir as perguntas
na “conversa’, sem necessariamente respeitar anodks perguntas, tornando a
conversa mais livre.

O tempo médio de cada uma das entrevistas foirtta tninutos, pois cada uma

delas era feita numa forma de conversa; as pelgulitacionavam, mas nao se
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restringiam apenas as respostas, surgiam comen@um iam completando as ideias

dos entrevistados.

3.1 Quem séo os sujeitos?

Quando decidi fazer uma entrevista, precisei, tambg&scolher aqueles que
iriam participar dela. Como minha pesquisa é dieamia ao PIBID, o publico
escolhido foi formado por bolsistas que participardo subprojeto PIBID/UFRGS-
Matematica; cada bolsista possui uma classificag@®,pode ser agrupada da seguinte
forma:

a) bolsistas que participaram, terminaram e seguiraarr@ira docente;

b) bolsistas que participaram e sairam do subprojeto;

c) bolsistas que continuam no subprojeto.

Cada uma destas categorias possui caracteristieeentes e descreverei porque
decidi por estes grupos. A primeira categoria gestato € aquela em que o0s
participantes continuaram no subprojeto até qudosmassem e, mais ainda, que
continuaram com motivacao para seguir na carreicarte; a segunda, € formada pelos
gue participaram, ndo se formaram ainda e tivenantemmpo de participagdo mais curto
que os dois anos previstos; e na terceira categooieurei aqueles que ainda estao
participando das atividades ligadas ao PIBID.

Participei do PIBID durante dois anos e meio; §@nas porque consegui a
oportunidade de lecionar em uma escola da reddusdtde ensino, em Porto Alegre; o
que pretendo com as entrevistas desses particip@ntientar responder a questao
norteadora do meu trabalh6Sera que o PIBID exerce alguma influéncia no
licenciando em matematica em seguir a sua carreirdocente?”. A resposta que
espero encontrar nestas entrevistas € a de quesejodem se tornar professor se

fortalece nas experiéncias como bolsistas desggdpna.
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4. ANALISE DAS ENTREVISTAS REALIZADAS

A sequir, serdo listadas, analisadas e interpretasl@ntrevistas realizadas para

a realizacao desse trabalho de concluséo de curso.

4.1 Entrevistas

As andlises das respostas destas entrevistas@®rame embasadas na teoria de
Paulo Freire apresentada no capitulo 2 deste trabalbdas estas entrevistas foram
realizadas com bolsistas que participaram do sidiproce que também cursam
Licenciatura em Matematica, na UFRGS. Alguns dgateacontram-se formados.

Ao transcrever as entrevistas, corrigi 0 portugo@s aproximar as falas dos
entrevistados para a norma culta, fazendo uma gé@giantre a norma e a linguagem
oral. Ao fazer as corre¢fes necessarias, ndoialteignificado das falas dos bolsistas.
Quanto aos audios destas entrevistas, eles estéadgis e encontram-se com a autora

desse trabalho. Estdo a disposicdo, caso interessar

4.1.1 Entrevista com Sujeito 1 (S1)

Esta entrevista foi realizada com o estudante Sl agta cursando o Ultimo
semestre do Curso de Matematica - Licenciaturaegtfiedou, integralmente, o Ensino
Fundamental e Médio em escola particular. Particigorante o Programa PIBID no
segundo semestre de 2011, julho de 2011 até fevelei2012, conforme demonstrado

na entrevista abaixo:

S — Primeiramente, gostaria de saber qual foi datdio PIBID que vocé
entrou?

S1 — Eu entrei no edital 2011.

S — Quanto tempo vocé participou?

S1 - Participei somente meio ano. O Edital comecwigorar em julho de 2011
e eu participei até janeiro, fevereiro (2012). Maiwo.

S — Antes de entrar no PIBID, jA& havia escutadoreob subprojeto

PIBID/UFRGS-Matematica?
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S1 — Havia escutado, sim.

S — Entdo como vocé ficou sabendo do edital?

S1 — Primeiramente, eu convivia muito com um kalgarticipante do projeto
e que ja havia participado nos editais anteriord®(d9). Contigo, também, porque fui
tua colega em varias cadeiras durante o curso. iEavh sabendo dos trabalhos que
vocés (grupo PIBID) faziam. Sobre a divulgacdo diitad fiquei sabendo pelos
bolsistas participantes do projeto e, em seguidalnstituto de Matematica (IM) me
informaram que havia alguns pdOsteres expostos cais imformacdes. Também havia
informacdes no site da Universidade que dispoiéila o edital. Outro bolsista,
participante do projeto, também comentou sobrenasri¢des.

S — Porque vocé quis participar do subprojeto?

S1 - Para poder ter uma aproximacao com a realidestmlar. Porque somente
com os laboratorios néo era possivel estabeleceparametro de experiéncia em sala
de aula; ndo oportunizam uma avaliacdo precisa. Naboratorios, sempre
trabalhamos em grupo e no PIBID podemos planejguialas atividades sozinhos. No6s
podemos planejar uma aula para, em seguida, emeparcom a professora, aplicar a
atividade com os alunos. N6s temos uma liberdabdeesm convivéncia em sala de aula
e com relacdo a percepgao sobre aquilo que acomtesse ambiente.

Na escola em que estava participando do projeio, mos foi ofertada liberdade
de, por exemplo, no contra-turno, propor algumaiaf, ou atividade extracurricular
pelo fato da situacédo de caréncia dos alunos; asgalunos moram longe da escola e
dependiam de até dois 6nibus pra se deslocaremlatdNdo era possivel ficar indo e
voltando, indo e voltando. Caso quisessem partictjzs atividades, onde ficariam os
alunos apods o término das aulas, no horario do raggoaté a uma e meia da tarde, no
inicio das atividades? Essa possibilidade ndo mofertada, por essa caréncia dos

alunos.

Neste trecho, saliento a nocdo de entender aaealie a identidade cultural do
educando, da toleréancia e da tomada de consciéinmie da situacdo em que se
encontravam os estudantes desta Escola. Saliamdém, que certas atividades, por
mais preparadas e dindmicas que possam ser, nmagas, ndo pertencem ao ambiente
do estudante, tais como o horario ofertado pai@ieimas. S1 percebe que se oferecer
atividades no contra-turno ndo é viavel, pois niaunos tém dificuldade para se
locomover até a Escola, alguns utilizando doissgrartes coletivo no trajeto. E, assim,

percebe-se o respeito a realidade destes alunofr@w Freire (2005, p. 42):
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A questdo da identidade cultural, de que fazenmemadimensao individual e
a de classe dos educandos cujo respeito € absehtrfundamental na
pratica educativa progressista, € um problema gaende ser desprezado.

S — Entdo, gostaria de perguntar qual foi o motida sua saida deste
subprojeto?

S1 — O maior fator foi o de ndo possuir liberdadegtrabalhar em sala de
aula. A professora da oitava série com a qual ebdithava, era a supervisora do
projeto na Escola. Ela ministrava as aulas da aitaérie do Ensino Fundamental e,
por consequéncia, eu também. A professora percgbeuestava muito atrasada nos
conteudos e comentou comigo o seguinte: “Nao da p&anejar muita coisa diferente,
nao da pra ficar planejando isso ou aquilo, nem gag para introduzir um conteudo,
nao vai dar tempo de eu trabalhar o que eu pretisa liberdade que consegui foi a
de elaborar algumas listas de exercicios, outragelésdo. Consegui, também, fazer
uma atividade diferente, trabalhar o contetudo de;éo de primeiro grau no Geogebra
(software). Essa atividade foi a uUnica diferent@rque eram somente listas de
exercicios que a professora me deixava planejan ombjetivo de nado utilizar apenas
o livro didatico. Digo que as experiéncias obtigesprojeto foram proveitosas, pois eu
tinha contado direto com os estudantes, podia fencsuas davidas e caréncias. Se
nao fossem essas listas, as aulas se resumiameaempcontetdo e exercicios do livro.
Em contrapartida, as minhas outras colegas que difsdovam comigo na mesma
Escola, mas em séries diferentes, tinham um pow® ae liberdade, toda sexta-feira
elas elaboravam e aplicavam uma atividade difereatacionando-a com o contetdo

gue foi trabalhado durante a semana.

Neste trecho, percebemos que S1 sentia necessidadaa autonomia, quando
faz referéncia a liberdade em planejar e apligaidatles diferenciadas para favorecer o
aprendizado do educando. Paulo Freire (2005, p.é&dumenta que “ndo é possivel
exercer a atividade do magistério como se nadaress®E COnosco” € essas
impossibilidades acabaram causando um descontemimmas acdes desse bolsista,
gue nédo recebia espaco para conseguir desenval\&rag ideias, suas atividades. S1
critica, também, o método de aproveitamento do ted#gescola, quando fala sobre as
atividades serem somente listas de exercicios,amtgujue seus colegas de grupo,
atuantes em outras séries, com outros professtesmpenhavam atividades diferentes

das suas.
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Neste momento, S1 passa a refletir sobre a prddicante que tem sido efetuada
com ele até este momento, sobre quais eram ososceducacionais utilizados para o
desenvolvimento de atividades e quais as suas ttpas. Pode-se dizer que S1
comeca um processo de reconhecimento, como em ntlece ndo apenas a
possibilidade de mudar de opcéo, de apreciacdo,ontaeito de fazé-lo” (FREIRE,
2011, p. 35) possibilitando uma mudanca, uma venide querer fazer atividades
diversificadas.

Outra analise possivel de ser feita € com relagdiempo para desenvolver os
conteudos, a questdo do curriculo programaticchddo” das séries. Freire (2011a, p.
28) comenta sobre o Ensino Bancéario, “meramentesfegador do perfil do objeto ou
do contetdo”, em que a preocupacao em conseg@ampaepositar, todos os conteldos
programaticos da seérie € mais importante do queopcmnar aos educandos a
capacidade de desenvolver a curiosidade, crigfl@xfo e sua autonomia para haver o

desejado aprendizado. E diz, ainda:

[...] nas condicbes de verdadeira aprendizagem.ediscandos vao se
transformando em reais sujeitos da construcdo eedanstrucdo do saber
ensinado, ao lado do educador, igualmente suj@t@rdcesso. S6 assim
podemos falar realmente de saber ensinado, em cplgeto ensinado é
apreendido na sua razdo de ser e, portanto, ageemqmilos educandos.
(FREIRE, 20114, p.28).

S1 faz uma distincdo entre os tipos de educadprespodemos encontrar: 0s
educadores progressistas e 0os conservadores. rerdiée entre esses dois da-se na
esséncia de que o progressist@io pode negar-se o dever de, na sua pratica épcent
reforcar a capacidade critica do educando, suasidade, sua insubmissao” (FREIRE,
2011a, p. 28), e o conservador é aquele que maatéatetencdo do saber e da
autoridade. E o PIBID oportuniza aos bolsistas esmaeira de desenvolver nos alunos

a sua curiosidade e sua insubmissao.

S — O que vocé acha que faltava?

S1 - Eu acho que faltava muito a troca de idetesca de opinides entre os
integrantes dos grupos. Se houvesse essa tro@p@siéncias iriam contribuir cada
vez mais. Em algumas reunides, houve essa trocpidées, mas, em geral, quando
nos reuniamos em grupo,mesmo trabalhando na mescw@ak: havia colegas que eu
nao sabia o que estavam fazendo e eles nédo sabtme eu estava fazendo. Eu ficava
sabendo de algumas atividades porque eu convivia atguns bolsistas fora das
reunides e escolas; éramos amigos. Sobre as atigglde cada um, os grupos ficavam
sabendo sempre por fora e, muitas vezes, nem despoves coordenadores do
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Instituto de Matematica tinham muita nocéo do gstaea acontecendo nas escolas. As
atividades eram relatadas na forma de um relatdriensal. Depois de ocorridas as

oficinas é que eles ajudavam em alguma coisa. Galbmversar.

Como ja mencionado acima, existem dois tipos déepsor e S1 parece mais
influenciado pelas questbes em desenvolver a ami@ando educando e ndo apenas na
apreensdo de conteudos por este. Além disso, tmest®, podemos perceber que S1
busca a troca de ideias, das impressdes ocorricesagla oficina ou atividade
desenvolvida; toda essa discussdo em torno dacgrséirve como um momento de
reflexdo, ndo so6 para o S1, mas também para tgdapo envolvido.

De acordo com a teoria de Paulo Freire, um dosresl@ssenciais a pratica
docente é a reflexdo sobre as atitudes, a posiragcanismos utilizados para entender
0 que deu certo e 0 que nao deu, “A reflexdo eriiobre a pratica se torna uma
exigéncia da relacdo Teoria/Pratica sem a quabrgatpode ir virando bla-bla-bld e a
pratica, ativismo.” (FREIRE, 2011, p. 24). Istogie nas elaboracdes das atividades,
nas explicagcbes de conteudos o professor ndo ee @penas um transferidor de
conhecimento, mas através dessas discussoes, tfsa®es, possa criar possibilidade

para a construcao do conhecimento.

S — Quando vocé entrou no subprojeto, tinha algarmeectativa?

S1 — Sempre tive a ideia de que seriam elaboratiaglades diferentes; nos
irlamos planejar e aplicar as tarefas em sala déagestas poderiam ser planejadas
com qualquer tipo de conteudo, desde que ndo Bodss apenas naquela atividade
tradicional, conteudos e exercicios do livro. Per@ssgue nds poderiamos propor algo
mais atraente para a sala de aula. Acrescentar. W& muita liberdade para fazer
ISSO, mas eu gostaria de fazer e eu queria muidntol que essa falta de liberdade
também foi um dos motivos para eu sair do projeto.

S — Alguma dessas ou outras expectativas se caaeh? Vocé tinha varias
expectativas, nao é?

S1 - Certamente. Uma delas foi compreender comangbiente de sala de aula
numa escola publica. Eu sempre fui aluna em eggatdcular e também tive algumas
experiéncias no Colégio de Aplicacdo da UFRGS, véisados Laboratorios de
Aprendizagem em Matematica I, Il e Ill, mas isscapaim nao foi suficiente, porque o
investimento para o Colégio de Aplicacdo se difel@mum pouco das outras escolas

publicas. NOs, os bolsistas, ndo tinhamos o confeio de como eram as atividades e
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comportamentos dos alunos no turno de aula delesedto que o que tenha se
concretizado das minhas expectativas foi a vontdedesaber como funcionava o

ambiente escolar de uma escola publica.

Nesse trecho percebemos a vontade do S1 em queesrder a realidade na
qual se encontram os alunos, em entender a realtadundo, tal como no fragmento
de texto a sequir:

[...] O que importa na formag&o docente, ndo € a repetigicanica do
gesto, este ou aquele, mas a compreensdo do vadosahtimentos, das
emog0es, do desejo, da inseguranga a ser superkdaeguranca, do medo
gue, ao ser “educado”, vai gerando coragem. (FREZREL, p. 45).

A citacdo aborda exatamente o ponto discutido dord8 que é necessario ao
professor reconhecer as situacdes, tanto fisicatgumaental, na qual o educando esté
inserido. Quando comenta que sua realidade eschlaante sua formagéo discente,
distinguia-se um pouco da qual Ihe foi apresentholante o tempo de participacdo no
subprojeto, S1 sentia a necessidade de conheeen@gs ambiente escolar, bem como
as relacbes com os alunos que nele estavam inseBatender o ambiente do aluno
favorece ao professor se aproximar mais do seuiwhjeque é tornar o educando

sujeito da construcao do seu conhecimento.

S — Quando vocé iniciou no PIBID, ja tinha feitoestagios?

S1 - Tinha cursado apenas a disciplina de Estagiccelucacdo Matematica |,
como um trabalho de monitoria em sala de aula. &rdr em parceria com a
professora, auxiliando na hora dos exercicios. missomo nos laboratérios, seguia o
mesmo padrdo entre PIBID e estagios. Somente defmi®IBID € que cursei a
disciplina de estagio Il (junho 2012).

S — E quais foram as suas impressdes?

S1 — A turma que eu escolhi para estagiar era wmad bem boa. Os alunos
eram, na sua maioria, agitados e conversavam eressgc Na realidade, era uma
bagunca. No inicio das aulas préticas, estava tadarrendo bem, mas ao término, os
alunos comecaram a baguncar. A medida que traziddatles diferenciadas, eles
comecaram a se mostrar relutantes e a ndo quengicgzar das atividades de maneira
nenhuma. Tudo era ruim. Apesar de todas essas¢éggaque ocorreram nas aulas
durante as praticas de Estagio Il, eu posso dizer gostei de dar aula.

S — Vocé pretende ser professora?
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S1 - Pretendo. Dizem que para comecar, tem quéoseomeco, entdo eu quero
ter um pouco dessa percepcdo de sala de aula cosmdrdrundamental e Ensino

Médio, em escola publica.

Podemos perceber neste trecho da entrevista, memmdéoda essa indisposicao
da turma, que essa rejeicdo nado tenha se dadogi@i@o aluno-professor e, menos
ainda, sobre o tempo que S1 ficaria no estagiactatacdo do novo que ndo pode ser
negado ou acolhido s6 porque é novo” (FREIRE, 286),S1 arriscou com a proposta
do novo, na intencao de diversificar as atividgolepostas em sala de aula, investindo,
assim, na esperanca e na conviccdo de que a mudangatina escolar destes
educandos fosse possivel. Ao narrar as adversidadesma, a recusa na execucgéo das
atividades, S1 ainda afirma que gosta desta tadsfa,aulas, que gostou das suas

experiéncias e que pretende seguir na carreiraofiesgor.

S — Vocé consegue perceber se o PIBID |he awdioalguma maneira?

S1 — Acho o PIBID auxiliou. A turma com a qual #aa$ minhas atividades era,
de certa forma complicada, pois havia entre os atualguns repetentes e outros mais
velhos. Nos estagios, eu retornei um pouco ao PIBHb fato da minha turma ser um
pouco mais agitada e, assim, as turmas se pareciam.

S - Vocé conseguiu se sentir mais preparada praesmm sala de aula depois
dessa sua experiéncia no PIBID?

S1 — Nao tive medo. Eu tive o PIBID como exemgesar de ter sido apenas
na forma de monitorias. Algumas vezes, planejagarad atividade; a minha situacao
no PIBID nado favoreceu a minha estadia no projeb@s mesmo estando em sala de
aula, nunca estava sozinha, sempre tinha o apo® mlofessores da escola e da
Universidade.

S — Para n0s estudantes do Curso de LicenciaturaMatematica, vocé
considera que o PIBID é importante para formacaoatde?

S1 — Acho o projeto muito bom para o curso de ldsgara em Matematica.
Nés, estudantes do Curso de Matematica, apesarednos trés laboratérios de
Aprendizagem e mais os trés estagios obrigatéqas, outros cursos nao tém, ainda
sentimos falta de alguma coisa. Por mais que asiegafazendo o Estagio, ele tem
duracdo curta, aproximadamente um més, no maximig, eses. E um més néo é

suficiente para conhecer os alunos, suas maniagito com que eles entendem e
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compreendem os conteudos. Percebemos poucas ifgsass suas personalidades. E,

no PIBID, existe esse tempo a mais com 0s alusose escola.

A questdo abordada neste trecho da entrevistaeredleseguranca adquirida
atraveés das praticas em sala de aula durante wtdmparticipacdo de S1 no PIBID.
Essa seguranca € demonstrada através da obje@vitad que o bolsista decide,
escolhe e respeita as particularidades do educandoque discute o conteddo, que é
conquistada com o tempo de dedicacdo ao subpr@)etacordo com Freire (2011, p.
90), “O professor que nao leve a sério sua formamd® ndo estude, que nao se esforce
para estar a altura de sua tarefa ndo tem forcal para coordenar as atividades de sua
classe.”.

No proprio projeto do curso de Licenciatura em Meitca é apresentada a
preocupacdo na formacdo do docente e que este tenlsguintes habilidades e

competéncias:

a) competéncias para desenvolver pesquisa na dadsahula, tomando o
aluno como sujeito da aprendizagem, buscando estead diferentes
estratégias desenvolvidas no processo de apreedizag buscando
identificar as diferentes variaveis didaticas ewidals no processo;

b) competéncia para se tornar agente de transféomdentro de sua escola,
guestionando 0s programas e as sequéncias de engjemtes e
multiplicando a formacéo recebida;

c) competéncia para buscar a atualizacdo permanastareas de Ensino de
Matematica e Educacao Matematica, estando em oontah pesquisas e
experiéncias novas para realimentar, permanentementdindmica do
ensinar e do aprender. (UFRGS, 2004, p. 11)

Entdo, além dessa seguranca oportunizada pelo PtBiibém existe toda a
preparacao durante o curso de Licenciatura em Mdiesn que mostra a preocupacao
nao sO no quesito dos conteudos de matematicagenqe esse profissional seja habil

para lidar com as situacdes rotineiras da escola.

4.1.2 Entrevista com Sujeito 2 (S2)

Essa entrevista foi realizada com o estudante ®2jaesta formado e que atua
como professor em uma escola técnica estadual eneamparticular. S2 participou do
subprojeto desde 2009 até o final do primeiro ditaano de 2011.
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S — Qual foi o edital que vocé entrou e qual feempo de sua participagcdo no
subprojeto?

S2 — 2009. Dois anos, até a minha formatura, ehojale 2011. A ultima coisa
que eu fiz participando pelo PIBID foi o enconteop marco de 2011. Gostaria de ter
continuado a minha participagéo no projeto até alnai formatura, mas de acordo com
o edital vigente, ndo poderia haver formandos ggrando das atividades do projeto.

S — Até a sua entrada no subprojeto, ja havia auathuma coisa sobre o
PIBID?

S2 — Nao. Nao teve muita propaganda. Mas quem fdtwWPIBID para os
estudantes da noite, do curso de Licenciatura erteiatica Noturno, foi a Professora
Elisabete Burigo; eu cursava uma cadeira ministragda ela e, na época, ela era uma
das coordenadoras.

S — Por que vocé escolheu participar do subprojeto?

S2 — Porque eu escolhi participar? Tive a impresd@oque era um projeto
muito interessante. O projeto tinha o objetivo debalhar em parceria com uma
escola, e na escola. E como queria ser profess@iada quero e eu sou. Por que nao?

As ideias do projeto me pareceram uma boa oporadedara conhecer a escola.

Neste trecho, S2 comenta sobre a curiosidade aalstigela oportunidade em
conhecer o ambiente de uma escola estadual derealjdade ndo fazia parte. Na
entrevista anterior, também percebemos esse ddsepmnhecer a realidade de uma
escola publica. Acredito que essa aproximacao coravo ambiente da escola esteja

relacionado a questao do respeito a leitura quiicamdo tem do mundo; assim:

O educador que respeita a leitura de mundo do adacasconhece a
historicidade do saber, o caréater histérico daosidade, por isso mesmo,
recusando a arrogancia cientifica, assume a huteildaitica, propria da
posicao verdadeiramente cientifica. (FREIRE, 2p1120)

Acredito que a intencdo do bolsista S2 era enteamleondicdes que o ambiente
escolar de uma escola publica proporciona pardeastzer maneiras que possam ser
trabalhados os conteddos com os alunos, para ssivpbelaborar as atividades para
atender as expectativas dos educandos envolvidosedésséario reconhecer esse
ambiente para que as atividades ndo se tornem cddsl® de seus objetivos,

"depositadas” nos alunos. Nossa intencdo como ddesé poder causar um impacto
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a rotina estudantil, criando no educando a vontadmjriosidade para a construcédo do

conhecimento.

S — Vocé lembra quais eram os dizeres?

S2 — Néao, faz muito tempo. Era um cartaz do tamaleham nada, dizia alguma
coisa sobre atividades em escolas publicas de PAtegre, o que me chamou a
atencéao, pois sempre estudei em escola particular.

S — Quando vocé se inscreveu, e antes de ser s®éda, havia algumas
expectativas? Vocé poderia dizer algumas delas?

S2 - Varias. Lembro ainda dos primeiros encontfesam diferentes, pois a
escola esperava que trabalhassemos com o Ensidow#ss e Adultos (EJA) e 0 nosso
projeto, primeiramente, focava o Ensino Médio. Damtie a professora coordenadora
da escola é professora do EJA. NOs chegamos palbaltrar com o Ensino Médio, mas
como era o inicio do projeto, tiveram alguns cdofli até que as coisas se
organizassem. Acabamos trabalhando com tudo, cénsino Médio, Fundamental e
EJA.

S — Vocé comentou que possuia varias expectativaselacdo ao PIBID...
algumas antes de participar das atividades do sojgpo. Alguma delas se
concretizou?

S2 — Acho que a parte do trabalho em sala de &mndo comecei... entrando
aos poucos em sala de aula, e quando fui percebemuo funcionava a escola.

S — Vocé ja tinha alguma experiéncia dos Estagiasftavia feito algum?

S2 — Nao, nédo havia feito nenhum. Quando comecegstava cursando a
disciplina de Laboratério Il. Agora, pensando, oBFD ajudou bastante nas praticas
dos Estagios.

S — E como que o PIBID te auxiliou nessa relacda acescola?

S2 — Bom, meu Estagio Il foi complicado. Minhastipe® foram com uma
turma de Quinta Série do Ensino Fundamental. Osadubrigavam entre si, dentro e
fora da sala de aula. Foi o PIBID que me ajudouda wlesistir do curso, porque se nao
tivesse essa experiéncia anterior, das atividadeRI8ID, acredito que teria desistido.
Eu entrei na turma, juntamente com a coordenacad=sleola, mas nem sempre foi
assim. Quando estava criando intimidade com a turoneempo da minha pratica de
estagio terminou. E com o PIBID, tive a oportunidadle prosseguir na relacdo de

intimidade com a turma... e no estagio, nao.
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Nesse relato, o bolsista S2 salienta que o sultprijeum grande influenciador
na sua decisdo de continuar na carreira docerdwgatdas experiéncias obtidas durante
as atividades desenvolvidas no PIBID. Durante apsética de estagio, na turma da
qual era professor responsavel, mostrou-se retitpregnto a estabelecer essa relacao de

professor-aluno, na criacdo do respeito e do espagprendizagem.

Héa uma relacdo entre a alegria necessaria a atvidducativa e a esperanca.
A esperanca de que professor e aluno juntos podemander, ensinar,
inquietar-nos, produzir e junto igualmente resistirs obstaculos a nossa
alegria. (FREIRE, 2011, p. 70).

Faz parte do processo de aprendizagemsed@rofessoessa questdo de manter
a alegria e a esperanca na educacao dos alunosjanasso nao € possivel sem que os
sujeitos envolvidos, professores, possam reflgiticamente sobre as questbes das
brigas e da relacéo professor-aluno. E necessési® processo de entendimento das
situagbes para que ndo se instaure o desanimo ean&mivosidade irrefreada”,

conforme a segquir:

Faz parte do pensar certo o gosto da generosideengo negando a quem
tem o direito a raiva, a distingue da raivosidadefreada. (FREIRE, 2011,
p.36).

O professor que possui experiéncias, sabe comarréagmais diversas
situacdes, mas é preciso que, primeiro, existarefexdes das atitudes. O relato de que
“Foi o PIBID que me ajudou a nado desistir do curporque se nao tivesse essa
experiéncia anterior, das atividades do PIBID, afite que teria desistido.{conforme
fala de S2 na pégina 31 desse trabalho), reforg@deia de que a participacdo no
subprojeto cria alternativas para entender ascgigsavividas para construir uma nova

maneira de reagir a estas circunstancias.

S — Vocé tem como elencar as coisas mais impostaietatro do PIBID?

S2 — Acho que a coisa mais importante do PIBICafde estar em sala de aula,
no convivio com os alunos, professores e com tagkrala. Vocé aprende muito com a
convivéncia, por exemplo, vocé esta |4 pra percebeiver as reacdes. No inicio, as
professoras ndo queriam deixar a gente entrar ela da aula, mas em seguida elas
nos convidavam para participar das atividades. Tudeo porque elas criaram
confianca na gente e no nosso trabalho. Vocé agrenser professor sendo professor.

Mas enquanto vocé nao estiver nesse lugar, naentander.
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Nos paragrafos acima, percebemos novamente a #@mo@t do futuro
licenciando em conhecer a realidade escolar, dgivioncom os alunos, aprendendo
com as situagcbes que sdo vivenciadas, criando ifoactle respeito que nasce de
relacbes justas, humildes, generosas (...) auderdiccarater formador do espaco
pegadogico” (FREIRE, 2011, p. 90).

S — Anteriormente, como aluno, nos, estudantesudsoade Licenciatura em
Matematica, ndo percebiamos as situacdes ocorrmassala de aula e, hoje, a nossa
postura, como aluno, mudou um pouco. Vocé ja comboa situacao que te incomodou
nas praticas de estagio, mas eu gostaria de sabbpave alguma dentro do PIBID?

S2 — E, acho que essa falta de comunicacio inidelespaco e, as vezes, um
conflito de interesse entre 0 que a escola espeeagaqué nos (o0 projeto) tinhamos
como proposta. Uma falta de comunicacao entre ¢epmae a escola. Acho que isso me

incomodoul.

Aqui percebemos que houve um momento em que adrelagtre Escola e
Universidade encontrou entraves, pois algumas étagdes vindas da instituicdo
escolar ndo estavam de acordo com as alternatioggias pelo edital 2009 do
Programa PIBID. A escola tinha entendido que o Pliila trabalhar com a professora
responsavel pelo EJA; entdo, as atividades queupogde bolsistas desenvolveria
deveriam ser destinadas ao EJA. No projeto Pedegdly PIBID (2008, p. 2), estéo,

entre as acoes previstas nas escolas, as seguintes:

a) Estudar a memoria da escola: a constituicAaude diversas identidades
ao longo da historia. Incluem-se nesse processgistro e a divulgagéo
de experiéncias desenvolvidas e consideradas bemdidas por seus
professores, alunos e comunidade. Considerandoadizaao da escola na
Ultima década, faz-se pertinente um confronto eséne Projeto Politico-
Pedagégico (PPP) e documentos tais como os Pac@mEurriculares
Nacionais, as Diretrizes Curriculares Nacionaiseios indices nacionais
em utilizagdo na avaliagcdo escolar, o proprio ENBMm de documentos do
Estado que dizem respeito a tais questdes. Pr@pdgis a presenca e a
atuacao das diversas disciplinas curriculares fagame desse estudo;

b) envolver a comunidade escolar em programas deséo digital, de
acesso e uso dos recursos de Tecnologia da Infaoragla Comunicacao
(TICs) . Essa acéo considera a autonomia e degeravolo uso de softwares,

na montagem de paginas e de sitios na Internet;
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¢) Introduzir ou atualizar metodologias de ensir® rdatematica, como
resolucao de problemas e modelagem matematica ooentés da escola e
aplicacdo a turmas de alunos da escola;

d) Promover a inclusdo de docentes e alunos ddaesto projetos de
tecnologia na educacdo matemética. Tais projetesheam o emprego de
livros paradidaticos, Videos e DVDs [Digital VeiatDiscs ou discos
versateis digitais] em aulas de matematica, paralehte a encaminhamentos
dirigidos ao incremento do acervo da biblioteca eoastituicdo de uma
Video/DVDteca, além da utilizacdo do Portal do Miata o educador.

e) criar um ou atualizar o Laboratério de Matengtiapoiando a sua
utilizacdo em sala de aula na escola;

f) atualizar softwares com caracteristicas de dmrigdo ao ensino de
matematica e seu emprego em turmas da escola;

g) organizar atividades extra-classe, voltadasstude de temas de interesse
de grupos de alunos, proprias ou ndo do curricstmlaer. As olimpiadas
matematicas, a criagdo de estéticas no discurso demonstracdes
matematicas, desenvolvimentos histéricos e files&fi de conceitos
matematicos, perspectivas etnomatematicas, a pes@amo critério de

avaliacao escolar constituem alguns desses temas.

Na realidade, seriam propostas oficinas, atividagdsa-classe, monitorias a
todo o Ensino Médio da escola, e ndo somente asaturcom que a professora
coordenadora da Escola estava envolvida. A intengddém era de que houvesse
integracao entre a comunidade docente da Escolatuitw de constituir uma dinamica
de pesquisa que incluisse entre seus objetivos agdas (oficinas, estudo da memdéria
da escola, etc.), de modo que possam auxiliar noi@ativas dos proprios docentes da

escola, e ndo apenas dos bolsistas.

S — E isso fez vocé pensar se valia a pena? Texdaasjtuacao com a turma de
estagio; porque vocé acha que o PIBID te ajudosafts

S2 — Quando estava no PIBID, tive oportunidaderdbalhar com o Ensino
Fundamental, Médio e EJA. Passei por todos essgsogr Trabalhei com a professora
responsavel na escola pelo EJA e, ao decorrer danejras atividades, ela pode
perceber um amadurecimento ndo somente do grups,del também. Ao mesmo
tempo em que eu comecei os laboratérios, eu conee&¥BID; pude perceber uma
evolucdo minha e da professora, pois nos criamoa tetacdo de confianca, muito
importante para o amadurecimento do trabalho.
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As aulas da professora eram sempre iguais, exg@ca;exercicios. Ao término
do primeiro ano de trabalho na escola, a professomn a qual trabalhavamos
comecou a propor também algumas atividades difesertais como oficinas. Quando
tinha alguma coisa nova, ela vinha nos mostrar @ gstava ensinando, como ia
aplicar a atividade com a turma. Na execucdo de dwms projetos da escola, a
professora dividiu a turma, ficando a metade ena sl aula com ela e eu com a outra
metade dos alunos, fui para a sala de informéatikiguei sozinha com eles e com os
computadores.

S - Se sentiu confiante?

S2 - Sem nenhum problema. Depois que fiz o estédgicessa turma, eu ja tinha
intimidade e uma relacéo formada. Essa relacams#itou ainda mais com o PIBID.

Nesse depoimento, o bolsista S2 trabalha com dosdeém interessantes sobre
a confianga, a seguranca, o amadurecimento e @acelentre professor e aluno e
bolsista professor, e “E a seguranca que se expnesrmeza com que atua, com que
decide, com que respeita as liberdades, com quetdisuas proprias posi¢cdes, com que
aceita rever-se(FREIRE, 2011, p. 89).

Como uma das func¢des do bolsista €, também, absan@ndo os professores
das escolas, é através do exemplo que ele vaiuwmar maneira de se expressar, “0
gesto do professor valeu mais do que a nota dezatpfeui a minha redacéo.”
(FREIRE, 2011, p. 43); observacédo as relacOes emeesse professor com 0s seus
alunos em sala de aula. Seguir essa légica dawvalgser favorece aos bolsistas do
subprojeto a nocdo de ser humano inacabado, poiende assim se leva homens e
mulheres a busca de preencher esse “inacabamegmajue tornam-se capazes de
romper, de decidir, de escolher, de intervir no dmyntornam-se curiosos e

pesquisadores para solucionar essa questao.

S - Tem muita gente que nao faz o PIBID, vocé apia o subprojeto é
importante para formacgao docente?

S2 - Considero que as pessoas, se tivessem omatienide participar,
deveriam participar. Muitas pessoas néao particip@mis existem outras coisas na vida
delas, porque o PIBID necessita de uma grande deéir do bolsista.

S — Vocé cursava Licenciatura Noturno. Quem é dsocnoturno normalmente
trabalha e, muitas vezes, ndo consegue ter temgogaaticipar destes projetos. O que

vocé acha?
35



S2 — Se as pessoas pudessem patrticipar do PIBl@eriaon perceber que o
projeto proporciona um tempo maior de vivéncia derdo ambiente escolar. No
estagio, quando as atividades comegam a dar cetaina. E pouco tempo para criar
as relacdes entre professor e aluno. E também teompromisso da producado escrita
da pratica em sala de aula, do prazo de entregastagio se torna uma atividade com
duracédo limitada. Vocé assume uma turma no mei@m letivo, substituindo uma
professora e quando vocé terminar, a turma contisera vocé. Temos que trabalhar de
uma forma similar ao do professor, porque se foun® maneira muito diferente, pode
nao dar certo e os alunos podem sair prejudicadlusPIBID, até pode comecar assim,
mas temos mais oportunidades, criamos uma maneirdad aula. Num estagio vocé
tem horas, um no méximo dois meses de aula.

S — Na sua decisao pela carreira docente, o PIEd@uxiliou na confirmacao
dessa opc¢éo?

S2 — Quando eu falo do PIBID, lembro-me de situagie sala de aula. Sdo os
momentos bons que me fazem ser professora, masadgeezes perdemos o controle.
Nas atividades nem sempre as coisas aconteciam cqoeiamos. Sempre
esperavamos mais, achavamos que as atividadesegaeailmos eram uma das coisas
mais interessantes do mundo, e nem sempre eramé)olrazer 0s alunos se
interessarem por essas coisas, por matematica,aaéndim desafio. Até hoje, tento
buscar atividades interessantes para 0S meus ajupasa que eles gostem de
matematica. Podemos tentar mostrar que a matematéa € um “bicho de sete

cabecas”, ele ndo precisa amar, ele precisa enterféi@star atencao.

Aqui podemos perceber que existe uma preocupac&@ gara com as escolhas
das atividades a serem aplicadas, cuidado em lasnatrativas aos educandos, em

fazer com os alunos se interessassem pela atividade

Afinal, o espaco pedagogico € utaxto para ser constantemente “lido”,
“interpretado”, “escrito” e ‘reescrito”. Neste s@®, quanto mais

solidariedade exista entre o educador e educanudtaio” deste espaco,
tanto mais possibilidades de aprendizagem demoaraé abrem na escola.
(FREIRE, 2011, p. 95, grifo do autor).

Neste trecho do livro de Paulo Freire, PedagogiaAwtanomia, destaco que o
papel do professor de adequar as atividades aegesatios educandos, proporcionando
a integracdo entre conteudos escolares e conhdognadquiridos nas experiéncias

cotidianas através de questionamentos, por meiordatilizado e no siléncio que seus
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alunos “devolvem”, estando o professor sempre @at@eitura que os educandos fazem

de sua atividade com eles.

4.1.3 Entrevista com Sujeito 3 (S3)

Esta entrevista foi realizada com o estudante S& gsta participando
atualmente do subprojeto desde o0 segundo semes@l1d.

S — Qual foi 0 ano ou o edital em que vocé pamigipio PIBID? Ha quanto
tempo vocé esta participando?

S3 — Entrei em 2011. Estou participando ha, maisenos, um ano.

S — Antes de vocé ser integrante do subprojet@ jédavia ouvido sobre o
PIBID?

S3 - Sim. Uma colega de faculdade ja havia fakalre, ela ja participava do
projeto. Foi ela quem me comentou sobre as atiwdabksenvolvidas e sobre o projeto.

S — Vocé néo viu nenhuma apresentacao, nenhune@arta

S3 - Nao.

S — Eu gostaria de saber o que vocé ouviu falaresolsubprojeto?

S3 — Na verdade, ndo havia ouvido muito a respst@rojeto antes de minha
participacao.

S — E, mas alguém havia comentado algo, o querdisge

S3 — Essa colega fez uma propaganda em benefigioojieto, dizendo que era
super legal e divertido. Que os participantes timhaontato direto com as escolas e

com os alunos.

Neste trecho, percebemos que S3, assim como extades S1 e S2, tem 0
desejo de conhecer como funciona uma escola. Aguidefine ser privada ou publica,
mas o0 desejo de compreender o seu funcionameném Ala insercdo no espaco
educativo que é a escola, S3 também quer compnearals sobre as relacdes entre
alunos e professores, assim como Paulo Freire dizaus livros “[...] me obrigo a
guerer bem a todos os alunos de maneira igualifiSayesta abertura ao querer bem a
maneira que tenho de autenticamente selar meu oomgso com os educandos [...]”
(FREIRE, 2011, p. 138).

S — Com os professores da escola também?
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S3 — Sim. Que seria uma oportunidade interessaara  curriculo do
licenciando em matemaética.

S — Sim, uma oportunidade legal e diferente dasdsofjue costumamos ter
disponiveis na universidade.

S3-E, é.

S —Porque vocé quis participar do subprojeto?

S3 —Na verdade, eu estava procurando uma bolsa detiérauniversidade.
Abriram as inscricfes para o Edital 2011 e resawnversar com o Professor Marcus
Basso, que é um dos professores coordenadores ajetgoma Universidade, sobre
quais eram as tarefas e, também, para saber solgpgecera essa bolsa de iniciagdo a
docéncia. Na conversa, ele comentou sobre as tgrefjetivos e obrigacdes que
compreendiam o projeto; sobre as atividades a sedesenvolvidas; e sobre o que

aprendiamos com relacéo a pratica docente.

Percebe-se aqui que S3 destaca a diferenca gmtop@sta do PIBID e as outras
bolsas que estdo sendo oferecidas aos estudamdsy da UFRGS. Existem as bolsas
que visam a formacao cientifica dos graduandoguasexecutam tarefas de conteudo
administrativo e, a partir de 2009, as bolsas deaigo a docéncia. Na pequena
descricdo das atividades feitas pela propagandandéolsista do subprojeto e na
conversa com um dos coordenadores do subprojsjponsaveis pelo PIBID/UFRGS-
Matematica, S3 percebeu qual era o enfoque princlpata bolsa de iniciacdo a
docéncia e decidiu participar.

Para esclarecer algumas duvidas, no seu projetgpgito o PIBID tem como
principal objetivo a articulagcdo entre o Ensino &igy, através dos estudantes das
licenciaturas, e as escolas publicas estaduaigndas o incentivo a carreira no
magistério. Antes de 2009, nos cursos de licenaiatu tempo disponivel para essas
vivéncias em ambientes escolares era somente pior adas disciplinas de estagios
obrigatorios e, em alguns cursos, essa dedicagBordada em apenas uma disciplina.

Eis uma diferenca do PIBID: oportunizar aos bdadsistssa experiéncia mais

prolongada dentro do ambiente escolar, que ¢é iedssjvel a formacao do licenciando.

S — B gostaria de saber o que vocé conversou com @gsof que a fez decidir
pela bolsa?
S3 —Acredito que no ano passado, 2011, fiqguei um pdwstrada, eu ndo tava
gostando de patrticipar do projeto, porque eu ndossguia fazer nenhuma atividade
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na escola. Os meus horarios, na universidade, epanco compativeis com os da
escola, havia poucos em comum. Eu ndo conseguenvaser as minhas atividades.
Resolvi conversar com o professor Marcus para acimaa maneira de conciliar todos
os horarios na escola, as atividades e o projetoncas tarefas da graduacéo.
Conversei bastante, até, com o outro coordenadoprdgeto. Mas nesse ano, 2012,
comecou diferente, mudou muito. Hoje tenho maiarias disponiveis, principalmente
pela manha, para desenvolver as atividades na ascol

S —Vocé sempre pensou que a situacdo melhoraria?aHaensado em trocar
de escola?

S3 —Achei que a situagdo melhoraria, e nunca penseirecar de escola, pois
0 problema que tinha no projeto ndo era em relag@scola, mas sim aos horérios das
disciplinas que cursava na Universidade.

S -Vocé gosta de participar do PIBID?

S3 -Sim, bastante.

S —Antes de participar das reunides, qual era a sxa@eetativa com relacdo ao
subprojeto? Quais seriam as experiéncias que oPIBlproporcionaria? Através das
informacdes que vocé obteve com uma colega do,cureé criou alguma expectativa?

S3 —Eu sabia que os bolsistas do projeto participawdas rotinas escolares.
Que iriamos adquirindo experiéncia ao longo da Egracao no projeto. A minha
expectativa era essa: poder trabalhar diretamerdm @s alunos e melhorar a minha
formacéao docente.

S —E as experiéncias na graduacao, tais como os laBeratorios e os trés
estagios?

S3 —Eles me ajudaram sim, mas é diferente. Estavammogre em grupo, néo
havia um professor da turma participando das atdes. No PIBID é um pouco
diferente, entramos em parceria com professor,amoas ideias com ele. NO nosso
caso, a professora sempre esta nos ajudando, nmokiraatividades novas e
interessantes. Eu ndo sabia que o PIBID possuia dsgmica da troca de ideias e

experiéncias. Sempre achei que era mais como @®monitoria.

Neste trecho, S3 comenta as suas atividades amtgriem disciplinas na
graduacéo, que auxiliaram para a sua formacao tltbd®nque S3 também fala que as
atividades no PIBID se distinguiram das feitas ajgele momento; comenta sobre a
troca de ideias para elaborar oficinas, que eexahte das experiéncias de monitorias

gue vinha realizando.
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A troca de ideias entre bolsistas e professores efa®las tem grande
importancia na fala de S3 e se relaciona com F(@b&1, p.39), quando ele escrever
gue € necessario que “[...] o aprendiz de educas&uma que o indispensavel pensar
certo nao é presente dos deuses [...] mas, petoadon o pensar certo que supera o
ingénuo tem que ser produzido pelo proprio apreedizcomunhdo com o professor
formador.”

Seguindo essa ideia de aprendiz de educador, vessesexemplo nos bolsistas
deste Programa, que apreciam a maneira com que tessas de ideias, experiéncias
atraem um novo pensamento, que percebem as ad#gidamlas como interessantes.
Essa nova etapa de pensamento s6 pode surgir geamdiaciona a experiéncia desse
professor que ja se encontra habituado com os sleramm a escola e o aprendiz de
educador, o bolsista do Programa PIBID.

E possivel, nessas conversas, pensar criticarsebte as praticas de ontem, ou
de hoje, e concluir que podemos criar maneiras el@aré-las para 0 amanha. Nessa
mesma questdo sobre a reflexdo da pratica docerderé¢lacdo a ser criada entre os
bolsistas do Programa e a professora coordenadoeaabla), saliento outro trecho do

texto de Freire (2011, p. 40), a fim de contexazalimelhor a questdo abordada:

[...] qguanto mais me assumo como estou sendo elpe@ ou as razbes de
ser por que estou sendo assim, mais me torno cepamidar, de promover-
me, no caso, do estado de curiosidade ingénua @ada curiosidade

epistemolégica.

S3 —A sua opiniao em relacéo ao PIBID ficou mais difesiada?

S3 -Sim, com toda essa troca que acontece entre ladsestprofessores da
escola, bolsistas e alunos, acredito que aprendebastante. O PIBID nos auxilia
bastante, pois com as praticas e experiéncias avalaperdendo um pouco do medo,
da vergonha. Com as praticas é possivel determigraralgumas, o tempo de duracéo
das atividades elaboradas; é possivel ter uma natiacomo os alunos costumam

trabalhar.

Neste sentido, também percebemos, assim como conentgvistados
anteriores, que S3 propfe atividadssn e ndopara os educandos, existindo uma
relacdo de partiilha das descobertas juntos, e m@enaa de transmissdo de
conhecimento. As atividades eram, pois, elaborpgasando em desenvolver certas
habilidades dos alunos e tornou-se possivel emdeérte o bolsista ja ter criado uma

relacéo de intimidade com a turma, alunos e profesgesponsaveis.
40



Toda prética educativa demanda a existéncia déasjjem que, ensinando,
aprende, outro que, aprendendo, ensina, dai o e cgnosioldgico; a
existéncia de objetos, de conteldos a serem ewnsiradprendidos; envolve
0 uso de métodos, de técnicas, de materiais; implen funcdo de seu
caraterdiretivo, objetivo, sonhos, utopias, ideais. (FREIRE, 2Qil68)

S3 comenta que, no inicio da sua participacdoubprejeto, teve problemas
para conciliar os horarios da escola e da Univadgadmas que, com o passar do tempo,
pode organizar suas responsabilidades entre atesdamo PIBID e disciplinas na
graduacdo. Houve uma mudanca significativa no cotampento dos alunos em relacao
as atividades e a professora; isso aconteceu eklgdo que foram criando entre si,
como na citacdo acima, em que precisamos entendeutm. O processo de
aprendizagem ocorre nos dois momentos tanto panaraiessores quanto para 0s
alunos.

Analisar a questao da duracdo de uma atividadkcangonhecer a turma com a
qual ela sera aplicada, pensar nos exemplos ei@wrstcestipular o tempo necessario

para completar a tarefa; isto requer essa relag@ieadnhecimento e de assuncao.

Assuncdo ou assumir quando digo: uma das tarefés importantes da

pratica educativo-critica é propiciar as condi¢cées que os educandos em
suas relagbes uns com o0s outros e todos com ospoofeu a professora
ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se. Assencomo ser social e
historico, como ser pensante, (...), que me fagzmaissa radicalidade de meu
eu (FREIRE, 2011, p.42)

Entender o tempo do aluno é necessario para paoderi-lo no contexto da
atividade, fazendo com que ele compreenda o proassaprendizagem e faga parte
deste. Cabe salientar, novamente, que um dos datongortantes para 0 sucesso da
atividade é que os bolsistas envolvidos na apl@agéatividade ja possuiam um bom
relacionamento com a turma, e, entdo, era posséaginhecer suas habilidades e
competéncias, podendo prever o tempo que teriam @ecutar a tarefa. E preciso

fazer com que todos se sintam convidados a paatidigsta atividade.

S —Vocé consegue comentar alguns fatos importantesmarcaram até agora
a sua participacdo no PIBID? Qual ou quais foranmualgs que mais marcaram? E
gual foi o motivo?

S3 —Pode ser. Houve a situagdo com a indisponibilidddg horarios da escola
em relacdo aos meus, mas acho que isso diz respgeit e ndo a escola.

S —Existiu alguma situacao que te fez pensar solitecésséo de ser professor?

S3 —No ano passado, apliquei uma oficina, sozinha,hainolega ndo pode

participar e a professora responsavel faltou nommiro periodo; figuei um pouco
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perdida. N&o sabia como agir, o que fazer, ndo ecr@os alunos e a atividade foi um
desastre. Eles, os alunos, ndo me conheciam dir@itdividade foi feita por eles sem
muita dedicagdo, eles ndo acharam que era necessdois a professora responsavel
nao estava presente. Figuei chateada por ndo teseguido, mas acho que isso nao
me desmotivou. Isso faz parte do nosso aprendizaat@, crescermos. Quando iSso
acontece, tenho vontade de seguir em frente, d@rtexigo diferente, de seguir
tentando.

Quando S3 dizNao sabia como agir, o que fazer, ndo conhecialosos e a
atividade foi um desastre.’novamente, notamos que se trata da temétiegdo de
confiangaentre o professor e o aluno. Quando S3 saliergango conhecia os alunos,
percebemos que ele se sente inseguro com relacgita aaceitacdo na turma de
educandos. A desconsideracdo pelo seu trabalha, sp@ atividade, mostra que os
alunos néo haviam criado a ideia de respeito, d@poeensdo com o0 novo professor,
pois o0 bolsista S3 era um “estranho” naquele andi®fo se cria a relagdo de respeito
entre aluno e professor apenas pelo fato de quepsaiessor”; é preciso que ambos se
entendam como sujeitos diretos da aprendizagem.

Depois de a atividade nao ter “dado certo”, S3 @ersm tentar algo novo,
seguir tentando, pois houve um aprendizado cortuacsio; ele sabe que existem essas
adversidades e que, se continuar tentando, acharéimras de interagir com os alunos.
N&o desistir porque néo deu certo e continuar melotapois todas as situacdes geram

um aprendizado, através da reflexdo da pratica.

S —Quando vocé se formar, sera professora?

S3 —Claro. No futuro, também quero tentar ser professte Universidade.

S —Em sua opinido, o PIBID é um grande incentivadarapseguir na carreira
docente? Ele faz alguma diferenga? Por qué?

S3 - Rwra aqueles que participam, faz diferenca. O pmjed proporciona
diversas experiéncias docentes, desde as atividatiegiras em sala de aula até o seu
posicionamento na escola. Aos que nao tém opoddeidie participar do PIBID, ndo
terdo, tdo logo, a vivéncia e essas relacoes dedaoescola. Nem saberdo como
funciona a escola, a convivéncia entre e com ofepsores.

S —Vocé considera o PIBID importante na formacédo deericiando em

matematica?
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S3 -Sim, porque se vocé tiver uma inseguranca, o PiBle auxiliar com as
experiéncias. Vai proporcionar amadurecimento, pad® estamos preparados logo
que saimos da graduacdo para atuar em sala de aesaa familiaridade com o
ambiente escolar se cria através da convivéncianGo PIBID, ja sabemos entrar
numa escola, temos uma posicédo diferente. Na pamaiz em que se entra numa
escola, a nossa postura demonstra inseguranca seguida a essas praticas docentes,
ja conseguimos a no¢do de como se portar em sadallde

Aqui, percebe-se que S3 valoriza 0 tempo de expEdafg o tempo de
convivéncia no ambiente escolar como elementosgydiam no amadurecimento e na
formacgao docente do licenciando. Com isso, paadatente, sente-se mais seguro para

assumir as responsabilidades que a sua profisgficaex

S —Porque vocé gosta de patrticipar do PIBID?

S3 —Pelo simples fato de gostar muito de ser professOr ato de ensinar, a
troca de experiéncias com os alunos s6 € possoral @ PIBID. Por este e outros
motivos que eu gosto de estar no PIBID, é umadaide, um trabalho que me agrada,
que eu gosto de fazer; gosto de estar em sala lde @&l estar na escola. O PIBID me
favorece o apoio que é necessario para continuaraoncretizar o que eu quiser

fazer em relacéo as atividades pertencentes a rardocente.

A fala de S3 vai ao encontro das minhas concepgdespeito do papel exercido
pelo PIBID na minha formac&o. Nesse breve trechendieevista, percebe-se, também,
gue, de acordo com S3, o Programa atende aos amsaiofestados de contribuir com

a concretizacao das ideias e acoes, nos temp@nteesfuturo, de S3.
4.1.4 Entrevista com Sujeito 4 (S4)

Entrevista feita com bolsista participante do saofgto. O seu tempo de
participacdo no subprojeto € desde junho 2011 d@aade elaboracédo deste trabalho,

portanto, prestes a completar dois anos.

S — Qual foi o edital de que vocé participou? Q@uatiam as suas impressoes

sobre o subprojeto? O que vocé ja havia ouvidor faddore o projeto?
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S4 — Entrei no edital de 2011. No projeto que aigipava antes de ingressar
no PIBID, desenvolvia oficinas de reforco numa &sestadual do municipio de Porto
Alegre, no qual um grupo de estudantes da licen@aem matematica da UFRGS
prestava monitorias aos estudantes dessa escol@a.PEBID é mais do que reforco

escolar. Escutei também que iriamos entrar em dalaula.

Neste trecho, 0 entrevistado S4 salienta que exidierencas entres as bolsas e
outros projetos (de Iniciacdo Cientifica, de Exdensetc) dentro da Universidade.
Todos os programas tém suas caracteristicas avoBjemas este entrevistado mostra
que o PIBID proporciona um atrativo maior, que daopossibilidade de conhecer o

ambiente escolar e, também, que ele se diferencizde ser umeforco escolar

S4 — Neste momento do projeto, todas as atividaplesadas sdo voltadas para
a producdo escrita de artigos ou relatorios. Umavidade que o grupo da minha
escola desenvolveu, utilizando o Software Winplata graficos de fungédo de primeiro
grau, e que as observacdes dessa minha atividadenpaesultar em um artigo. No
PIBID, temos um foco de escrever artigos e postekesatividades e seus resultados

sdao remetidos para a nossa producao escrita.

Quando se trata da producéo escrita, percebe-aedpstricdo de S4, que os
resultados obtidos das atividades sao interpretadogostos na forma de um artigo ou
poster. Esse exercicio de escrever sobre impress@esultados favorece o bolsista
guanto a possibilidade de refletir e analisar a [mdica; envolve um momento de
reflexdo entre quais eram os objetivos e a dinaméca tornar possivel a insercdo do
educando na atividade.

Como no trecho a seguif],..] o momento fundamentat o da reflexdo critica
sobre a préatica. E pensando criticamente a prédechoje ou de ontem que se pode
melhorar a préxima pratica (FREIRE, 2011, p.41), podemos relacionar a quedtio
pensar criticamente a pratica, através dessas giieduescritas as quais sao

incentivados os bolsistas.

S — Além de entrar em sala de aula, vocé nao tintia expectativa?
S4 — Sabia que ia fazer oficinas, também, nas &schlas ndo imaginava que

iamos acompanhar bastante as professoras supeagsQueria, também, conhecer as
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rotinas da escola. Eu ndo sabia que isso acontac&u nao pensei que féssemos ter

tanto envolvimento com os professores e com aascol

Neste trecho da entrevista, novamente notamos ejodesn conhecer a rotina
escolar e entender o ambiente pedagdgico, pardiaauxibolsista em sua formacao
docente. O que surpreendeu esse entrevistado fmiaeira como ocorreu esse
momento de insercdo na escola, pois o licenciarén esperava que o grupo de
bolsistas tivesse tanta intimidade com a professgparvisora da escola.

Na fala de S4Eu ndo sabia que isso aconteceria, eu ndo penseif@gsemos
ter tanto envolvimento com os professores e comscala”, percebe-se que ele ficou
um tanto surpreso com essa relacdo, pois, comoaditeriormente por ele, esperava
apenas a elaboracéo de atividades, e obteve majsalisso - conseguiu conquistar o
apoio e respeito da professora supervisora.

A integracdo ambiente escolar e aluno proporciamawnovo olhar ao bolsista,
gue estava habituado a crer que as atividades afjrgona se destinavam apenas a

reconhecer a rotina escolar e a elaboracao deates a serem aplicadas.

S — Tem alguma situag&o neste seu tempo de pag#ipque te incomodou?

S4 — Acho que néo. Tirando alguns problemas deqjrajguns colegas. Mas
hoje, na escola, formamos um O6timo grupo. Todosinbsgrantes planejam as
atividades e todos tém informacdes e materiaixigunfies para aplicar as oficinas. As
atividades nao precisam ser preparadas por mim ews@®osso aplica-las; o grupo
planeja e todos tém acesso a esse material. Pon@re 0 grupo é composto por cinco
integrantes, cada um é responsavel pelo desemattomde um tipo de oficina
(conteudo). Caso eu queria aplicar a oficina de cotega, eu sei qual material foi
utilizado, em qual dia que ele aplicou e qual faduama que participou da atividade.
Tudo isso esta disponivel, todos nds temos estiesiais A professora supervisora da
escola esta bem contente com o grupo de agora.ida @ituacdo que me incomodou

foi a relagdo com as pessoas que faziam parte dogngo anterior.

As atividades desenvolvidas no subprojeto podemmam, serem planejadas em
grupos, mas os trabalhos nas escolas parceirak3td fm no minimo cinco bolsistas.
Ao mencionar em sua fala qusdos nds temos estes materiaggiracteriza uma acao
de didlogo entre todos os integrantes do grupotrmgsie eles desenvolvem uma boa

relacdo e que ela favorece o desenvolvimento dadaates.
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Neste trecho, S4 ressalva que o trabalho em graperuma atividade de facil
execucao, necessita dialogo, boa relacédo, boa doagdio e amizade. E essas relagbes
foram se construindo através das experiéncias pigpadas pelo PIBID.

S — Alguma situacao te fez afirmar essa opcéao qateira docente?

S4 — O principal é contato com os alunos que o [Pl&l proporciona. Contato
direto com o aluno e com a escola. O Bolsista né&st® como algo passageiro, como
um estagiario. Os alunos te percebem como partesdala. Nés podemos acompanhar

a evolucdo dos estudantes durante o ano inteiro.

Dentro da prépria elaboracdo dos objetivos do P)Biirontra-se a questao de
que o Programa néo seja algo passageiro, mas sitinwo. A bolsa de iniciacdo a
docéncia propde um tempo prolongado de vivénci&ralea escola, como no trecho a
sequir:

A diferenga entre o PIBID e os estagios obrigatéridos cursos de
Licenciatura € que o projeto promove a insercadicknciando no cotidiano
das escolas e ndo como uma atividade de observag@®as vivéncias nos
ambientes escolares é um fator de grande imporadiormagdo docente
do bolsista. (CAPES, 2011, p. 06).

A palavra insercdo, nesse contexto, refere-se goenodo mais extenso de
vivéncias no ambiente escolar. As relacbes que rsmcdentro do espago
proporcionado pelo PIBID sédo estaveis, sdo compida® sdo relacdes de respeito
entre os envolvidos, pois os alunos percebem gumlssstas estdo presentes em sua
realidade, ndo por um espaco curto de tempo, masapecem ali e podem
acompanhar a evolucdo dos alunos, justamente pataede uma atividade continua.

Os bolsistas acompanham os educandos ao longadetao; as atividades séao
planejadas em conjunto com a professora supervesexaste uma relacéo entre eles, o

gue é essencial para a formacao do licenciando.

S — E dentro do curso de Licenciatura em Matematioaé considera o PIBID
importante para a formacg&o docente?

S4 — Muito! Acredito que existiam dois S4, um aatesoutro depois da minha
participacdo no projeto. Essa percepcdo da minhaluwao dentro do projeto foi até
comentado pela professora supervisora da Escoladpsempenho as atividades do
PIBID. Agora eu consigo ficar a frente de qualgquema. Tanto que as oficinas para o

Primeiro Ano do Ensino Médio, eu assumi essa pogiigaprofessor.
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Neste trecho da entrevista, percebemos que S4ianumea nova fase quanto a
sua formacdo docente, a questdo desseimircomo professor. E possivel perceber
através do seu comentario, que depois da suaipagdo no subprojeto, o entrevistado

assumiu uma nova postura quanto a sua pratica.

[...] cada vez mais assun¢do na medida em quengkndra novas opcoes,
por isso mesmo em que ela provoca ruptura, deeis@vos cCompromissos.
[...] me movo, [...]. Decido, rompo e opto. Mas & prética [...] que a
assuncao [...] se concretiza materialmente. (FREREL, p. 41).

Teve que existir um fato que fizesse o0 S4 rompen algumas convicgcdes e
chegamos até a sua participacao no PIBID, que alfiegpassar algumas “manias” e se

assumir Como um novo sujeito.

S4 — Inverteram 0s papéis, pois 0 grupo que chegapraticamente todos de
bolsistas novos, somente eu que continuei na estlgrupo anterior. Eu assumi o
papel de guiar os novos bolsistas dentro da es@aies eu tinha muita dificuldade em
falar para uma turma, eu converso bem com as pssgoas estar na situacao de
professor era muito dificil. Por vergonha, inibic&inha. Hoje eu posso entrar em
qualquer turma. E hoje jA € bem normal. Eu conguist confianca da professora
supervisora e assumo sozinha as turmas das quaisst@reparadas as oficinas. A

professora tem total confianga em mim e nas miahaglades.

Além da insercdo do educando nas atividades essplar PIBID também
oportuniza o amadurecimento dos bolsistas envavitlo caso de S4, com uma nova
equipe sendo formada para as atividades ligadasilaorojeto, viu-se na posicédo de
mediadora do antigo grupo para 0 novo, e situacde® "vergonha" ou "inibicao"
tornaram-se elementos do seu primeiro momento loyrgjeto.

O amadurecimento dos bolsistas durante o seu temparticipacéo é evidente,
mas isso se deve as experiéncias vivenciadas mpoogetn. No seu primeiro momento,
sentia-se um tanto inibida na sua pratica, magntanto, quando esteve diante de um
novo grupo, um novo desafio, percebeu que precisavkir, tanto que na sua prépria
fala fica enunciada tal tomada de decis&u assumi o papel de guiar os novos
bolsistas dentro da escola.”

Neste momento, houve também uma reflexdo sobre m@eimacomo se
comportou e como ira se comportar com a chegadardeovo grupo, visto que era

necessaria uma mudanca. Segundo Freire (2011) pE4fna postura exigente, dificil,
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as vezes penosa, que temos que assumir dianteuttos @ com os outros, em face do

mundo e dos fatos, ante nés mesmos. E dificil.”.

O conceito de mudancga nos remete a questao dab@aento do ser humano,
que somente pode acontecer com a sua conscieatizégdinacabado, torna-se
predisposto a mudanca, a aceitacao do diferents.qud@ diferente € esse? A nocdo da
vergonha, inibicdo e medo que teve que ser reagmlo bolsista, para que ele pudesse
aprender com a nova situacao e, em seguida, podarae aos demais integrantes do
grupo como funcionava a escola. Criou-se, entae, ielacéo de confianca, intimidade

entre bolsistas, professores, alunos e a comunaiaudar.

S — Como vocé acha que foi criada essa intimidade?

S4 — Pela propaganda dos alunos, que eles gostanio Tjue agora na escola
aplicamos as oficinas com todas as turmas do End#eio vespertino. NOs
percebemos uma confianga ndo s6 dos alunos, mdsetardos professores no nosso
trabalho. Eu achava que alguns tinham mais expeir&#&que oS outros, por iSso me
acanhava durante algumas oficinas. Tudo isso salgiexperiéncia para o0 que eu me

tornei agora.

Falar sobre a relagdo de confianca que se crioe estbolsistas e os alunos,
como também com os professores da escola devigmpagandas feitas pelos préprios
educandos, facilitou a maior aderéncia dos profesgoara a aplicacao das oficinas do
PIBID em suas aulas.

Além dessa propaganda e das oficinas, os professprenderam que podem
confiar no trabalho dos bolsistas, porque viam tesfagdao dos alunos em participar
dessas atividades, como na fala de 84J& propaganda dos alunos, que eles gostam.”
Com atividades bem planejadas, com a propagandalaoss em relacao as tarefas dos
bolsistas, como um estimulo, os demais professdoe&nsino Médio desta escola
sentiram-se preparados para apreciar as atividsdsgbprojeto. E com a satisfacdo dos
alunos na realizacdo das oficinas, puderam confaratitudes dos bolsistas, em sua

competéncia.

S4 — Como eu ja era mais antiga na escola tiverqaepcionar 0 novo grupo,
nao era justo que eles assumissem as atividadégatue eu ja tinha um pouco de

intimidade com a escola, e foi assim que eu crééema oficina eu tive que explicar
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alguns conceitos que os alunos ainda estavam pdacdliarizados, eu assumi a
explicacdo olhando para o final da sala, me con@edo no que eu tinha que explicar,
sem pensar muito nessa situacao de ser o papetipain Para ndo desconcentrar.

Hoje eu ja assumo, sem vergonha e com confianca.

Novamente surge a questdo do amadurecimento, darac@ovo papel que lhe
foi dado através das novas experiéncias, da trazagrdpo, sendo possivel o
crescimento de S4. De acordo com Freire (20112 pg®¥fo do autor) “Sua autonomia
se funda naesponsabilidadeque vai sendo assumidasto significa que a medida que
vai tomando para si responsabilidades assunpestessor

O entrevistado em questdo decide ndo deixar ossnimtegrantes do grupo
desamparados e, sendo assim, inicia 0 seu prodesamadurecimento, ajudando na

insercao dos colegas no ambiente escolar.

S — E importante para a formac&o do licenciandoneatematica a participacio
no PIBID?

S4 — Para todos os estudantes do Curso de Licemaigiarticiparem é um
pouco complicado. Mas pra mim fez toda a diferenCam certeza. O PIBID
complementou a formagdo que temos na faculdadetrésdaboratérios e dos trés
estagios. O tempo para a pratica € minimo. O PIBID ano inteiro, € o dia-a-dia, a
correria de uma escola. Vocé nado vai com o planejgm de conteudo pronto, vai

sofrendo mudancas. Complementa o trabalho.

S — Vocé ja tinha feito algum estagio?

S4 — Somente o Estagio I, monitorias. Os estagms eliferentes, as praticas
eram sempre feitas em dupla e ja as atividades |IBéDPoportunizavam experiéncias
com uma turma de aproximadamente 30 alunos. As \axatividades sdo individuais
e outras vezes em grupo. Mas na disciplina de kstagm licenciando ficava
ministrando as aulas enquanto o outro observavan Sentar que o tempo da pratica

do Estagio é de apenas um ou dois meses.

Retoma-se a questdo do tempo destinado as prdgcastagio Obrigatorios do
Curso de Licenciatura em Matematica: o tempo dagdar do PIBID ser superior ao

tempo do Estagio € um dos objetivos a serem prapmdos aos licenciandos.
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S — Se vocé pudesse explicar o que € o PIBID? Qapéefalaria?
S4 - Eu falo que é um projeto da UFRGS de 20 heramnais e que oito delas
sdo destinadas a atividades na escola e o restanf@anejamento, producao de

materiais e producéo escrita.

Apesar dos depoimentos anteriores, quando o estieloi € perguntado quanto
ao que falaria das atividades feitas no subpro@éoresponde que € uma bolsa 2@ “
horas semanais e que oito delas sdo destinadasviaades na escola e o restante a
planejamento, producédo de materiais e producaoistr

Mas pelas suas falas anteriores, vemos que existe aiém do que foi descrito
nesta simples citagdo acima. Em seus dizeres, ®émdtra muito mais énfase nas
atividades que elaborou durante a sua participag&ubprojeto do que nesta simples e

resumida descri¢cdo de carga horaria.

S — Durante as entrevistas que fiz, conversei dgoma bolsistas e ex-bolsistas
do projeto e numa delas houve um comentario deuquejos motivos desse bolsista ter
se inscrito no PIBID foi pela propaganda que voeg $obre o projeto, qual € sua

opiniao sobre isso?

A pergunta anterior, sobre como S4 explicaria olP]Beve nexo com a
pergunta acima, pois a ideia que tinha ao faz@&dadescobrir qual ou quais foram as

descri¢cbes do subprojeto feitas por S4 a um dos®antrevistados.

S4 — Eu gosto muito do PIBID. Eu tenho liberdadeapaiar as atividades que
vamos aplicar em sala de aula e com o apoio fodwegelo PIBID, as ideias séo
complementadas para que as nossas atividades sentomais interessantes. Esse
auxilio, as orientagcbes e as complementacdes deissidfazem com que eu tenha
vontade em me tornar uma professora interessaateyrna aula interessante. Tanto

que, muitas vezes as oficinas sdo no quadro, nragoe iSSO Menos interessantes.

Como docentes, podemos ter ideias e criar ativijatl@as e se fosse possivel
poder contar com um apoio, com alguém auxiliandoplanejamentos das objetivacdes
e conclusbes da atividade? Através dos relatos4ddep&cebemos que existe essa

complementagdo na hora de planejar as atividadesggpossivel contar com outras

50



visbes ou opinides, tais como as dos coordenadiwesubprojeto PIBID/UFRGS-
Matematica, as dos colegas bolsistas e as daspooés da escola.

E esse apoio fornecido € essencial para o desémasito da formacao docente
do licenciando, pois gera mais entusiasmo, elest snais confiante para possibilitar
gue os educandos tenham um novo tipo de experj@naqige as atividades conciliem os
conteudos da matéria de matematica e desperteragséee curiosidade dos estudantes
das Escolas. “Por que ndo estabelecer uma “intaeidantre os saberes curriculares
fundamentais aos alunos e a experiéncia social aege tém como individuos?”
(FREIRE, 2011, p. 32, grifo do autor).

Com isso, opinides para auxiliar na elaboracaorda atividade, favorecem o
dialogo entre o grupo e, também, acrescentam\édatie para a atividade, tornando a

tarefa mais atrativa aos olhos de outros do questarao seu proprio.

S — Vocé acha que agora esta preparada para da?aul
S4 — Agora sim, com o PIBID sim. Somente com @gjiestacho que néo.
Agora tenho seguranca com o PIBID, faz diferengaptaticipado do projeto. Vocé

vive como um professor e ndo como um estagianda & pressao que isso implica.

Neste trecho, S4 descreve que através do PIBIDndelseu seguranca
suficiente para assumir as atividades ligadas @&rii&, que faz diferenca na sua
formacdo docente a participacdo no programa, eéquessivel ter experiéncias como
professor e ndo apenas estagiario. Todas essa®@gi®fo ao encontro das minhas
concepgOes com relacdo ao papel que o PIBID exerdermacédo do licenciando em
Matematica, exercendo, no meu entendimento, um rigape papel ao aproximar a

realidade docente desse futuro professor.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalhoteve como objetivo pesquisar se o Programa Ingitat de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia influencia os lieamios em Matematica na sua
formacdo docente. Foram realizadas entrevistas bofsistas e ex-bolsistas do
subprojeto, de maneira que cada um dos entrevsstoloa uma especificidade com
relacdo a sua permanéncia no subprojeto: boldmtasdos e atuantes como professor;
bolsistas que desistiram de participar; e aqueles ajnda continuam com as usas
atividades no programa.

Na tentativa de responder a questdo principal almatho, foi possivel, através
das respostas dos entrevistados, elaborar intagde as suas respostas, utilizando
como suporte tedrico as ideias expressas por Pardoe nas obras intituladas
Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios &apreducativa, A Educacdo na
Cidade, Medo e ousadia: o cotidiano do professtedagogia do oprimido.

Antes de realizar a pesquisa, existia uma respaftemativa a pergunta
norteadora; ela confirmava a questado da influédoigubprojeto, através das minhas
experiéncias durante o tempo em que participeilBtOP Sendo assim, achei que todos
os licenciandos que participam do programa teriarmesma impressao. Apos a
pesquisa, constatei que o grupo de entrevistado®rdrou a mesma opinido que a
minha quanto a questdo da importancia do Programaformacdo docente do
licenciando em matematica.

Para elaborar este trabalho, apresentei primeiqoiestdo da teoria de Paulo
Freire, os objetivos do programa PIBID e o projgtedagdgico do Curso de
Licenciatura em Matematica como fundamentacdo dad@s interpretacdes das
entrevistas. Acredito ser relevante a retomada p#aiguntas que foram feitas aos
entrevistados para continuar com a ideia finaladpssquisa:

* Até a sua entrada no edital, vocé ja tinha ouvidiors o PIBID?

* Quais eram as suas expectativas com o subproje?de concretizaram? De
gue maneira? Dentre essas, VOcé seria capaz dealas mais importantes?

»  Existiu alguma situacdo que o incomodou? Que &awar se a escolha pela
carreira docente valia ou vale a pena?

» Para os estudantes do Curso de Licenciatura em ivatiea, vocé considera o

PIBID importante para a formacao docente?
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Por terem sido abordadas estas perguntas a todagresistados, houve certa
repeticdo na interpretacdo de suas respostas, ,oequalguns momentos, dificultou
uma abordagem mais diferenciada da situacgéo.

Embora ndo seja possivel afirmar que o PIBID exerft@éncia na definicdo da
carreira a ser seguida sobre todos os bolsistasi&aeparticipam, no presente estudo,
ao analisar e comparar as entrevistas pode-seuoogole no grupo ora analisado, o
PIBID representa um papel importante em termosdedcao docente do licenciando
em Matematica, percebendo-se que, com as expasnsenciadas no Programa, os
bolsistas acabam confirmando a vontade e o desegeguir na carreira docente.

Eu ndo tenho duvidas sobre a importancia de teicipado deste projeto.
Através das entrevistas realizadas também foi pelssonstatar que, pelo menos em
parte, isto também ocorreu com os bolsistas dadeslposteriores deste projeto. Nesse
sentido, poderiamos nos questionar se mais liceth@sadeveriam participar do PIBID.

Penso que sim, na medida em que foram importaratentribuicdo a minha
formacgao docente as experiéncias conquistadasapetgitais como a minha insercao
em um ambiente escolar, atividades criadas e dpicpor mim a um grupo de alunos,
a relacdo estabelecida ndo apenas com os alunsstamdém os professores, 0s
funcionérios e os diretores da escola e o apoi@niicional dos professores
coordenadores nos mais diversos momentos do PIBID.

Quando menciono aos colegas do curso de Matematicarn grande orgulho
gue menciono minhas atividades feitas no projeto. Bna pessoa privilegiada em ter
participado do projeto porque € oportunizado a cada de nds, bolsistas, a
possibilidade de amadurecer, de entender com\adaates aplicadas no projeto. E um
projeto que valoriza a questdo da boa formacaaddosntes em escola, que insere 0s
bolsistas no ambiente escolar e que valoriza asré&xqeias para auxiliar na formacgao
de um profissional competente.

Este trabalho oferece mais do que uma constatagile ser utilizado como
uma afirmacéo de que sim, o PIBID pode influenocewontade do sujeito de se formar
um profissional da educacdo em matematica.

Assim como as minhas experiéncias durante minh&cipacdo no PIBID
influenciaram, diretamente, 0 gosto e vontade deis@uma carreira que, atualmente,
estd um tanto desprestigiada, espero que contmeentivando e preenchendo sua

intencao de valorizar a educacéo e a formacéao tlcen
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APENDICE

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

Eu, . RG , declaro, por

meio deste termo, que concordei em participar esgusa intitulada "A Influéncia do PIBID na
Formacado Docente do Licenciando em Matematica"erdesvida pela pesquisadora Sara Oppermann
Cordoni. Fui informado(a), ainda, de que a pesqgaisabordenadal/orientada por Marcus Vinicius de
Azevedo Basso, a quem poderei contatar a qualqaeremto que julgar necessario, através do telefone
(51)3308.6198 ou e-mail mbasso@ufrgs.br.

Tenho ciéncia de que esta participacdo ndo envmwdiuma forma de incentivo financeiro,
sendo a Unica finalidade desta participacéo a iboitgio para o sucesso da pesquisa. Fui informado(a

dos objetivos estritamente académicos do estudn,emqu linhas gerais, sédo:

» analisar a formacao de professores de Licencignrdlatematica na perspectiva da influéncia
do PIBID na formacéo docente do licenciando em eltdtica;
» identificar se tais praticas reflexivas contribuera formacdo docente do licenciando em

matematica.

Fui, também, esclarecido(a) de que os usos dasriafes por mim oferecidas sera apenas em
situacBes académicas (artigos cientificos, pakesseminarios etc.), identificadas apenas pelaainie
meu nome e pela idade.

A colaboracao se fara por meio de entrevista/gureésio escrito etc, registrado em video/audio.
No caso de fotos ou videos, obtidos durante aczatido, autorizo que sejam utilizadas em atividade
académicas, tais como artigos cientificos, palessaminarios etc, sem identificacdo. A colaboragfio
iniciard apenas a partir da entrega desse docurpentmim assinado.

Estou ciente de que, caso eu tenha divida, ouimt@ grejudicado(a), poderei contatar o

pesquisador responsavel no telefone (51) nnnn-rmna-mail saracordoni@gmail.com

Fui ainda informado(a) de que posso me retirasalegesquisa a qualguer momento, sem sofrer
quaisquer sanc¢des ou constrangimentos.
Porto Alegre, de de 2012.

Assinatura do entrevistado Assinatura do pesquisador Assiratiar orientador
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