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RESUMO

A presente pesquisa tem por tema a escolarizagdo de alunos com autismo. Por foco,
o atendimento educacional especializado no contexto do ensino comum. Trata-se de
um estudo qualitativo, do tipo exploratério, realizado a partir de entrevistas
semidirigidas. A analise contempla o dialogo do material empirico com as diretrizes
inclusivas e a abordagem histérico-cultural. Como conclusdes tém-se a importancia
da escola e do professor para o desenvolvimento cognitivo, subjetivo e social da
crianga com autismo; a abordagem histérico-cultural como perspectiva capaz de
oferecer dispositivos fundamentais para a pratica pedagdgica; a necessidade de
reconfigurar o lugar do diagndstico médico-clinico no campo e nos servigos da
educacao especial; o lugar central do atendimento educacional especializado para a
gestdo dos processos de inclusdo escolar; a urgéncia de ressignificar uma pratica
pedagdgica centrada nas dificuldades dos alunos. O atendimento educacional
especializado é um dos dispositivos institucionais e pedagdgicos necessarios para o
sucesso escolar dos sujeitos com autismo, mas ndo o Unico. Faz-se necessario,
entdo, pensar no ambito educacional sem simplificacdes."

Palavras-chave: Educacdo Especial. Atendimento Educacional Especializado.
Autismo.
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Educacao, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, 2012.



ABSTRACT

The present research has by theme student's schooling with autism. By focus,
specialized educational services in the context of common teaching. This is a
qualitative study, exploratory, realized through semi-structured interviews. The
analysis contemplates the dialogue of empirical material inclusive and the historical-
cultural approach. As the conclusions have the school and teacher importance to the
development cognitive, subjective and social of the child with autism, the historical-
cultural approach as a perspective can provide key devices for pedagogical practice,
the need to reconfigure the place of medical and clinical diagnosis in the services in
the field of special education, the central place of specialized education assistance
for the management of school inclusion processes, the urgency to reframe a
pedagogical practice focused on students' difficulties. The specialized education
attendance is one of the institutional devices and pedagogical necessary for
educational success of individuals with autism, but not the only one. It is necessary,
then, thinking in the educational scope without simplifications.?

Keywords: Special Education. Specialized Educational attendance. Autism.

2 LEAL, Aline Veloso. Escolarizacdo de alunos com autismo infantil: um olhar sobre o atendimento
educacional especializado. Porto Alegre, 2012. 43 f. Monografia (Especializagdo em Educacao
Especial e Processos Inclusivos) — Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo, Faculdade de
Educacao, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, 2012.



Os sonhos trazem saude para a emocgdo, equipam o fragil para
ser autor de sua historia, renovam as forgas do ansioso,
animam os deprimidos transformam os inseguros em seres
humanos de raro valor. Os sonhos fazem timidos terem golpes
de ousadia e os derrotados serem construtores de

oportunidades.
AUGUSTO CURY
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1 INTRODUCAO

A escolarizacdo de sujeitos com autismo infantil. Este € o tema deste
trabalho, o qual ira focar a pratica pedagégica do atendimento educacional
especializado no contexto do ensino comum.®

O primeiro capitulo apresenta a construcdo do objeto de estudo em termos
de percurso pessoal e caminhos tedrico-metodolégicos. No segundo capitulo, tém-
se as politicas de educacao especial, a identificacdo do autismo infantil e as
relacdes entre o diagnostico e a escolarizacdo. O terceiro capitulo apresenta
conceitos da abordagem histérico-cultural, considerados centrais para a pratica
pedagdgica. No quarto capitulo, ha o dialogo da teoria com o material empirico da
pesquisa. Nas consideracbes finais repenso a trajetoria, revejo os focos deste
estudo, buscando, na complexidade deste debate, a possibilidade de oferecer um

novo e inesperado olhar sobre a educacao inclusiva.

3Abreviag;éo para atendimento educacional especializado (AEE).



2 A PESSOA, A PROFISSIONAL E O CAMPO DE PESQUISA: LACOS DE UMA
TRAJETORIA

Construgdo do objeto de estudo em termos de percurso pessoal e caminhos
tedrico-metodoldgicos.

DNA. Ali estava codificado 0 meu destino: ser professora. Na infancia minha
brincadeira preferida era dar aulas. Simplesmente adorava ser professora de faz de
conta! E, tendo a mée e trés tias também professoras, recebi como heranca
referéncias concretas para realizar este sonho.

Quatorze anos. Comecei a cursar o antigo segundo grau, hoje ensino médio.
Algo ja estava muito claro para mim: o desejo de fazer magistério. Em 1995 alcancei
esta ambicdo, graduando-me em magistério. No ano seguinte ja exercitava o meu
sonho: atuar em sala de aula. Um contrato emergencial para matematica. Assim
comecgou minha caminhada como docente. Durante oito anos atuei com turmas de 52
e 62 séries e, por trés anos, trabalhei na EJA. Mas, eu tinha um grande desejo:
trabalhar na area da Educacdo Especial. Entdo, fiz um curso adicional em
Deficiéncia Mental, em 1997, e formacao para Capacitacdao de Recursos Humanos
em Educacdo Especial — Area Sindrome de Autismo, em 2000. A partir de 2002,
iniciei meu trabalho com turmas muitisseriadas no ensino comum. Desde 2004,
trabalho com as séries iniciais em turma de Educacao Especial.

Em minha graduacdo no Curso de Pedagogia da UFRGS, realizei meu
trabalho de conclusdao sobre os alunos com deficiéncia intelectual. Também no
inicio da minha carreira profissional, fui solicitada a oferecer atendimentos
pedagdgicos para uma menina com deficiéncia intelectual, a qual frequentava uma
classe de ensino comum. Acontecem aqui as primeiras aproximag¢des com meu
campo de atuagao; experiéncias riquissimas em termos académicos e pessoais, que
forneceram bases teorico-praticas nas discussdes sobre Educacado Inclusiva e
alunos da Educagéo Especial.

Meu interesse ficou cada vez mais agucado, com isso busquei o ingresso no
curso de Especializacdo em Educagdo Especial e Processos Inclusivos da

Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
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O processo de inclusdo sempre fez parte da minha concep¢dao como

educadora. Uma cena do cotidiano, descrita a seguir, ajuda a pensar o quanto,

apesar das discussdes e politicas vigentes, trata-se de uma tematica controversa,

carregada de preconceitos...

O aluno “Lucas*” tem em seu diagnéstico Cid. F 70 °. Um aluno muito atento

aos acontecimentos do dia a dia. Sempre atualizado, sabe tudo sobre
noticias e gosta de compartilhar com demais colegas e a professora. Sua
primeira tarefa em sala de aula é ler o jornal e precisamente olhar a
previsdo do tempo. Ficou durante trés anos na classe especial. Alfabetizado
em dezembro de 2011, lendo e escrevendo fluentemente, realizando
cdlculos de adigao e subtragdo reconhecendo os numeros... E encaminhado
para o ensino comum novamente. Tudo parece estar prosseguindo para o
melhor, porém o pai desta crianga ndo consegue vaga para o seu filho nas
duas escolas mais proximas a sua residéncia. Sabe por qué? Porque ele
conta que seu filho é oriundo de uma classe especial e isto ja basta para
seu direito ser negado.

Nunca concordei com estas ideias e, frente ao que aparentemente parece

ser in6bcuo a muitos, esta cena descreve impasses da inclusdo escolar. Todos os

fatos até aqui mencionados, levaram-me ao tema Escolarizagcdo de sujeitos com

Autismo Infantil. Tal escolha, como descrito, se fundamenta principalmente em

minha trajetéria pessoal e profissional.

2.1 CAMINHOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa tem por tema a escolarizagdo de sujeitos com autismo

infantil. Como objetivo geral busca-se compreender a funcdo do atendimento

educacional especializado para tais alunos.

Como objetivos especificos tém-se:

e |dentificar as praticas pedagdgicas realizadas no ambito do

atendimento educacional especializado (AEE).

e Compreender como tais praticas contribuem para a formacao da

subjetividade, da interacdo social e do aprendizado dos alunos com

autismo.

* Nome ficticio para o aluno.

® Retardo Mental leve.
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Trata-se de um estudo qualitativo, do tipo exploratério. Segundo Santos
(1990), a pesquisa qualitativa possui algumas caracteristicas centrais: baseia-se em
individuos interagindo com seus mundos sociais; esforca-se para compreender
situacdes Unicas, como parte de um contexto particular e de suas interagdes; busca
entender o fenbmeno sob a perspectiva dos atores; o pesquisador € o instrumento
primario da coleta de dados; envolve, frequentemente, pesquisa de campo; emprega
estratégias indutivas; e descreve profundamente processos, sentidos e
conhecimentos. O carater exploratério, por sua vez, refere-se ao estudo de um
fenbmeno atual, ainda pouco conhecido e sistematizado. O objetivo € construir uma
compreensao inicial acerca do problema investigado.

Considerando o processo da pesquisa, realizou-se inicialmente uma revisao
bibliografica sobre tema “autismo, atendimento educacional especializado e praticas
pedagogicas” nos sites da Associagdo Nacional de Pos-Graduagéo e Pesquisa em
Educacao (ANPED), Scientific Electronic Library Online (SCIELO) e Coordenacéao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), com base nos anos de
2005 a 2010.

Embora o autismo ndo seja uma tematica recente no campo da clinica, da
medicina e da psicologia, a constituicdo como tematica de pesquisa no ambito da
educacgao é ainda incipiente, encontrando-se obstaculos relativos as possibilidades,
potencialidades e limites destes sujeitos (VASQUES, 2008, 2009, 2010). E um tema,
assim, que ainda carece de muitas investigacoes.

Para conhecer a pratica de uma educadora especial, aqui chamada de
professora Alice®, que atua no Atendimento Educacional Especializado (AEE) de
alunos com autismo, foi realizado, no ano de 2012, contato com uma escola da
Rede Estadual de Ensino situada no municipio de Montenegro/RS. Como
metodologia utilizou-se de entrevista semidirigida’. A referida professora atende sete
alunos identificados como com autismo. A analise contemplou o didlogo do material

empirico com as diretrizes inclusivas e a abordagem histérico-cultural.

® Nome ficticio da educadora especial.
” Roteiro encontra-se em anexo.



3 A ESCOLARIZAGAO DE ALUNOS COM AUTISMO: UM OLHAR PARA AS
POLITICAS, OS SUJEITOS E OS PROCESSOS EDUCACIONAIS

Politicas de educacgdo especial e a construgdo dos processos de inclusdo
escolar. A identificacdo do autismo infantil. Relagbes entre o diagndsticos e
a escolarizaggo.

A Educacéao Especial é uma modalidade de atendimento educacional. Para
situar as mudancas de paradigmas, fagco um apanhado geral da histéria da
Educacgéo Especial, conforme Jorge Ribeiro (2006).

A histéria da Educacdo Especial permeou por muito tempo na concepcao
demonoldgica da natureza da doenca ou da deficiéncia, o que acarretava aos
sujeitos serem segregados, por suas incapacidades e anormalidades.

No periodo da escolarizagdo feudal, a sociedade era bastante seletiva,
envolvia uma percentagem minima da populacdo na escola. Os sujeitos com
deficiéncia eram abandonados ou eliminados. Esse comportamento para a época
nao gerava nenhum tipo de problema.

O modelo escolar moderno estava ligado aos colégios confessionais e pela
dualidade na oferta de escolas elementares. Na escolarizacdo moderna, encontra-se
o inicio da institucionalizacdo escolar e os sujeitos que apresentavam deficiéncia
eram segregados em instituicoes asilares.

A escolarizacao contemporanea é marcada pela escola elementar Unica, que
trazia o fim a segregagcdo social, assim recebeu intervencdo do Estado para o
oferecimento desta escola relacionando as forcas sociais e politicas, especialmente
ao proletariado industrial e ao movimento socialista. Ao deficiente devem ser dadas
condicdes de integracao social, de normalizagdo. A educacao escolar aparece como
um dever, crenca no individuo, na nocdo de progresso, na universalizagcdo da
educacao.

Focando o tema deste estudo, faz-se necessario recortar tal histéria a partir
do alunado com autismo. Na Politica Nacional de Educagéo Especial de 1994, eram
chamados de portadores de condutas tipicas. Tal denominagdo compreendia:

Manifestacées de comportamento tipicas de portadores de sindromes e de
quadros psicoldgicos, neuroldgicos ou psiquiatricos que ocasionam atrasos
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no desenvolvimento e prejuizos no relacionamento social, em grau que
requeira atendimento educacional especializado (MEC/SEESP, 1994, p.
14).

No ambito dos servicos, entendia-se que por suas limitagées, os alunos
deveriam permanecer em espacgos exclusivamente especializados, como escolas e
classes especiais.

Com a Politica da Educacao Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva,
(BRASIL, 2008) um novo olhar se inaugura. Suas diretrizes asseguram o direito de
toda crianca a frequentar o ensino comum, rompendo com a possibilidade de o
atendimento educacional especializado ser substitutivo a escola comum. A
educacao especial é designada:

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo, orientando os sistemas de ensino para garantir:
acesso ao ensino regular, com participacao, aprendizagem e continuidade
nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educagcao especial desde a educacgio infantil até a educacdo superior;
oferta do atendimento educacional especializado; formagdo de professores
para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da
educagao para a inclusdo; participacdo da familia e da comunidade;
acessibilidade arquitetbnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas

comunicacoes e informacgdo; e articulagdo intersetorial na implementagao
das politicas publicas (BRASIL,2008, p. 14).

Na Resolucao n® 4 de 2 de outubro de 2009, que dispde sobre o AEE, em
seu Art. 4% alunos com TGD (Transtorno Global do Desenvolvimento) sdo aqueles
que:

Apresentam um quadro de alteragées no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagées sociais, na comunicagdo ou estereotipias
motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo classico,

sindrome Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia
(psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificagéo.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é complementar e/ou
suplementar ao ensino comum e nao se constitui como reforgo escolar. Assim,
segundo as politicas, os alunos com autismo deveriam estar matriculados no ensino
comum e frequentando em turno contrario salas de recurso.

As Salas de Recursos Multifuncionais sao espacos destinados ao
atendimento educacional especializado para o publico alvo da Educacgao Especial, e

0 mesmo documento, em seu artigo 5° define:



14

O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da
propria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da
escolarizagdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser
realizado, também, em centro de Atendimento Educacional Especializado
da rede pulblica ou de instituicbes comunitarias, confessionais ou
filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de Educagao
ou 6rgao equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios
(BRASIL, 2008, p. 02).

O professor de AEE pode ser itinerante, como é o caso da professora Alice,
sujeito desta investigacao.

Considerando ainda a implementacao das diretrizes inclusivas, a escola de
ensino regular em seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP) deve institucionalizar a
oferta do AEE prevendo que a sala de recursos multifuncionais disponha de espaco
fisico, mobiliario, materiais didaticos, recursos pedagodgicos, equipamentos
especificos e condicées de acessibilidade. Os atendimentos poderao ser realizados
individualmente ou em pequenos grupos. Os alunos devem estar matriculados no
ensino comum da escola ou de outra escola, frequentando o AEE em turno inverso.
Também deverdao ter um cronograma de atendimento e um plano do AEE para a
identificagao das necessidades educacionais especiais dos alunos. A escola devera
ainda registrar, no Censo Escolar MEC/INEP, a matricula de alunos publico alvo da
educagcao especial nas classes comuns e as matriculas no AEE. Primar pela
articulacao entre o professor do ensino comum e o do AEE € outro ponto importante
para a efetivagcdo dos processos de inclusdo escolar, além da articulacao entre os
servicos publicos de saude, assisténcia social, direitos humanos, entre outros.

Para que todo este processo se concretize a formacao dos professores é
essencial. O professor precisa comprovar pés-graduacao, graduagao ou cursos de
formagao continuada. Ainda, o professor da sala de recursos multifuncionais devera
participar do planejamento, da elaboracdo do projeto pedagdgico, das reunides
pedagdgicas, dos conselhos de classe, desenvolvendo acdo conjunta com o0s
professores das classes comuns e demais profissionais da escola para a promo¢ao
da inclusao escolar. Sao ainda suas fungoes: definir o tipo de atendimento conforme
as especificidades dos alunos; o cronograma do atendimento e a carga horaria,
individual ou em pequenos grupos; preparar materiais especificos para uso dos
alunos na sala de recursos. Necessita também fazer a avaliagdo pedagdgica dos
alunos para buscar as estratégias mais direcionadas a cada caso. A avaliagdo do
professor necessita ir além das questbes relativas a aprendizagem, envolvendo o

contexto da histéria familiar e escolar do aluno. Direcionara seu trabalho, oferecendo
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0 apoio necessario a familia dando orientacdes para o seu envolvimento e a sua
participacdo no processo educacional; mostrando a importancia dessa parceria para
o desenvolvimento dos alunos e aos professores do ensino comum a fim de
promover a autonomia e participacdo dos alunos, conforme dispde-Decreto N°
7.611, de 17 de novembro de 2011.

Como podemos perceber sdo inimeras e complexas as a¢cées que envolvem
0S servigos e a pratica pedagdgica realizadas no ambito do AEE. Ha peculiaridades

nestes fazeres considerando os alunos com autismo infantil?

3.1 AS INUMERAS CONTROVERSIAS SOBRE O AUTISMO

A etiologia do autismo ainda é uma incégnita, ja surgiram muitas teorias neste
sentido. Desde a pouca afetividade, o autismo emocional ou ainda como um
conjunto de fatores genéticos ou organicos. De acordo com Bosa (2002), as
primeiras publicacdes sobre autismo foram de autoria de Leo Kanner em 1943.
Onde descreveu onze casos, formalizando a primeira descricao histérica sobre o
autismo. Kanner ressaltou a inaptiddo em estabelecer relagdes com as pessoas,
atrasos na aquisicao da linguagem ou uma linguagem sem valor de comunicacao,
estereotipias gestuais e aparéncia fisica normal. Quanto ao diagnéstico a autora
afirma:

Tanto a CID-10 quanto o DSM-IV, estabelecem como critérios para o
transtorno autista 0 comprometimento em trés areas principais: alteracdes
qualitativas das interagbes sociais reciprocas; modalidades de

comunicacao, interesses e atividades restritos, estereotipados e repetitivos
(p. 28-29).

E importante ressaltar que cada pessoa com autismo é Unica, pois este
transtorno se apresenta em variados graus e diferentes combinagdes de seus
sintomas, além de multiplas etiologias.

O autismo compreendido a partir dos sistemas classificatérios vem
produzindo diagnosticos que estdo tornando-o uma epidemia, assim afirmam
autores como Fendrik e Jerusalinsky (2011). Quando na verdade, o que temos é
uma mudanca na categorizacao, na logica da classificacao a qual se tornou bastante
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ampla. Precisamos estar atentos para antecipacao de um diagnéstico. Nas palavras
Jerusalinsky e Lasnik, (2011) “[...] pensar que a operacao classificatéria por si s6 é
suficiente para supor uma etiologia (que o manual declara nao incluir, embora
enuncie um principio etiolégico generalizado: a organicidade como causa), ou, pior
suficiente para determinar e numa conduta terapéutica” (p. 75). Conforme, Coriat
“...] um diagnéstico demasiado rapido se torna um rétulo e ndo deixa pensar, que
pode ser melhor posterga-lo [...]” (2011, p. 184). Ainda, para Vorcaro (2001, p. 227):
“a nomeacgao de um transtorno psiquiatrico pode provocar um deslocamento nao
apenas da identidade atribuida a crianca, mas também desloca a posicao dos pais,
ja que a condicao da crianca nao pode ser reconhecida e nem cuidada por meio do
saber parental”.

Nao é raro presenciarmos diversos casos onde a nomeacao diagndstica
passa a ter enorme valéncia sobre o préprio nome das criancas, substituindo muitas
vezes esse pelo nome da sindrome. Exemplificando: a mae do Autista do
apartamento 62; o Down do 3° ano e muitas outras. Acdo retira da cena a
singularidade subjetiva de cada sujeito, aprisionando-os aos seus diagndsticos.

Este manual, DSM-1V, especifica com muitas certezas as possibilidades e
potencialidades dos individuos diagnosticados. O diagnéstico médico/clinico em sua
grande maioria vem acompanhado com a indicagdo para espaco escolar onde o
individuo deve frequentar e isso é comum nos ambientes escolares. Quais os efeitos
desta légica para a escola? Para a pratica pedagogica?

Sabemos que muitos estigmas advém de leituras objetivadoras e
empobrecidas. Faz-se necessario estabelecermos com clareza que o diagndstico
nao € o sujeito em si, mas, apenas, uma referéncia sobre um determinado aspecto
deste individuo. Em contrapartida autores referem-se ao diagnostico pedagdgico.
Trazendo-o como uma proposta de alternativa, de encaminhamento acerca de um
sujeito escolar. Com isso pontua-se que o professor e demais profissionais, ligados
a area da educacgado, devem definir qual a melhor pratica pedagogica a ser
desenvolvida com o individuo (VASQUES, 2008; BRIDI, 2011).

Nesse movimento, € crucial vermos além das categorizagdes, fato que
parece ser primordial para a realizacdo da pratica pedagdgica. E importante lembrar
que cada caso é um caso, da mesma maneira cada autista € um autista, mesmo

possuindo as mesmas caracteristicas. Abandonar o rétulo e compreender cada caso
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como singular, a ser construido a partir dos contextos e das mediacées, é um dos
grandes desafios da Educacao Especial na perspectiva da educacéo inclusiva.

A discussao sobre a escolarizacdo de alunos com Transtornos Globais do
Desenvolvimento (TGD) é um tema complexo e, infelizmente, ainda pouco debatido
(VASQUES; BAPTISTA, 2009). Apesar destes fatores, tem-se compreendido como
fundamental imprimir movimentos, pesquisas e acbées que tenham a inclusao escolar
como meta. Nas palavras de Belisario Filho (2010), “[...] as grandes possibilidades
para o autismo sdo os ambientes sociais (p. 07).” Para a perspectiva historico-
cultural, “A escola é um ambiente, ou pelo menos deveria ser, privilegiado para
fornecer o suporte necessério a ricas e profundas interacées com o conhecimento
socialmente elaborado” (VYGOTSKY apud MARTINS, 1993, p. 9). Vygotsky fala da
escola, do professor, da intervencao pedagogica, da acao pedagogica, do papel do
educador na formacgéo do sujeito, tendo na escola uma instituicdo fundamental para
a definicdo de seu funcionamento psiquico. Tais questées serdo abordadas no

proximo capitulo.



4 POSSIVEIS CONTRIBUICOES DA PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL
PARA A ESCOLARIZAGCAO DE ALUNOS COM AUTISMO

Abordagem histdrico-cultural. A mediagdo e a linguagem.

Vygotsky nasceu em 1896 em Orsha (Belarus). Filho de préspera familia
judaica, altamente letrada, cresceu em um ambiente de grande estimulo intelectual.
Formado em Direito pela Universidade de Moscou em 1917, também estudou
histéria, filosofia, literatura, psicologia e medicina. Chegou a elaborar cerca de 200
estudos cientificos sobre diferentes temas e sobre controvérsias e discussbes da
psicologia contemporanea e das ciéncias humanas de modo geral. A fundamentacao
filoséfica da obra Vygotskyana, tem como matriz os fundamentos ontolégicos e
sécios histéricos de Marx.

A teoria de Vygotsky destaca as possibilidades disponiveis ao sujeito a partir
do seu ambiente e de seu acesso a instrumentos fisicos e simbdlicos desenvolvidos
em geracdes precedentes. De acordo com esta teoria, o ser humano transforma-se
de biolégico em historico, sendo a cultura essencial na constituicdo da natureza
humana (VYGOSTKY apud OLIVEIRA, 2005). Nesse sentido, atribui um papel
preponderante as relagdes sociais, buscando integrar o ser humano enquanto corpo
e mente, enquanto ser biolégico e cultural, participante de um processo historico
(OLIVEIRA, 2005). No processo de constituicdo humana, € possivel distinguir “duas
linhas qualitativamente diferentes de desenvolvimento, os processos biolégicos e as
funcbes psicolégicas superiores de origem sociocultural. A histéria do
comportamento da crianca nasce do entrelacamento dessas duas linhas”
(VYGOTSKY, 1984, p. 52, apud, REGO, 2011, p. 59).

O relato a seguir descreve um fato veridico o qual nos permite perceber que
o desenvolvimento de caracteristicas eminentemente humanas depende do convivio
social:

Na india, onde os casos dos meninos-lobos foram relativamente
numerosos, descobriu-se em 1920 duas criangas, Amala e Kamala, vivendo
no meio de uma familia de lobos. A primeira tinha um ano e meio e veio a

morrer um ano mais tarde. Kamala, de oito anos de idade, viveu até 1929.
Nao tinham nada de humano e o seu comportamento era exatamente
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semelhante aquele dos seus irm&os lobos. Elas caminhavam de quatro,
apoiando-se sobre os joelhos e cotovelos para os pequenos trajetos e sobre
as maos e 0s pés para os trajetos longos e rapidos. Eram incapazes de
permanecer em pé. S6 se alimentavam de carne crua ou podre, comiam e
bebiam como os animais, lancando a cabega para frente e lambendo os
liquidos. Na instituicdo onde foram recolhidas, passavam o dia
acabrunhadas e prostradas numa sombra; eram ativas e ruidosas durante a
noite, procurando fugir e uivando como lobos. Nunca choravam ou riam.
Kamala viveu oito anos na instituicdo que a acolheu, humanizando-se
lentamente. Ela necessitou de seis anos para aprender a andar e pouco
antes de morrer s6 tinha um vocabulario de 50 palavras. Atitudes afetivas
foram aparecendo aos poucos. Ela chorou pela primeira vez por ocasido da
morte de Amala e se apegou lentamente as pessoas que cuidaram dela e
as outras com as quais conviveu. A sua inteligéncia permitiu-lhe comunicar-
se com outros por gestos, inicialmente, e depois por palavras de um
vocabulario rudimentar aprendendo a executar ordens simples (LEYMOND,
1965. p 12-14).

Os fatores biolégicos preponderam sobre os sociais somente no inicio de
vida de uma crianca. No caso especial de Amala e Kamala, elas nado tiveram
convivéncia social. O sujeito humano é constituido pela experiéncia individual, por
aquilo que o determina fisicamente, e 0 seu comportamento se baseia claramente na
experiéncia histérica e social, aquilo que nao foi vivenciado pessoalmente pelo
sujeito, mas esta na experiéncia dos outros.

Assim o desenvolvimento dos sujeitos esta relacionado ao contexto
sociocultural no qual se insere. E para Vygotsky (1991), o funcionamento psiquico
dos sujeitos deve ser estudado em quatro planos genéticos de desenvolvimento. Os
planos genéticos postulados pelo tedrico sao:

12 a filogénese: é a histéria da espécie, sdo os limites e funcionamento
psicolégico dentro da espécie.

2° ontogénese: desenvolvimento do ser, do nascimento a morte, ligado a
natureza biol6gica de determinada espécie.

3?2 sociogénese: histdria de cada grupo cultural.

42 microgénese: refere-se a propria histéria do sujeito.

Embora possam ser vistos e entendidos de forma separada os planos
genéticos de desenvolvimento ndo ocorrem no desenvolvimento humano assim.
Eles séo interligados, interdependentes. Sdo responsaveis pelo desenvolvimento de
novas condi¢cées no desenvolvimento dos individuos.

Nascido com caracteristicas de sua espécie, cada individuo humano
percorre 0 caminho da ontogénese, do nascimento até a idade adulta. A
crianga difere qualitativamente do adulto e a compreensdo da metamorfose

que ocorre ao longo da vida do individuo é essencial para a compreensao
do funcionamento psicolégico humano. Grande parte do que se passa na
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ontogénese tem raizes biolégicas, ancoradas na propria especificidade
filogenética. Isto é, membros da espécie humana tém um percurso de
desenvolvimento definido por caracteristicas da espécie (OLIVEIRA, 1997,
p. 55).

A ideia basica de Vygotsky para o ser humano é que a relacdo do homem
com o mundo ndo € uma relacdo direta, mas é mediada, esse assunto sera
aprofundado na sequéncia.

A fim de compreender a funcdo social da escola e como as praticas
pedagogicas realizadas no ambito do atendimento educacional especializado de
alunos com autismo contribuem para tal funcao, optou-se por trabalhar com a
abordagem histérico-cultural, a partir de Vygotsky e alguns de seus principais
pesquisadores, como Rego, Oliveira, etc... Para tanto, foram retomados os conceitos
de mediacéo, linguagem e pensamento, desenvolvimento e aprendizagem, zona de

desenvolvimento proximal e afetividade.

41 MEDIACAO

Rego (2011), afirma a mediagdo caracteriza a relacdo do homem com o
mundo e com 0s outros homens, pois € através desse processo que as funcdes
psicoldgicas superiores se desenvolvem, especificamente as humanas. O conceito
de mediacao é fundamental na teoria de Vygotsky. Segundo Fichtner (2010),

As relagdes dos homens com o mundo ndo sdo relacdes diretas, mas
profundamente relagbes mediadas. A transformagdo do mundo material,
mediante 0 emprego de ferramentas, estabelece as condi¢cdes da propria
atividade humana e sua transformagdo qualitativa em consciéncia. A

atividade do homem é pressuposto desta transformagao e ao mesmo tempo
o resultado dela (p. 16).

A mediacao pode ser feita por instrumentos ou signos. Oliveira e Rego
(2003) afirmam: “Na perspectiva Vygotskyana, as mudangas ocorridas na vida
psicolégica e social estdo associadas ao importante papel mediador das
ferramentas, do trabalho e dos instrumentos semioticos” (p. 25).

A mediagéo por instrumentos consiste no fato de nos relacionarmos com as
coisas do mundo usando ferramentas ou instrumentos intermediarios. Esses

instrumentos fazem uma mediacéo concreta entre a minha ag¢édo e a do mundo.
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A mediacéao por signos é umas das formas posteriores de mediacédo que é a
simbdlica, a qual faz uma interposicao entre sujeito e objeto de conhecimento,
psiquismo eu/mundo, eu/objeto de forma ndo concreta, mas simbdlica.

A primeira forma de signo que ainda tem existéncia concreta seria por
representacdo (placas indicativas de banheiro masculino e feminino apenas com
desenho de sombrinha e chapéu, por exemplo). Fazer uma marca na méao para
lembrar que se deseja fazer algo é uma informacdo de natureza simbdlica,
interposta entre a intencao de realizar e a propria acao. Ainda esta concreta, visivel
por outros, mas ndo de natureza instrumental, é de natureza simbdlica. Outro plano
dos signos é totalmente simbdlico, internalizado, posto para dentro do nosso sistema
psicoldgico. Esses signos funcionam como mediadores simbdlicos, sendo a
representacdo mental uma caracteristica tipicamente humana, ou seja, a capacidade
de transitar por dimensdes do simbdlico desses mediadores que fazem a
intermediacao entre a minha pessoa e o0 mundo.

A mediacdo também pode ocorrer pelas experiéncias dos outros; nao
precisamos viver tudo em primeira instancia. Isso é essencial para os processos de
desenvolvimento histérico, sendo cada ser humano teria de comegar da estaca zero.
O sujeito construido culturalmente desenvolve a capacidade de representar
simbolicamente, por estar inserido na cultura, a qual fornece material para

desenvolver o campo simbdlico.

4.2 LINGUAGEM E PENSAMENTO

Vygotsky (1991) da destaque para a linguagem no processo de pensamento.
A linguagem € uma representacado simbdlica de que os seres humanos dispdem. O
autor trabalha com duas fung¢des basicas da linguagem:
12 funcgdo: a linguagem como forma de comunicagéao, troca entre membros da
mesma espécie.
22 fungdo: a linguagem que vai aparecer mais tarde no desenvolvimento,

como constituinte da subjetividade.
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O ato de nomear, de classificar, € o salto qualitativo na relacdo do homem
com o mundo, porque somos capazes de abstrair, generalizar, classificar; isso
porque dispomos de um sistema simbdélico articulado, compartilhado, organizado por
regras. Isto € eminentemente humano.

Em determinado momento do desenvolvimento, pensamento e linguagem se
atrelam, fato que representa uma mudanga substancial no funcionamento
psicolégico humano. O homem passa a ser capaz de se comunicar pela linguagem
como sistema articulado e a inteligéncia passa ser abstrata; o pensamento de
natureza simbdlica é permitido pela linguagem.

A relagéo entre o pensamento e a palavra € um movimento continuo de vai
e vem do pensamento para a palavra e da palavra para o pensamento. O

pensamento ndo é simplesmente expresso em palavras, € por meio delas
que ele passa a existir (VYGOSTKY, 2000, p. 398).

A crianca nasce no meio falante e apropria-se dessa lingua ao longo do
desenvolvimento, um movimento que vai do social para o individual. Para Vygotsky,
chama o primeiro uso da linguagem de fala socializada; a fala da crianca com os
outros, para os outros, s6 do lado de fora dela, com a funcdo comunicativa inicial. E
na interface dela com outro que a lingua aparece primeiro, e o ponto de chegada da
lingua, o mais desenvolvido de todos, é chamado de discurso interior.

A construcao do real para as criancas € mediada pelas interagbes sociais
(interpessoal) antes de ser internalizada® (intrapessoal) pelo sujeito. Dessa maneira,
o social precede o individual.

A linguagem egocéntrica® aparece quando o sujeito estd em situagdo de
dificuldade cognitiva, evidenciando o fato de que a linguagem é um instrumento do
pensamento, usando a lingua como um suporte para resolver determinado
problema.

Em geral, os bebés nascem, crescem, vivem e atuam em um mundo social.
A linguagem exerce um papel importante nesta interagéo, favorecendo a troca de
experiéncias e informagdes. Vale ressaltar que ndo se pode referir somente a

linguagem verbal; para a formacdo do pensamento abstrato, pode-se fazer uso de

8Vygotsky (1984) diz que “a internalizagéo significa a reconstrugéo interna de uma operacio externa”

(p. 74).
%A linguagem egocéntrica ¢ a fala para si mesmo.
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outras modalidades de linguagem, diferentes da verbal: imagens, sons, tato,
movimento...
Desde os primeiros dias do desenvolvimento da crianga, suas atividades
adquirem um significado préprio num sistema de comportamento social, e
sendo dirigidas a objetivos definidos, sdo refratadas através do prisma do
ambiente da crianga. O caminho do objeto até a crianga e desta até o objeto
passa através de outra pessoa. Essa estrutura humana complexa é o

produto de umprocesso de desenvolvimento profundamente enraizado nas
ligacdes entre histéria individual e histéria social (VYGOTSKY, 1984, p. 33).

No caso de sujeitos com autismo, a grande maioria das criangas apresentam
problemas para fazer de sua comunicagdao um instrumento facilitador e eficiente. Em
varios casos 0s atrasos sao significativos na linguagem. Podendo-se encontrar uma
crianga sem linguagem verbal e com dificuldades na comunicagéo, enquanto outras
ndo. De toda a forma, os impasses e 0s tropecos na linguagem sao considerados
caracteristicos.

O professor de alunos com autismo precisa estabelecer relacoes de
interacdes significativas com o aluno, manter uma postura de escuta da fala deste
sujeito dando sentido, procurando significar suas manifestagcdes verbais e néao
verbais buscando interpreta-las. Outro importante aspecto a ser mencionado é o uso
da terceira pessoa, ou seja, a inversao pronominal, para referir-se a si mesmo, isso é
comum nos alunos com autismo. E preciso assentir que todo o processo de
construcdo dessa linguagem, seja ela verbal ou nao verbal, notavelmente necessita
ser considerada unico/singular em cada crianca, tenha ela diagnéstico de autismo ou
nao. Obrigatoriamente essa singularidade € Unica no processo de aquisicao de
linguagem e faz parte da relacdo exclusiva que se estabelece entre o sujeito, a

linguagem e suas interagdes sociais.

4.3 DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM

Desenvolvimento e aprendizagem sédo aspectos importantes para Vygotsky.
Assim, a aprendizagem aparece como um aspecto extremamente importante nas

definicbes do desenvolvimento, ja que em seu postulado o desenvolvimento se da
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de fora para dentro. Com isso, enfatiza a importancia da cultura, da imersao no
mundo social.

Considera que a aprendizagem promove o desenvolvimento para o sujeito.
Aprender a fazer as coisas no mundo permite o seu desenvolvimento. E como se a
aprendizagem puxasse o0 caminho do desenvolvimento, o qual estd em aberto.

Como a cultura vai definir por aonde o sujeito vai, é a especificidade de cada
sujeito que definira suas experiéncias de aprendizagem, sua interface com o0 mundo,
seus procedimentos microgenéticos. Assim, o fato de aprender é definidor de como
o desenvolvimento acontecera.

Uma atividade interessante quanto a isso € o brinquedo, a brincadeira, o
simbdlico, o faz de conta, o jogo de papéis. Esse jogo de papéis, para Vygotsky, é
lugar de desenvolvimento, porque nessa relacéo, o sujeito se desenvolve e aprende
na brincadeira, transita pelo imaginario, que ao mesmo tempo é regido por regras.

Os jogos de papéis trazem a atividade do mundo adulto para o0 mundo da
crianga, bem como as regras e o funcionamento desse mundo. Entdo, é uma forma
de realizar atividades tipicamente infantis que envolvem aprendizagem e promovem
desenvolvimento, como se a crianca fosse puxada adiante daquilo que ela pode
fazer como crianga no momento da brincadeira. Ela se relaciona com o significado
das coisas e ndo com objetos diretamente, e isso a ajuda a entrar no mundo
simbdlico das representacdes, pensamento e linguagem. O brinquedo € um bom
exemplo de como atividades realizadas no meio social constituem a aprendizagem
as quais levam ao desenvolvimento num caminho tipicamente humano atrelado a
cultura.

O jogo cria uma zona de desenvolvimento préximo na crianga. Durante o
mesmo, a crianga estéd sempre além de sua conduta diaria; no jogo, é como
se fosse maior do que na realidade. Como no foco de uma lente de
aumento, o0 jogo contém todas as tendéncias evolutivas de forma

condensada, sendo em si mesmo uma consideravel fonte de
desenvolvimento (VYGOTSKY, 2000 apud MACIEL et al., 2009, p. 22).

Como afirma Vygotsky (1984), o desenvolvimento se da pela aprendizagem:;
quanto mais se aprende, mais se desenvolve, e a aprendizagem tem papel
fundamental para o desenvolvimento do saber. Ele explica esta relacao através da

zona de desenvolvimento proximal (ZDP), assunto a ser desenvolvido a seguir.
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4.4 ZONA DE DESENVOLVIMENTO PROXIMAL

Vygotsky (1984) traz como questdo central a aquisicdo de conhecimentos
pela interacdo do sujeito com o meio, identificando dois niveis de desenvolvimento:
um real, ja adquirido ou formado, o qual determina o que a crianca ja é capaz de
fazer por si propria, de maneira independente, e um potencial, ainda em processo,
aquisicao ou formacao determinando sua capacidade de fazer somente com a ajuda
de outra pessoa, em geral um adulto.

Entre esses dois niveis localiza-se a zona do desenvolvimento proximal, ou
seja, a distancia entre aquilo possivel de a crianca fazer sozinha e o que ela ja é
capaz de fazer com a intervencao. Vygotsky localiza tal zona como sendo onde

acontece este desenvolver, permitindo a intervengao para transformacoes.

4.5 AFETIVIDADE

Sobre a afetividade, pode-se afirmar a capacidade dos seres humanos em
produzir emocdes mais sofisticadas, porque dispdem de um equipamento especifico
da espécie o qual define o modo de funcionamento psicoldégico mediado. Isso lhes
deixa em vantagem em comparagcdo com 0s animais, na medida em que estes
ultimos permanecem com suas emocgdes atreladas a sua origem instintiva, bioldgica.

Somente a partir da década de 70 sabemos de estudos que passam a dar
importancia as variaveis mais subjetivas, como a afetividade, e ainda assim, tratando
afetividade e cognicao de maneira dualista (MAHONEY; ALMEIDA, 2006).

No que diz respeito ao desenvolvimento da afetividade, Vygotsky considera
que a qualidade das emogdes sofre transformagdes conforme o
conhecimento conceitual e 0s processos cognitivos da crianga se
desenvolvem. Isto é, as ferramentas culturais internalizadas constituem
instrumentos mediadores para a metamorfose do dominio afetivo ao longo
do percurso da vida de cada membro da espécie humana afastando-o de
sua origem biolégica e dotando-o de conteudos histéricos culturais
(OLIVEIRA; REGO, 20083, p. 27).

Precisamos interagir com as criangas de forma que elas possam, através da
nossa mediacado, interagir com as outras criangas, criando bases para atitudes e
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comportamentos apropriados, sempre respeitando o seu momento de vida, pois com
cada aluno as acgdes pedagdgicas sdo diferentes. E preciso que se faga esta agdo
de maneira prazerosa, tanto para os educandos quanto para os educadores.
Apostando na ndo fragmentacao entre a afetividade e a cognicao, afirma:
Quem separa desde o comeco o pensamento do afeto fecha para sempre a
possibilidade de explicar as causas do pensamento, porque uma analise
determinista pressupde descobrir seus motivos, as necessidades e
interesses, o0s impulsos e tendéncias que regem o movimento do
pensamento em um outro sentido. De igual modo, quem separa o
pensamento do afeto, nega de antemdo a possibilidade de estudar a
influéncia inversa do pensamento no plano afetivo, volitivo da vida psiquica,
porque uma andlise determinista desta ultima inclui tanto atribuir ao
pensamento um poder magico capaz de fazer depender o comportamento
humano Unica e exclusivamente de um sistema interno do individuo, como

transformar o pensamento em apéndice indtil do comportamento, em uma
sombra sua desnecessaria, impotente (VYGOTSKY, 2000, p. 16).

A afetividade e a cognicdo estdo envolvidas e relacionam-se
reciprocamente. Ambas sao construidas culturalmente. Portanto, as emocdes séo
organizadas de forma diversa em diferentes grupos culturais. O estado emocional
atua na organizacdo do pensamento humano, a afetividade influencia de maneira
significativa na forma com que os seres humanos resolvem conflitos de natureza
moral, além de influenciar nossos pensamentos e nossas agdes € nossas
capacidades cognitivas (OLIVEIRA; REGO, 2003).

Percorri aqui caminhos pessoais e profissionais. Do faz de conta de ser
professora até a paixao pela Educagédo Especial. Rotas guiando minha trajetéria até
o momento da pesquisa. No proximo capitulo continuo tramando estes lacos e

aprofundando esta discusséo.



5 O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO PARA ALUNOS COM
AUTISMO INFANTIL, PRIMEIRAS APROXIMACOES

Contexto da pesquisa: municipio e escola pesquisada. Sujeito da pesquisa:
a professora Alice e as praticas pedagdgicas.

Tramo novos caminhos. Aproximo-me desse campo com o olhar atento.
Quero perceber/entender o foco destas outras lentes. E, assim, encontrar outro
caminho, uma nova forma de pensar.

Montenegro, contexto desta pesquisa, esta situado no Vale do Rio Cai, na
encosta inferior Nordeste, uma das regides mais produtivas do Rio Grande do Sul.
Diferencia-se por sua localizacdo privilegiada, de facil acesso a outros centros
regionais. E o municipio mais antigo da regido, recentemente inserido na regido
metropolitana de Porto Alegre. Possui 59.415 habitantes. A formacdo étnica é
constituida por descendentes alemaes, portugueses, italianos e franceses. As
principais atividades econdmicas sao a fruticultura e floricultura (IBGE - 2010) '°.

A rede de ensino é composta por 18 escolas municipais e 29 escolas
estaduais. Sdo quatro salas de recursos (Estado) e de 10 salas de recursos
multifuncionais (Municipio).

No ano de 2012, periodo da realizagdo deste estudo, a escola investigada
atendeu uma clientela de 131 alunos, nos turnos manha e tarde. Segundo a diretora
da instituicdo, a escola conta com um quadro funcional de 15 professores, uma
professora para o apoio pedagogico, dois funcionarios para limpeza e duas
merendeiras. Tém cinco salas de aula, uma biblioteca, uma sala de informatica, uma
sala para o Projeto Mais Educacédo, banheiros femininos, masculinos e para o uso
de professores e funcionarios, cozinha, refeitorio, uma sala de direcao e vice-direcao
e de professores. O grande diferencial desta escola esta na oferta AEE. Tal servico,
efetivado na sala de recursos multifuncional, atende alunos de baixa renda

econdmicadesta ou de outras escolas.

10Dispom’vel em:<http:/www.ibge.gov.br/home/>. Acesso em: 10 jun. 2012.
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Reportando-me ao tema da pesquisa € de suma importancia pensar em

algumas questées que circundam o AEE, por exemplo, a formagéo inicial e

continuada. A Resolucao n%4 de 2 de outubro de 2009, em seu ART.12¢, afirma que

para atuacdo no AEE o professor deve ter formacéao inicial, o habilitando para o

exercicio da docéncia e formacdo especifica para a Educacdo Especial. Entao

questiono a professora Alice sobre sua formacao:

Fiz magistério, pedagogia, um curso de extensdo em Transtorno Global do
Desenvolvimento de 400 horas, mais dois cursos na area: um de 80 horas e
outro de 88 horas, além de participar das formagdes continuadas, reunides
€ cursos procuro saber sempre o que sai de novidade e serve para
enriquecer o trabalho com as criangas autistas.

A docente trabalha ha 20 anos com educacdo e desde o ano 2010 no

atendimento educacional especializado. Para encaminhamento ao servico, refere-se:

A crianca necessita do laudo médico, um diagnéstico, um parecer
pedagdgico fornecido pela professora comum do ensino onde a crianga esté
e um parecer pedagégico do profissional da educagéo especial e um plano
de trabalho que é feito para estad crianga. Juntamente com a certiddo de
nascimento da crianga é feito um processo e enviado a coordenagdo em
Sao Leopoldo/ RS. Entdo é encaminhado o aluno para a sala de recursos.
No Caps” em Porto Alegre diz que ndo é necessario um laudo médico e
que o especialista (professor) pode definir o que essa crianca tem, mas é
uma coisa muito delicada, porque pode alguém entrar com um processo
judicial e ir contra o trabalho desenvolvido. Nessa area tem que tomar o
cuidado nossa coordenacéo ' pede o laudo™.

De acordo com a educadora o parecer pedagogico toma como base para a

sua elaboracéo:

Toda a bagagem, conhecimento, teoria, estudos e leituras, a gente tem
condicdes minimas de fazer uma observagao, que € o primeiro passo que
se faz. Observamos a crianga na sala de aula, 14 onde ela esta inserida,
percebendo se ela tem tiques, ecolalias estereotipias, vai se anotando isso,
depois se solicita que a familia traga a crianga para a sala de recursos e se
faz alguns testes (através do olhar, testagens verbais, coeréncia da fala,
fragmentos de pensamento, testagens com jogos educativos, brincadeiras
livres e dirigidas, observagéo da socializagdo, simbolizagdo e comunicagao).
O aluno deve apresentar no minimo seis ou mais tragos do autismo, entédo
sao encaminhados para uma avaliagdo mais detalhada, com um profissional
da area da salde (neurologista ou psicélogo) para identificar seu
comprometimento. Confirmado o autismo pelo profissional da saude a
crianca passa a ter atendimento do AEE. A palavra final é do profissional da
saude.

11 Centros de Atencao Psicossocial no Rio Grande do Sul.
12 22Coordenadoria Regional de Educagao do Rio Grande do Sul.

13 Grifos meus.
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O parecer pedagoégico baseado na experiéncia e formacao € critério basico
para o professor. No que se refere ao processo de identificacdo dos alunos e
encaminhamento para o AAE, certamente o dialogo interdisciplinar € importante. No
entanto, é notavel o peso do diagnéstico clinico-médico no processo de organizacao
dos servicos da Educacao Especial. Apesar da legislacdao e da experiéncia como
educadora, o parecer pedagogico nao é considerado suficiente. Ao questionar o
diagnéstico médico ndo se pretende negar o lugar do didlogo entre as areas que se
ocupam da saude mental e da infancia. Trata-se de questionar tradicionais formas
de pensar a Educacédo Especial, seus sujeitos e os efeitos de algumas “certezas”
para a legitimacdo de um fazer-saber. O que € importante para determinar se um
aluno deve ser encaminhado ou ndo para o AEE? Ter uma deficiéncia, ou no caso,
um autismo, é condicdo necessaria, suficiente? A pergunta pelos processos
cognitivos, subjetivos e pela relacdo do aluno com o conhecimento e espacos
escolares nado deveria também nortear a elegibilidade ou nao de tal
encaminhamento? Parece fundamental problematizar o lugar e os efeitos dos
diagnésticos meédicos e psicologicos na construcdo destas possibilidades. O
diagnéstico pode ser um norte para direcionar uma pratica pedagdgica, mas nao
deve ser a rota final de um caminho; entre ele e a rota final, muitas dire¢cdes
necessitam ser estabelecidas. Neste processo, mais do que uma categoria estatica
— € ou ndo é — o diagnéstico e, sobretudo, o didlogo entre disciplinas deve favorecer
a mediacao por parte do professor: que deve ser muito propositivo em relacao aos
caminhos a serem trilhados.

No que se refere a populagédo atualmente atendida, dos 11 alunos, sete séao
diagnosticados como autistas, sendo cinco meninos e duas meninas. Chama
atencao o elevado numero de criangas com este diagndstico. Todos sdo oriundos da
rede publica, municipal ou estadual. A faixa etaria varia dos cinco aos 15 anos de
idade e as matriculas organizam-se da seguinte forma: dois alunos na educacao
infantil; um aluno na primeira série; dois alunos na segunda; um na quarta € um
aluno na quinta série. O AEE ocorre no turno inverso da escola.

A interlocucdo com o professor do ensino comum faz parte do trabalho do
professor do AEE e nas palavras da professora Alice:

A interlocugdo com o profissional do ensino comum é simples assim:. a

gente precisa fazer itineréncia, a visita a crianga, vé como esté a insercao
da crianga na sala comum, tem que conversar com professor do ensino
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comum, orientar, tirar as ddvidas, passar material, se necessario se faz uma
palestra. Hoje o professor do AEE é mais bem visto, porque teve uma época
que os professores do ensino comum ndo queriam saber dos professores
de AEE, acham que ndo era necessario, mas agora que esta vindo mais
criangas com problemas, as dificuldades sdo maiores e eles estao
precisando muito mais de ajuda, entdo o profissional de AEE esta sendo a
saida para resolver estas questdes imediatas que estdo acontecendo em
sala de aula.

Essa interlocugdo entre o professor do AEE e o do ensino comum é
importantissima, um dos grandes desafios deste servico. Nao se trata apenas de um
encontro fisico entre educadores, mas de articulacdo e invencao de dispositivos
pedagdgicos para sustentar o processo de escolarizacdo dos alunos. Assim, o
encontro fisico € condicdo necessaria, mas nao garantia de que estas trocas
acontecerao. O relato da professora e a qualificacdo desta acdo como “simples”
causa inquietude e estranhamento. A inclusdo escolar de alunos com autismo €
desafiadora, pois desacomoda formas habituais de planejar, avaliar e compor a acéao
pedagdgica. Os preconceitos, as resisténcias e as dificuldades de gestar uma nova
forma de compreender o espaco de aula, a fungdo da escola e do professor séo
acdes complexas, ndo havendo nada de simples na gestdo destes processos.
Certamente tais acoes nado sao responsabilidades Uunicas da educadora
especializada, contudo, acredita-se que a pratica pedagdgica exercida no contexto
do AEE contemple, em grande medida, estes enfrentamentos. Considerando os
limites do presente estudo, ndo foi possivel aprofundar tal questdo. Contudo,
persistem interrogacoes sobre a efetivacao deste trabalho cooperativo.

Para Vygotsky, o papel do educador é especialmente complexo porque ele
precisa conhecer as regularidades do desenvolvimento psiquico da crianca, a
dindmica do seu ambiente social e, finalmente, as possibilidades de sua atividade
pedagdgica para usé-las de maneira adequada e conduzir a crianga a niveis cada
vez mais elevados de atividade, consciéncia e personalidade (VYGOTSKY, 1995
apud MELLO, 2010, p. 194).

Considerando o papel do professor para tais alunos e organizagdo do plano
de trabalho, Alice comenta:

Tem alunos em diversos niveis de autismo, tém muitos que ja foram
trabalhados que apresentam evolugdes, crescimentos e suas
potencialidades foram desenvolvidas, suas dificuldades sdo sanadas aos
poucos, mas também tem aqueles que nao tém esse progresso todo, mas
com trabalho diario constante, vai se estimulando que cada progresso, é

uma vitéria, entdo tem devemos investir, dedicar compreender ter afeto
vinculo, trazendo atividades que estimulem o aprendizado, que levem os
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alunos a aprenderem cada vez mais. E preciso trabalhar com a autonomia e
a independéncia. Tem todo um trabalho, uma linha a seguir para chegar a
um bom resultado. Como tem que criangas que evoluem mais, tém criangas
que evoluem menos. E preciso ficar muito atento quando é preciso retornar,
ampliar, continuar... Como o autismo ndo tem nada pronto, nada definido,
nao esta dizendo como se faz é preciso um olhar atento para desenvolver
todas as areas com os educandos.

No que se refere ao ambito organizacional, afirma:

Os alunos sdo atendidos de 40 minutos a uma hora, converso com 0s
familiares antes e depois dos atendimentos. As vezes é preciso flexibilizar o
planejamento devido ao momento que a crianga estd apresentando e se
necessario entrar também em contato com a escola e professora do ensino
comum. A escola, a professora e familia também precisam dar continuidade
ao trabalho desenvolvido no AEE, por isso a importancia da interlocugéo.

Quanto ao planejamento das atividades pedagdgicas, a professora relata:

As atividades pedagégicas sdo pensadas individualmente para todas as
criangas. O trabalho inicialmente é muito individual, ndo ha criancas
parecidas em suas interagdes, entdo ainda nao realizo trabalhos em grupo,
mas pretendo, € um trabalho gradativo, é linear, muito lento.

E continua:

Elaboro atividades, para que possam fazer inferéncias, busquem ligacoes
entre um tema e outro a ser trabalhado, aproveitando os interesses
demonstrados pelas criangas; além das informagbes trazidas pelos
familiares antes e depois de cada aula. Valorizando as vivencias dos
alunos, trabalhando os conteddos de maneira prazerosa, estimulando a
aprendizagem com novos desafios.

Eu organizo estas atividades, tem um planejamento e um registro que é
realizado depois do atendimento, logo é feito um relatério sobre o
atendimento, exemplificando: o que a crianga conseguiu 0 que ela nao
conseguiu e as propostas devidas para que se alcem os objetivos para
aquelas criangas, 0 que preciso rever. Este planejamento é feito de acordo
com a dificuldade apresentada pelas criancas, por exemplo: se €
simbolizacdo, sociabilizacdo, trabalha o que esta sendo necessario de
imediato.

Na perspectiva da abordagem histérico-cultural, o bom ensino é aquele que
se adianta ao desenvolvimento, oportunizando capacidades mentais cada vez mais
elaboradas. Mediando espacos, encontros e saberes, o professor deve perceber o
que a crianca € capaz de fazer e antecipar tais aprendizagens. Centrar a pratica
pedagdgica na dificuldade e no que € imediato a partir de uma perspectiva linear é,
nesse contexto, contraproducente. Vygotsky critica severamente uma Educacgéo
Especial centrada nas fungdes elementares e nos limites impostos pela deficiéncia.
Comentando tais questoes:
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No que se refere as estratégias de ensino, o atendimento educacional
desses alunos ndao demanda metodologias especificas, mas alteragdes
curriculares semelhantes aquelas que devem ser ativadas quando ocorre a
inclusdo de outros perfis de alunos no ensino comum: necessidade de
individualizagéo e flexibilizagdo do planejamento (importancia de elaborar
formas de acolher a produgdo dessas criangas); das estratégias de
avaliagdo; dos tempos escolares; oferta de apoios diferenciados para os
alunos e os docentes; interlocucao entre diferentes profissionais e areas do
conhecimento, sob forma de acompanhamento e construgdo de estratégias
que favoregcam o percurso e o rendimento escolar etc. (VASQUES,
BAPTISTA, 2006, apud VASQUES 2009, p. 34).

A prética pedagdgica requer, assim, um planejamento de ensino que articule
forma e conteldo, isto é, metodologia de ensino e sistematizacao de conhecimentos.
A educacdo deve estar organizada a servico do desenvolvimento de todos os
individuos. Segundo Vygotsky: “[...] A meta da educacdo ndo é adaptacdo ao
ambiente j& existente, que pode ser efetuado pela prépria vida, mas a criagdo de um
ser humano que olhe além do seu meio” (VYGOTSKY, 2003, p. 77 apud MARTINS,
2010, p. 59).

Ainda no que se refere ao plano de trabalho, a entrevistada afirma construir
uma pratica pedagdgica baseada na observacgao individual em diferentes contextos,
buscando contemplar assertivamente a individualidade e a necessidade de cada
educando para o ensino/aprendizagem. Tais acdes estdo em conformidade com o
Decreto N° 7.611, de 17 de novembro de 2011.

Sobre os processos avaliativos, afirma tratar-se de uma acdo processual
realizada a partir de portfolio. Neste documento, encontram-se os relatérios das
aulas, dos alunos, os avancos e as dificuldades. O material é utilizado para avaliar o
AEE e planejar as atividades a serem trabalhadas.

Uma pratica pedagdgica favorecedora das aprendizagens dos alunos. Este
ideal é amplamente conhecido, contudo, como efetiva-lo na pratica? Segundo a
entrevistada, os alunos precisam de atividades pedagdgicas que promovam sua
emancipacao, e ainda, estabelecam novas relagcbées com o outro e consigo mesmo.
A fim de desenvolver tais capacidades, a professora utiliza como ferramentas “jogos
criados e prontos, a internet, ideias assertivas de colegas como sugestoes, materiais
diferenciados e tecnologia assistiva”. Outro recurso metodologico é a pedagogia por
projetos, contudo, Alice afirma deixar de realiza-los algumas vezes, devido a outros
fatores que considera serem mais fundamentais no momento para os educandos.

O projeto é importante, mas nem sempre se consegue se ter uma
continuidade. Depende da que maneira que a crianga chega a escola, pois
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a crianga precisa se sentir bem, segura e tranquila. De outra forma nao
adianta forgar uma atividade porque néo vai ter aprendizagem e resultado.

Para Alice, as atividades escolares precisam ser cooperativas, envolvendo o

aluno e professor a fim de construirem os processos de ensino aprendizado. O

trabalho com alunos com autismo, a sala de recursos, o atendimento educacional
especializado sao situacdes, marcadas por impasses e duvidas:

Gostaria de ter mais recursos materiais, mais conhecimento, o

conhecimento sempre parece pouco. Que os alunos ndo faltassem as aulas,

mas principalmente a aceitagdo das familias, os pais aceitarem seus filhos
com autismo, geralmente esta é a nossa tarefa mais dificil.

Outro impasse identificado pela professora refere-se a permanéncia dos
alunos com autismo durante o periodo total de aula do ensino comum: Alguns
alunos ngo ficam durante as quatro horas aula a serem trabalhadas, por nao
suportarem o ambiente escolar durante todo este periodo. E, como ndo ha servico
de monitores, 0s alunos retornam para suas casas. Segundo Vasques e Baptista
(2006), tais sujeitos sao identificados como aqueles que impéem grandes desafios
aos processos inclusivos, pois suas caracteristicas consideradas tipicas de seus
quadros sao de dificil gestdo no &mbito do grupo. Alice afirma:

[...] ndo é facil, mas tem que se feito. Com tranquilidade, trabalhando a
escola, o professor, os colegas, o ambiente, os funcionarios, a merendeira,
ndo somente na sala de aula todos os espagos da escola, todos precisam
participar dessa inclusdo. Tem que ser feito um trabalho com essa escola
antes dessa crianga chegar, no momento que a crianga esta Ia dentro ndo
da para fazgr tentativas, tem que fazer acertos, tem que ter mais acertos do
que erros. E importante quem estd com essa crianga no AEE, ja ir pensando
que escola esta crianga vai ser incluida e ir fazendo este trabalho junto a
escola, fazendo a criangca se sentir bem, sentir aceita e esta escola lidar
com nova situagdo. Para tudo isso funcionar precisamos formar uma rede

de apoio com a familia e a escola regular, pois no momento em que uma
das partes nao estiver exercendo seus papel as coisas nao funcionam.

Ainda ha muita polémica no que se refere ao atendimento educacional
especializado aos alunos com autismo. A presente pesquisa permitiu identificar e
compreender alguns destes movimentos. Como elementos chave deste processo,
identificam-se:

e a importancia da escola e do professor para o desenvolvimento cognitivo,
subjetivo e social da criangca com autismo;

e a abordagem histérico-cultural como perspectiva capaz de oferecer
dispositivos fundamentais para a pratica pedagdgica;
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e a necessidade de reconfigurar o lugar do diagnéstico médico-clinico no
campo e nos servicos de educacao especial;

e 0 lugar central do AAE para a gestao dos processos de inclusdo escolar,
sobretudo, no que se refere a articulacdo com os professores do ensino
comum;

e a importancia de ressignificar a pratica pedagodgica centrada nas dificuldades
dos alunos e ndo a partir de suas potencialidades.

Muito foi visto, captado. Um movimento intenso na rota deste educar téo

especial. Mas o caminho deste aprender/ensinar continua. Sempre.



6 CONSIDERAGOES FINAIS

Brasil. Meados dos 90. Comecam as discussées em torno da educacgao
inclusiva. E o inicio de novas perspectivas politicas, sobretudo, para a Educacéo
Especial. A luz do direito & educacao, a igualdade e a diferenca as escolas devem
construir ambientes com condicbes de garantir acesso ao ensino comum,
participacdo e aprendizagem para todos os alunos, da educacéo infantil ao ensino
superior. Para tanto, o Atendimento Educacional Especializado ocupa lugar central,
sobretudo, ao articular-se com professores do ensino comum. Neste enlace
encontra-se um dos fatores que podera garantir 0 sucesso dos processos inclusivos.
Considerando a abordagem histérico-cultural, a escola e o AEE devem trabalhar
com o que ainda ndo esta formado no aluno, adiantando o seu desenvolvimento.
Quanto mais aprende, mais a crianca desenvolve-se e a aprendizagem tem papel
fundamental para o desenvolvimento do saber. Trata-se de uma circularidade, a qual
encontra na mediacao do professor um eixo essencial.

Na presente pesquisa, tais questdes foram abordadas considerando a
escolarizagdo de alunos com autismo infantil. A partir da revisdo conceitual e de
entrevistas semidirigidas com uma professora especialista em Educacédo Especial
que atua com AEE, destaca-se a importancia da escola e do professor para o
desenvolvimento cognitivo, subjetivo e social dos alunos. Para tanto, € fundamental
reconfigurar o lugar do diagndstico médico-clinico no campo e nos servicos de
Educacao Especial. Ainda travamos uma grande batalha no sentido de prevaléncia
do diagnostico médico frente ao pedagogico; sendo este determinante do destino
escolar de muitos sujeitos, como confirma a professora Alice. A fim de construir tal
perspectiva, a abordagem historico-cultural apresenta-se como capaz de oferecer
dispositivos fundamentais para a pratica pedagdgica, ressignificando a fungdo do
trabalho pedagdégico. Precisamos acabar com a imagem da homogeneidade, pois
esta muitas vezes impede a construgdo de experiéncias e vivéncias com os alunos.
O olhar de um professor pode potencializar ou aniquilar tais possibilidades. Por fim,
o AAE possui um lugar central para a gestdo dos processos de inclusao escolar,
sobretudo, quando se refere a articulacdo com os professores do ensino comum e

na importancia de ressignificar a pratica pedagdégica centrada nas dificuldades dos
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alunos e ndo a partir de suas potencialidades. O AEE é um dos dispositivos
institucionais e pedagdgicos necessarios para o sucesso dos alunos, mas nao o
Unico, faz-se necessario, entao, pensar no ambito educacional sem simplificagdes.
Assim, minha trajetéria repensa praticas, examina olhares, buscando, através
da complexidade deste debate, focar a possibilidade de um novo e flexivel olhar, o
qual permita a educacao inclusiva acontecer com sucesso para todos os seus

sujeitos.
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APENDICE - Roteiro-Entrevista Semidirigida

e FUNCAO SOCIAL DA ESCOLA PARA CRIANGCAS COM AUTISMO ‘ PRATICAS
PEDAGOGICAS DO AEE.

1. Os espacos da sala de

recursos e o atendimento e Qual a sua formacao?

educacional especializado e a e Quantos alunos sao atendidos?

formagéo para o trabalho do e Quem sao estes alunos (idade/sexo/escolarizagao)?
AEE

e Como chegam até esta sala de AEE?

Como vocé identifica que os alunos tem autismo?

2. Processo de identificacéao e e Como sao estes alunos? Potencialidades? Dificuldades?

encaminhamento do AEE Fale sobre eles?

e Os alunos recebem diagnéstico? O diagndstico é médico
ou pedagdégico como funciona?

e Como sao pensadas as atividades pedagdgicas, como é
feito este planejamento para a sistematizacao do
conhecimento?Existe um dia especifica dentro do horario
de trabalho ou é realizado fora do horario escolar?

e Vocé se considera um profissional mediador frente a seus
alunos? Por qué?

e Como ocorre a interlocugao com o profissional do ensino
comum? Como estes escolas veem o profissional do AEE
em sua opiniao?

e O que considera primordial como papel da educacao
escolar para os alunos com autismo?

e O que pensa sobre a inclusao escolar?

e Qual é a proposta pedagdgica e quais 0s recursos que
costuma utilizar em sala de aula?

¢ De que maneira organiza as aulas para os alunos? Em
grupos? Individual? De outras formas? Qual?

4. Aceso ao curriculo e Contextualiza as atividades propostas aos educandos

dando continuidade, realiza projetos, ou trabalha

isoladamente os contelidos? De que maneira prevé esta
organizagdo? Considera isto como fator importante ou nao
para o desenvolvimento dos alunos?

3. Avaliagéo realizada pela
educadora especial
O Ensino comum

5. Cite impasses e
possibilidades para o AEE, para
0s alunos com autismo
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TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

Este Termo de Consentimento refere-se 2 pesquisa intitulada “ESCOLARIZACAO DE
ALUNOS COM AUTISMO INFANTIL: um olhar sobre o atendimento educacional
especializado”, monografia de conclusao do Curso de Especializagao em Educagdo Especial
e Processos Inclusivos, do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul. A pesquisa tem por tema a escolarizagdo de alunos com
autismo infantil.

Solicita-se aos participantes a leitura deste termo, e, em caso de concordancia, a assinatura do
mesmo, para que se resguarde a ética e se preservem seus direitos legais.

Os participantes tém a liberdade de colaborar, de ndo participar, ou de desistira qualquer
momento deste estudo, sem alteracdo ou prejuizo presente ou futuro. As informagdes obtidas
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