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RESUMO

Este trabalho analisa as relagdes entre a psicologia escolar e a educagéo especial. Como foco
de pesquisa, problematiza o trabalho do psicologo escolar junto ao atendimento educacional
especializado. Como a psicologia escolar e a educacdo especial relacionaram-se ao longo da
historia recente? Em tempos de educacdo para todos, como reconfigurar o dialogo entre estes
campos? Atraves de uma metéfora inspirada na teoria sistémica, a reflexdo tedrica é
transversalizada por relatos da atuacdo do psicélogo em uma escola especial. Identificaram-se
encontros e desencontros. Em um primeiro tempo, as relagdes entre a psicologia escolar e a
educacdo especial estabelecem-se em funcdo do atendimento educacional especializado
substitutivo a escola comum. Os direitos a igualdade, a diferenca e a educagéo forcam novos
contornos ao campo escolar. Nesse processo, um segundo tempo instaura-se a partir da
presenca de um terceiro: a inclusdo escolar. H4 um forte tensionamento nas escolas, na
formacdo de professores e psicologos, nas politicas educacionais e de salde. Trata-se do
terceiro tempo, o recasamento. Os tempos desta relacdo ndo constituem um movimento linear,
mas em espiral. No sentido de reconhecer o diferente como plural, a educacédo, a educacéo
especial, o atendimento educacional especializado e a psicologia escolar mudaram. Novos
dialogos e fronteiras foram tracados. H4 muitas questbes, muitas tensGes e insegurancas.
Vivemos um tempo de crise. A crise tem por finalidade inaugurar novos tempos, novas agoes
e reacdes.

Palavras-chave: Psicologia Escolar. Educacao Especial. Atendimento Educacional Especializado.



ABSTRACT

This paper analyzes relationship between school psychology and special education. The focus
of research, discusses the work of the school psychologist with the educational service. How
school psychology and special education related throughout the recent history? In times of
education for all, how to reconfigure the dialogue between these fields? Through a metaphor
inspired by systems theory, theoretical reflection is transversalized by reports of the
psychologist in a special school. Were identified agreements and disagreements. At first,
relations between the school psychology and special education are established according to
the specialized educational services substitute for regular school. The rights to equality,
difference and education force reshaping the school field. In this process a second time
establishes front of the presence of a third: the school inclusion. There is a strong tensioning
in schools, during the training of teachers and psychologists, educational and health policies.
It is the third time, remarriage. The time of this relationship are not a linear movement, but in
a spiral. In the sense to recognize the different and plural, education, special education, the
specialized educational services and school psychology have changed. New dialogues and
borders were drawn. There are many questions, many tensions e insecurity. We live in a time
of crisis. The crisis aims to opening new era, new actions and reactions.

Keywords: School Psychology, Special Education, Specialized Educational Service.
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1 INTRODUCAO: UM DIALOGO EM TRES TEMPOS

Em wm events em comemonacio a ama data festiva do calenddnie de wma
das  inotituicied em gque trabalho, encontrava-se neanidos  fpais,
profissionacs, alunos e demais pessoas da comunidade. Hgans wsudnios,
7d em idade avancada. frequentam hi longo Cempo este local, ¢ ¢uas
ﬁ%w,gaemaammg«eaméedemmwmmm-wde
wma. ex-frofestora e diz: (Como as cocsas mudanam desde o wosdo tempo. . .
Send que se a Vetinia’ tivesse nascids agona dla tevia ficads agui, ou tevia
tido outha chance?

Trabalho como psicologa na APAE de um municipio da regido metropolitana do Rio
Grande do Sul. Nesta instituicdo funciona, ainda, uma Escola de Educacéo Especial®. Além do
corpo docente, ha uma equipe de especialistas nas areas de Psicologia, Psicopedagogia,
Fonoaudiologia, Fisioterapia, Terapia Ocupacional e Estimulacdo Precoce. A institui¢do
atende alunos provenientes da Escola de Educacéo Especial e das escolas da rede municipal e

estadual.

Em 2008, a Secretaria de Educacdo do municipio inaugurou o Nucleo de Politicas
Inclusivas, com objetivo de acompanhar a implementacdo e o trabalho do Atendimento
Educacional Especializado nas Salas de Recursos Multifuncionais. Os profissionais que
compdem esta coordenadoria séo oriundos da APAE. Uma das minhas fungfes neste grupo é a
de realizar a avaliagdo da clientela. Anteriormente, o objetivo desta acdo era o diagndstico,
atraves de testagens psicométricas. Os laudos indicavam se o aluno era elegivel ou néo para a
escola especial. Através do dialogo com o Nucleo, foi possivel transformar este processo em
um suporte ao Atendimento Educacional Especializado. Minha atuacgdo foi ficando cada vez
mais préxima dos profissionais das salas de recursos e dos professores de classes da rede
municipal. Tal aproximacdo reformulou minhas acgdes, questionando minhas tradicionais

formas de compreender quais os fazeres e saberes da psicologia escolar. Dentre tantas

! Trata-se de uma escola exclusivamente especial, tradicional na oferta de AEE substitutivo no municipio de POA/RS.
2 Nome Ficticio.
* Unica Escola Especial do Municipio.



reformulacGes epistemoldgicas, a educagdo especial na perspectiva da educacao inclusiva
distancia-se das préticas clinicas e dos pressupostos médicos. O sujeito da educacgdo especial é

escolar. Como construir e sustentar este direito e posi¢do?

Meu desejo, como profissional e pesquisadora, é refletir sobre as necessarias
reconfiguracbes da psicologia escolar frente & inclusdo escolar de alunos considerados da
educacdo especial’. Como foco de pesquisa, problematizo o trabalho do psicélogo escolar
junto ao Atendimento Educacional Especializado (AEE). Trata-se de um estudo teorico,

realizado a partir de diferentes cenas do cotidiano profissional (SANTOS, 1999).

Como lentes tedricas tem-se o didlogo entre os campos da psicologia escolar, da
educacéo especial e da teoria sistémica.

A argumentacdo foi construida considerando minha formacdo em psicologia e
psicopedagogia além da minha pratica em escolas especiais. No encontro entre instituicdes e
teorias, inquietam-me a perspectiva que segrega conhecimentos e divide o sujeito em clinico e
educacional. A Teoria Sistémica da Terapia de Familia oferece conceitos que auxiliam a
pensar esta complexa trama relacional e seus tempos a partir de outra perspectiva. E assim
que na estruturagdo deste trabalho utilizo um entendimento Sistémico, onde: “O todo ¢
considerado mais que a soma de suas partes; cada parte sé pode ser entendida no contexto do
todo; uma mudanga em qualquer uma das partes afeta todas as outras” (PAPP, 1992, p. 22). O
entendimento do tempo e das relagdes difere do modelo linear e tradicional de causa-efeito.
Os movimentos sdo Vvistos de maneira dinamica, como em uma espiral, que avanca e retrocede
sem que deixe de evoluir. Circularidade consiste em um conceito chave quando se busca
pensar sobre uma relagdo. O conceito de relagdo incide na associagdo entre subjetividades,

formando um sistema de interacdo, de conexdes especificas (ROMAGNOLLI, 2003).

Em uma relagdo, estdo subjetividades das partes e também a historia de cada uma.
Chamar a relacdo para primeiro plano é entender que partes isoladas ndo constituem tempos,
nem objetos, menos ainda sistemas, instituicdbes, comunidades, até mesmo a propria
sociedade. Qualquer sentimento ou emocao nasce de uma relacdo: o sujeito e o0 objeto de seu
medo; 0 sujeito e seu objeto de desejo. Como a psicologia escolar e a educagéo especial
relacionam-se ao longo da histéria recente? Em tempos de educacdo para todos, como

reconfigurar o dialogo entre estes campos?

* S&o alunos da educagdo especial aqueles com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo (BRASIL, 2008).



A fim de construir respostas possiveis para estas questdes, dividi o texto em trés

tempos®. Tempos de uma mesma relacéo.

No Primeiro Tempo, a Educacdo Especial é entendida como substitutiva a
escolarizacdo e estabelece relacdo de dependéncia e submissdo com a psicologia escolar.
Historicamente longo, este € um momento em que o estigma de uma diferenca impde ao

educando um lugar segregado e atribui a educagdo destes um caréter clinico-terapéutico.

O Segundo Tempo é de crise. Sob os efeitos dos direitos a educacao, a diferenca e a
igualdade, educacdo especial e psicologia escolar tém seus servicos e perspectivas
questionadas. Em um sistema onde as partes se relacionam ao longo de um determinado
tempo, este tende a estabelecer um funcionamento homeostatico®. Quando o funcionamento
estd disfuncional, a intervencdo terapéutica é a de gerar uma crise, para que, através da
reorganizacdo dos papéis, possa reestabelecer-se um funcionamento mais organizado e
saudavel para suas partes. Este periodo é caracterizado pelos tensionamentos politicos e das
relagbes. O entendimento da educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva gera
tensionamentos, forca reconfiguracGes. Nenhum atendimento clinico ou terapéutico pode ser
substitutivo ao processo de escolarizacdo, e este deve acontecer preferencialmente nas escolas
comuns. Neste deslocamento, a acdo da psicologia escolar é fortemente questionada, cria-se

um distanciamento, um n&o saber, as vezes, paralisante.

O Terceiro Tempo é marcado pelo resgate de uma relacdo entre psicologia escolar e
educacdo especial: 0 recasamento, ainda sem respostas, com poucos direcionamentos e
inimeras demandas. Ao pensar no trabalho terapéutico de uma relacdo pensa-se em uma
reedicdo deste vinculo com dois caminhos: a separa¢do ou o recasamento. A Ultima percebida
como uma nova chance, na qual os papeis serdo repensados, os métodos renovados, e a
relacdo reconstruida. Este processo ndo ignora o passado vivido (o que seria impossivel pelas
marcas deixadas), mas utiliza-o como aprendizado. Assim, importante frisar, uma relacdo

somente se reinventa, se ha desejo. Esta € a aposta desta pesquisa!

Apresento a seguir a contextualizagdo da tematica psicologia escolar e educacao
especial no campo académico. Tal sistematizacdo é fundamental para estabelecer dialogo com

pesquisadores e teorias.

5 Tempo em um sentido n&o estatico.

® Funcionamento Homeostatico: O conceito de homeostase, na Teoria Sistémica, refere-se a um funcionamento
que se retro alimenta mantendo um equilibrio continuo nas relagGes. Este nem sempre é saudavel. Ao contrario
pode estar sustentando condutas inadequadas ou ndo saudaveis de seus membros.
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1.1 A PSICOLOGIA ESCOLAR E A EDUCACAO ESPECIAL COMO CAMPO DE
PESQUISA: ENCONTROS E DESENCONTROS

O primeiro passo do presente trabalho foi a revisdo bibliografica sobre a tematica
‘Psicologia Escolar e Educagdo Especial’. Para tanto, utilizei a base de dados Portal Capes, o
site de busca académico Scielo e artigos das &reas de Educagdo Especial e Psicologia da
Educacdo da ANPED, no periodo entre 2006 e 2011. Como categorias de busca as palavras-

chaves ‘Educag¢do Especial’ e ‘Psicologia Escolar’.

Foram encontrados 24 documentos’, entre artigos, dissertacdes e teses. Considerando
as teses de doutorado, Vasques (2008) apresenta uma leitura sobre o diagnostico e a
escolarizacdo de criancas com autismo e psicose infantil, trazendo uma importante reflexao
sobre o papel terapéutico da escola para estes sujeitos. Silva (2010) pesquisou as
possibilidades de a psicologia intervir preventivamente em dificuldades comportamentais em
um contexto inclusivo. Este estudo traz aspectos sobre a atuacdo do psicologo na escola,

tendo como foco de seu trabalho os sujeitos da Educacao Especial.

As cinco teses de Mestrado trazem como tematica central a Educacgdo Inclusiva. Braga
(2006) investigou a implementagdo de agBes inclusivas em um municipio de Minas Gerais,
demonstrando que o processo &, ainda, inicial e contraditério, especialmente quanto a
interpretacdo das diretrizes. Neste mesmo sentido, Costa (2009) afirma que a inclusdo escolar
implica na necessidade da mudanca de concepcdo de educacdo. No estudo, € interessante a
relevancia do pensamento da autora em ndo apontar somente para a integracdo do aluno no
sistema regular de ensino, mas, também, no oferecimento de condi¢des para sua permanéncia,
0 que significa mudancas no sistema educacional em seu cotidiano, neste caso enfocando as
funcdes e representacdes sociais docentes. Simdes (2010) estudou o processo de incluséo de
deficientes intelectuais provenientes de escolas especiais. Para tanto, focou a realidade de
alunos e professores de um municipio de Minas Gerais. Conforme a autora, a discrepancia
entre as leis e a pratica promove conflitos educacionais importantes nos processos de
aprendizagem. Apesar dos impasses, a escola regular € o grande desejo de alunos e familiares.
Redig (2010) buscou refletir sobre o papel e fungdes da Educacdo Especial no paradigma
inclusivo. Para tanto, utilizou relatos de profissionais que atuam no AEE de um municipio do

RJ. Para a pesquisadora, a pratica atual contraria o discurso inclusivo, pois o atendimento de

" Neste texto detalhei apenas os achados mais relevantes.
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criancas com deficiéncia intelectual ocorre ainda em classes especiais, com a justificativa de,

ainda, ndo haver condicdes de alfabetizacéo.

Dentre os dezessete artigos publicados, saliento os mais relevantes para o tema da
presente pesquisa. O diagnostico psicologico sobre a deficiéncia mental utilizado na educacéo
especial foi objeto de estudo de Anache (2002). A autora critica as medidas classificatérias e
analisa a funcionalidade e eficacia deste processo. Dois artigos sdo de autoria de Maria
Cristina Rodrigues Azevedo Joly e discutem importantes ideias sobre a psicologia em um
contexto educacional. Em Desafios da Psicologia Escolar e Educacional (2008), chama
atencdo para pontos que julgo importantes: a auséncia de politicas publicas voltadas para esta
area; o crescimento de publicacdes neste assunto, refletindo a necessidade desta atuacéo; os
desafios quanto a esta pratica pouco referida nas academias e formac6es dos profissionais,
bem como a postura em que deve o profissional da psicologia colocar-se. Em 2007, a mesma
autora, ja havia produzido um resgate histérico da psicologia escolar como saber e suas
possiveis atuacles, trazendo importantes aspectos tematicos deste campo de atuacdo como:
avaliacdo, formacdo continuada de professores, gestdo psicoeducacional, desenvolvimento
humano, politicas publicas, atuacdes em equipes multidisciplinares, entre outros. Por fim,
enfatiza a importancia dos esforgos da classe na busca por este espaco. Mattos e Nuernberg
(2010) apresentam um texto que resulta de uma pesquisa realizada em Floriandpolis, com
objetivo de discutir as caracteristicas da atuacdo do psicologo nas instituicbes de educacao
especial. Cita a educacao especial como campo fértil para acdo do profissional da psicologia.
Os autores afirmam que a demanda para o psicélogo escolar geralmente é centrada no aluno

com queixa de dificuldades de aprendizado ou deficiéncia intelectual.

N&o foi encontrada nenhuma publicacdo que discuta uma agdo do profissional da
psicologia escolar no campo do atendimento educacional especializado. Em revistas
especializadas na tematica da psicologia escolar, existem publica¢des destinadas a iniciar uma
reflexdo importante a respeito dos novos paradigmas da educacdo especial. Destaca-se a
Revista Psicologia Escolar e Educacional da ABRAPEE — Associacdo Brasileira de

Psicologia Escolar e Educacional.

A relacdo entre psicologia escolar e educacdo especial na perspectiva da inclusdo
escolar é uma tematica recente, importante e ainda carente de pesquisas e publicacdes. Nesse
sentido, justifica-se a pertinéncia do presente estudo, que deseja contribuir para preencher este

vacuo, buscando construir um necessario encontro nestas fronteiras da inclusdo escolar.
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2 PRIMEIRO TEMPO: PSICOLOGIA ESCOLAR, EDUCACAO ESPECIAL E O
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO SUBISTITUTIVO A
ESCOLAREGULAR

Es um senhor t&o bonito
Quanto a cara do meu filho
Tempo tempotempotempo
Vou te fazer um pedido
Tempo tempotempotempo

Compositor de destinos
Tambor de todos os ritmos
Tempo tempotempotempo
Entro num acordo contigo
Tempo tempotempotempo

Por seres tdo inventivo

E pareceres continuo

Tempo tempotempotempo

Es um dos deuses mais lindos
Tempo tempotempotempo

Este capitulo tem por objetivo transitar entre os conceitos e praticas da psicologia
escolar e da educacdo especial. Pretende-se pensar nas interlocuc@es, nos cruzamentos e nos

tensionamentos desta relacdo na histdria recente.

2.1 PSICOLOGIA ESCOLAR

Luando nealizec a entreviota de selecdo parna trabalhar wa instituicdo, fuc
cuformada gue a prionidade do men trabalho seria o atendiments acs alunos
da escola especial. Receli uma lista de espera para afendiments uo delor
de poceologia e o convite fpana participar como faclitadona em um gufpo de
eriancas junte a uma colega, tambem pocciloga. Oo afendimentos deverniam
ser nealisados individualmente, wa minka sala, com duracio de 30 ou 45
ménatos, wma vey ua demana. Zudnte ac gruape, era compodle for meninod
acima de 10 anos e agrapades pela sintomatologia de transtowo de
comportamente opositer’, O atendimento eva nealizade no mesmo periode em
gue edtava em dala de aula, ou seja. o (a) aluno (a) senia dela retirads

8 Estes eram alunos que apresentavam comportamentos agitados, dispersivos, por vezes agressivos, mostrando
significativa dificuldade em reconhecer regras e limites.
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(a). Ao primeinas questoes que sungiram foram.: este ¢ wm tiabalho escolar
ou clinica? Devo nealizar atendimentos poicoterapiuticos dentro da escola?

O gque a otituicdo, oo demacs frofiseionais e oo pacientes|alunos

edperavam do meu traballbo?

E comum encontrar psicélogos atuando em instituicdes educacionais. Antunes (2008)

diz ser possivel identificar a acdo da Psicologia Escolar desde os tempos coloniais.

Inicialmente discutida no interior de outras areas do saber, como Filosofia e
Pedagogia, a Psicologia gradativamente consolida sua independéncia no Brasil a partir da
década de 30. Em 1962, a profissdo do (a) psicologo (a) é regulamentada e estabelece cursos

especificos de formacdo.

Para este autor, a Psicologia Escolar constitui-se em um campo de atuacéo profissional
com acgdo nos processos de escolarizacdo, tendo como foco a escola e as relagcdes que ali se
estabelecem. A atuacdo do psicologo, no contexto escolar, busca transitar entre o singular e o
coletivo, enfocando o desenvolvimento de aspectos saudaveis dos educandos, através de
intervencdes diretas e/ou preventivas a partir da mobilizacdo de conhecimentos técnicos. O
psicélogo participa de maneira ativa nos espacos coletivos da escola, garantindo um olhar
singular a cada educando. Através deste ‘olhar’ sobre os educandos, configura seu espago no
desenvolvimento integral do sujeito, nos aspectos cognitivo, afetivo, ocupacional e social. As
modalidades de intervencdo diferenciam-se conforme as demandas especificas de cada

instituigdo e perfil de educandos.

Ironicamente, apesar de suas origens, a acao psicologica no contexto escolar direciona
seu foco de estudo e pratica para modalidades clinicas, utilizando bases do modelo médico.
Desta forma, focaliza as patologias e age na dimensao individual do sujeito, cristalizando-se

como uma das praticas mais comuns entre os psicélogos, ainda que em institui¢des escolares.

Considerando a cena descrita, 0 modelo de intervencdo proposto, encontros semanais e
individuais, indicam que o funcionamento clinico era o paradigma daquela escola. Dai minha
surpresa: deparar-me com uma demanda psicoterapéutica em uma escola. Para Kupfer (2004),
trata-se da possibilidade de cura para os problemas de aprendizagem. Assim, a psicologia
escolar recebe e assume o papel de detentora de um saber que autoriza explicar o fracasso

escolar, solucionando as queixas escolares via atendimento individualizado.
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Mas, o trabalho nesta perspectiva caminha na contramdo das propostas de uma
psicologia escolar! Além disso, distancia o sujeito de seu contexto de escolarizacdo. Como

compreender tal enfoque e seus efeitos?

Com o predominio da concepc¢do clinica, mesmo em um contexto educacional, a
classificacdo baseada na psicometria acaba por ser o foco do trabalho do psicologo, bem como
uma intervencdo que busca a normalizacdo e a adaptacdo dos alunos considerados
desadaptados. As consequéncias desta perspectiva, dentre outras, é a patologizacdo dos
processos de ensinar e aprender e, sobretudo, dos sujeitos. Os alunos perdem seus nomes, sua
singularidade, suas potencialidades e séo classificados e divididos por seus diagndsticos. Este
paradigma estigmatiza e limita o sujeito, podendo criar uma “profecia auto-realizadora”, ou
seja, a pessoa ao receber um rotulo apropria-se deste papel e passa a responder as expectativas

desta caracterizacao.

No contexto da cena descrita, 0s alunos que participavam do grupo ja eram conhecidos
como “dificeis” e tinham sua carga horaria reduzida, pois as professoras diziam nao saber
lidar com seus problemas comportamentais, além disso, eles atrapalhavam as aulas. Para
tanto, utilizavam seus diagnosticos, justificando que estes ndo suportariam permanecer o turno

integral em um grupo.

Segundo Barbosa e Marinho-Arauljo e Barbosa (2010), ao final da década de 70 a
insatisfacdo dos psicologos e professores diante deste quadro provocou uma crise que
possibilitou avancar nos questionamentos sobre as praticas e saberes produzidos. Ja ao final
dos anos 80, foi criada a Associacdo Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional. Este é um
marco relevante na historia da psicologia escolar, pois além de delimitar a area e formalizar o
campo de atuagdo, fomenta, produz e contribui nas reflexdes a cerca da identidade do

psicologo escolar e sua praxis.

As mesmas autoras destacaram gue este € um momento propicio para intensificar as
reflexdes sobre a atuacdo do psicologo escolar, mas esta problematizacdo devera ir além das
praticas realizadas na escola, buscando sua raiz nos cursos de formacéo dos profissionais da
area. E percebida a necessidade de reflexdo sobre algumas construcdes tedrico-metodoldgicas.
Ainda na graduacdo, fica superficial a conceituacdo de psicologia escolar e suas diferencas da
psicologia educacional. Esta ultima “caracteriza-se como uma area do conhecimento com
objetivo de produzir saberes sobre o fendmeno psicoldégico no processo educativo”,
(ANTUNES, 2008, p. 470), sendo que a primeira, como ja haviamos visto, constituiu-se como

campo de atuacdo do profissional.
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As intervencdes do psicologo escolar, desta forma compreendidas, implicam no
desenvolvimento de aspectos saudaveis dos membros da instituicdo, bem como acles
preventivas a partir da mobilizacdo de conhecimentos técnicos. O psicologo podera participar
de maneira ativa nos espacos coletivos da escola, como na constru¢do do plano politico
pedagogico, nos conselhos de classe, em coordenacdes e supervisdes de professores e
funcionérios, além de realizar acompanhamento sistematico ou assistematico e reunides com
familiares, grupos com profissionais ou educandos, estudos, formacdes e intervencdes nos

aspectos intersubjetivos que permeiam o trabalho da instituicdo (ANACHE, 2010).

O trabalho da psicologia escolar, nesse contexto, visa ir aléem da remediacdo das
dificuldades e objetiva ressignificar concepgdes e préaticas tradicionais instauradas, aléem de
acompanhar os avan¢os dos paradigmas da educacdo brasileira. A partir deste paradigma é
gue emergem meus questionamentos quanto ao trabalho realizado, bem como o interesse de

compreender e constituir praticas diferenciadas.

2.2 EDUCACAO ESPECIAL

Foi encaminkada, para ama avaliacio poicologica, ama menina de § anos
com guecra de dificuldades em oua alfabetizacio e comportamentos
agredsivod e atipicos. Tniciel conversando com a mde, que a acompankava,
@ qual me relatou louga listiria famdlian de brigas ¢ abandonss de sua
familia de origem e pelo paci de seas sete filhos. Proliva, a mde queirou-ce
das enumenas veses que é chamada wa escola pela professona para edcutar
sempre a mesma neclamacio: ‘ela wio aprende, wecessita estar em wma
escola especial’. o encontro com a menina. oferecc uma folha ¢ lipis
coloridos parna deseatiar. Ela desenthon um prédio con de rosa, muits alte e
cheio de janelas. Perguntei-lhe o gue sguificava ten desentro, ela me
vesponden: '€ a escola em gue guers cotudan.. Bem diferente decta’
‘Eota', a qual ela se neferia, ena a eocola especial que de ditua wo frédio
da APAE, um edificio de apenas dois andares, todo pintads de agul for
deatra ¢ for fora, com janelas do tige basculantes, gue dGo em dua maioria
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pequenas. Eotds freocupada com a possibilidade de cotudar agui?’
Perguntec. Ela nesponden-me positivamente, movimentande a cabeca.
Continuci: “mas quem te falon iste?  ~ Minka profescora’, disse ela. €
completon: ‘¢ ew ndo quene’. Foi entdo gue guestionei: ‘mac por guél’
Entao ela me responden com tom de eotar falande algo extremamente dbuca:
‘aguc wdo se woa cadewe’. Por gue a professona teria pencelide aguela
aluna como “elegivel” pana estudar em ama eocola eopecial? O gue
dguifica estudar em uma escola especial?

A tematica da inclusdo tem sido amplamente discutida em diversos contextos sociais,
educacionais e comunitarios, mas nem sempre foi assim. Ainda hoje, em algumas culturas
mais primitivas, o nascimento de um bebé com algum defeito é justificativa para a exclusdo
ou morte. Esta é também nossa histéria, se agora as pessoas com deficiéncias estdo nos meios

de comunicacdo, antes eram reclusos, prisioneiros de suas préprias vidas.

A educacdo traz conceitos histéricos importantes para o entendimento dos movimentos
atuais dos processos educacionais. Jannuzzi (2006) estabelece um resgate sobre a caminhada
historica através do tempo, trilhada pela educacéo especial. A partir da crise do sistema feudal,
onde o0 ensino era basicamente oral e com intuito de transmissdo das tradi¢Ges, surgiram as
escolas confessionais, estas com carater religioso. Nesta época algumas crencgas populares
defendiam que pessoas com alguma deficiéncia ou disturbio emocional estariam possuidas

por algum tipo de espirito mau, seu tratamento deveria ser espiritual.

O desenvolvimento da ciéncia possibilitou o entendimento de que a questdo era de
ordem orgénica e/ou psiquica. Mais tarde, veio a diferenciacdo entre doenca mental e
deficiéncia, surgindo as instituicdes especializadas para o tratamento médico destes
disturbios, mas sempre com vistas a uma cura, mas ainda excluidos do convivio da sociedade
até que se regenerassem por completo, pois eram percebidos, em uma visdo organicista, como
0 resumo de suas patologias (JANNUZZI, 2006).

A mesma autora relata ainda que com a revolugdo industrial, a educagdo ganha um
carater de produtividade, onde é necessario profissionalizar uma massa para atividades
especialmente de cunho bragal. Em um contexto de educagdo com vistas & produtividade e

ganho de capital, percebe-se as pessoas com deficiéncia como indteis para o desenvolvimento,
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e omite-se a existéncia destas na sociedade. Assim, constitui-se a educacdo tradicional, que
ainda hoje rege os paradigmas educacionais da maioria das escolas.

Neste contexto surge a Educacdo Especial, a formacéo de Institutos Especializados, os
quais comecam a entender a pessoa com deficiéncia, como sujeito de aprendizagem, o que

significou foi marco importante para a ampliacdo destes espacos.

Conforme Jannuzzi (2006), é a partir dos anos 30 que a sociedade civil comega a
organizar-se em associacfes de pessoas preocupadas com o problema da deficiéncia. Neste
contexto surgem instituicdes filantrpicas e comunitarias em grande quantidade, e o0 sujeito
com necessidades especiais passa a ser visto como ser de desejos e possibilidades dentro da
sociedade. Contudo, ainda segregadas, estas instituicdes que se ocupavam da escolarizacdo

dos sujeitos com deficiéncia ganham carater clinico-terapéutico.

O conceito de necessidades educativas especiais comegou a ser empregado nos anos
60, mas inicialmente ndo foi capaz de modificar as praticas educativas e as concepg¢des a
cerca dos processos de aprendizagens dos sujeitos que apresentavam alguma dificuldade. Foi

em 1994 que a Declaracdo de Salamanca ressoa como marco nesta discussao ao definir que

(...) o termo "necessidades educacionais especiais"” refere-se a todas aquelas criancas
ou jovens cujas necessidades educacionais especiais se originam em funcdo de
deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem (DECLARACAO DE
SALAMANCA, de 10 de julho de 1994).

A mudanga do olhar atribui um novo lugar ao educando da educacdo especial, e
convoca-o a, também, aprender. Em 2006, no capitulo V da Lei n® 9.394 de 20 de dezembro
de 1996, o art. 58, fortifica os processos de inclusdo escolar quando diz: “entende-se por
educacdo especial, para efeitos desta lei, a modalidade de educacdo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades

especiais”.

Atraves deste panorama histdrico surgiu a necessidade da criagdo de leis e politicas
publicas direcionadas a essa parte da populacdo, a qual ndo simplesmente cresceu com o

passar dos anos, mas apareceu, saiu de seus esconderijos.

Assim, surge a preocupacdo com a garantia, ndo somente do acesso ao ensino, mas
também da permanéncia neste, incluindo o término bem sucedido deste processo. Para isto
s80 necessarios investimentos na capacitacdo dos profissionais, bem como na oferta dos

atendimentos especializados. Sendo assim, mais tarde o Decreto n° 6.571 de 17 de setembro
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de 2008, vem especificar a obrigatoriedade destes recursos, como salas multifuncionais,
formagé&o continuada de professores, adequacao arquitetonica dos espagos, dentre outros.

Os movimentos da educacgéo especial apds os anos 90 ganham énfase para as reflexdes
a cerca dos processos inclusivos. Batista (2008, p. 1) lembra que “até 2007 apesar das
mudancas em termos de diretrizes, o documento orientador da politica nacional de educagédo

especial era aquele de 1994”.

O discurso politico, em 1993, incentivava o fortalecimento das classes especiais nas
escolas publicas, como meio de integracdo da pessoa com deficiéncia e transtorno do

desenvolvimento.

O equivoco no atendimento destes sujeitos era atribuido aos encaminhamentos falhos,
ao elegerem alunos que ndo se encaixavam no perfil da deficiéncia intelectual. A
implementacdo e o crescente nimero das classes especiais foi visto como um grande avanco
para a integracdo, pois era este o paradigma da época, que pensava ser necessario agir com
prudéncia e respeitar as escolhas dos alunos e familiares.

Quando escutamos um relato como este: ““...nas guem te jalou gue vens estudar aguc?
Wintia professona, disse ela”. Surge 0 questionamento: o que define o perfil de um aluno

elegivel para escolas ou classes especiais? Paralelamente aos ganhos da educacéo especial, ao
trazer para meios sociais e educacionais estes sujeitos, houve um crescimento incoerente de
indicacOes de alunos para frequentarem estes espacos. Todos aqueles que apresentassem
qualquer tipo de diferenciacdo em seus processos de aprendizagem eram remetidos a um

contexto de segregacao.

No entanto, os documentos orientadores recentes conferem uma perspectiva que
avanca ainda mais, passando-se ao conceito de inclusdo dos sujeitos da educacao especial nos
processos de escolarizacdo, e induzindo acbes que terdo sua efetivacdo condicionada aos

contextos de implementacdo, conforme Baptista (2008).

Assim, o Ministério da Educacdo, por meio das secretarias de Educagdo desenvolve
programas de implementacdo de Salas de Recursos Multifuncionais para atender o que
estabelece o Decreto n° 6.571, de 17 de setembro de 2008, que dispdes sobre o atendimento
educacional especializado, regulamenta o paragrafo Unico do art. 60 da Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996; e acrescenta o dispositivo do Decreto n° 6.253, de 13 de dezembro de
2007.
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A preocupacado apresentada pela menina ao dizer “... agw wéo ¢c wsa cadewms.”, remete a
uma importante reflexdo a respeito dos pressupostos tedricos e praticas da educacgdo especial.
N&o se trata da obrigatoriedade do uso do caderno, mas sim do que, no simbolico cultural

social, isto se inscreve, ou seja, a relacdo do objeto caderno com o aprender.

O distanciamento de uma perspectiva de escolarizagdo e “os resultados limitados
obtidos pelas escolas de educacédo especial com a maior parte dos alunos leva a repensar sua
fun¢do” (COLL; MARCHESI; PALACIOS, 2004, p. 18).

Estar em uma escola atribui a crianca o direito de ser capaz de aprender. Este é o
paradigma que introduz o conceito de uma educacédo especial ndo substitutiva, e que também

esteja incluida em um consciente coletivo de igualdade.
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3 SEGUNDO TEMPO: ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO EM
TEMPOS DE NCLUSAO, NOVAS CONFIGURACOES PARA A EDUCACAO
ESPECIAL E A PSICOLOGIA ESCOLAR?

Que sejas ainda mais vivo
No som do meu estribilho
Tempo tempo tempo tempo
Ouve bem o que te digo
Tempo tempo tempo tempo

Peco-te o prazer legitimo
E 0 movimento preciso
Tempo tempo tempo tempo
Quando o tempo for propicio
Tempo tempo tempo tempo

De modo que 0 meu espirito
Ganhe um brilho definido
Tempo tempo tempo tempo
E eu espalhe beneficios
Tempo tempo tempo tempo

Este capitulo apresenta uma revisdo bibliografica sobre o atendimento educacional
especializado. A educacdo especial em um paradigma inclusivo traz novas concepcfes de
praticas, propondo sua acdo de maneira complementar e ndo mais substitutiva. Esta é uma
grande mudanca. E como a mudanca em uma das partes de um sistema altera todas as outras,
muitos pontos devem ser repensados. Para entender este novo tempo, 0 primeiro passo é o
reconhecimento das novas diretrizes legais a respeito deste assunto. Mas a parte mais

significativa deste processo esta na transformacdo do olhar sobre a educacéo especial.

Fuc procanada pela frofessora da dnica sala de necandos da rede estadual
wo municipio. Ela solicitava wma conversa obre wm aluno gue e
acompantava em atendiments individual na APAE. Ele eotava ausente
dos atendimentos hd quase am més, guande em coutalo com a mde edta me
relatou que ndo dabia de uas faltas e cvia “obrigi-lo” a frequentar oo
atendimentss, mas que ado Unha Tempo de ¢ comvernsar comige. Eote
mesmo aluno havia dido chamado para freguentar a sala de necandod, wo
entants nem mie nem o menino Unkam frocanads o senvice. A frofestona
ade sabia ¢e o dedligava ou dava catra chance, entdo decidin me procarar,
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foie quenia oblen maiones informacied do case antes de tomar dua deciddo.
Eote era um alune com repetida reprovacies, i era adolescente e acnda
frequentava o 5° ano. Eotava desmotivads, em casa todes 7d o rotulavam
como o “barne”, e udo esperavam mais gue de alfabetizasce. Fol entdo que
caiciamos am trabalho para nesgatar o diguificade da escola ¢ do aprender
daguele aluns, (ontuds, sende ainda mensn de idade era wecessdrio gue
eu ia descobninde nae disciplinas do cante de eopecializacio o trabalho doo
proficsionais das salas de necansos. Foi entdo que entre em contats com o
wicleo de politicas pablicas do wmanmicifio fana coubecer como era o
funcionaments do senuico especializado nas escolas. Tuicialmente esta fo
enxengavam gual denia a relevdncia deste contato com od frofessonee dac
salas de necarsos. Aenedite que conhecer as politicas, oo contertos, do novo
panadigma da educacio eopecial deve, dim, ten objete de eotudo do
00 dujeitod da educacdo especial.

Conforme as Diretrizes da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da

Educacéo Inclusiva,

O atendimento educacional especializado tem como funcéo identificar, elaborar e
organizar recursos pedagégicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas. As
atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se
daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagéo.
Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formacao dos alunos com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela (BRASIL, 2008).

O atendimento educacional especializado oferecido nas salas de recursos

multifuncionais € prioridade para alunos com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades. O professor do AEE ndo trabalha com contetdos, mas

atua como facilitador dos processos de aprendizagem. Os processos cognitivos estao
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intimamente ligados ao afeto e € comum que questdes emocionais e transtornos psiquicos
interfiram de forma relevante no processo de aprendizagem. Neste sentido, o profissional da
psicologia poderia ser suporte valioso para o professor no atendimento educacional de seus
alunos. Tentamos fazer isso no trabalho com o aluno citado no relato de minha experiéncia.
Meu trabalho isolado com o aluno e sua familia, assim como seu processo na sala de recursos,
estavam igualmente estagnados. Através da abertura de um dialogo entre as duas instancias de

acompanhamento € que foi possivel comecar a observar evolucGes no aluno.

Segundo Beyer (2010), ndo h& como considerar que uma crianga com deficiéncia
possa ter um atendimento pedagdgico sem uma distingdo de suas caracteristicas cognitivas e
de aprendizagem, e que apenas uma pedagogia diferenciada podera atender suas necessidades.
E imprescindivel uma adaptagdo curricular efetiva que ndo minimize os contelidos nem
contribua para uma exclusdo do aluno, mas possibilite ensind-lo e avalia-lo dentro de suas

potencialidades e avangos.

Conforme orienta a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da

Educacao Inclusiva (2008),

A educacdo especial passa a integrar a proposta pedagégica da escola regular,
promovendo o atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo
(BRASIL, 2008 )

Estes serdo os sujeitos que estardo em atendimento educacional especializado, nas
salas de recursos, contudo eles ndo chegam apenas com questdes pedagogicas, mas também
de desenvolvimento emocional e social. Ndo somente os alunos de quem ja se pressupdem
alguns atrasos poderiam beneficiar-se com a prética psicologica, também alunos com altas
habilidades podem desenvolver questdes de fragilidades psiquicas, pois sua estrutura
cognitiva avanga enquanto seu desenvolvimento fisico e emocional, ainda estdo aquém. Isto

pode gerar um conflito na formacao de sua subjetividade e identidade.

E importante romper com o paradigma médico, o trabalho terapéutico na escola nio
visa insight, contudo consiste, entre outras questdes, na identificacdo de demandas que
deverdo ser deslocadas para atendimento clinico individual ou familiar, o qual ird aprofundar-

se nas questdes pessoais e abrangentes a todos 0s aspectos de sua vida.

A inclusdo escolar aparece como terceiro na relacdo entre a psicologia escolar e a

educacdo especial, e forca uma modificacdo nos padrOes desta relacdo. Propde uma
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intervencdo diferenciada aos sujeitos da educagdo especial. Estar em um ambiente
socialmente reconhecido como “normal” para uma crianga ou um adolescente, tem fator

relevante nas constituicdes subjetivas do sujeito.

“Pela educagdo estabelecem-se vinculos de filiacdo e pertenca entre sujeitos, se isso é
primordial para todas as criangas, para as que vivem impasses em sua constituicao psiquica,
torna-se um fator constitutivo” (VASQUES, 2009, p. 102). A educacdo obrigatéria e as
experiéncias positivas de integracdo escolar interrogam o atendimento educacional
especializado substitutivo a escola comum. As novas propostas de escolarizacdo para as
pessoas com deficiéncias ou transtornos de desenvolvimento estdo diretamente ligadas a

quebra de barreiras conceituais a respeito do lugar social destes sujeitos.

A psicologia necessita repensar seu papel. Como este profissional poderia atuar junto
ao servico educacional especializado complementar? Esta relacdo € marcada por
tensionamentos historicos, o que deixa latente um mal estar entre as areas. O ponto de partida
estd em ndo negar a trajetoria desta relacdo, bem como a necessidade de reconfigurar os lagos

do diélogo.

3.1 PSICOLOGIA & EDUCACAO - A CRISE NO CASAMENTO

frovenientes de fprofissionais das mais diversas dneas, uewnologiota,
pdiguiatha,  frofessones, addidtentes dociais e mesme 08  conselhecnod
tutelanee, ¢ wdnise destes, pron veses, 7d winbam com wm diaguiotico péruco.,
Contudo, wma solicitacdo recomente comecou a inguictar-me:: a aplicacdo
de WISCY, Gomecec entio a ligan para oo solicitantes ¢ me informan dobre
o objetive daguela avaliacdo, e o porgué de 7i thaverem escolliido o
nstiuments a den aplicado. 4o nedfpodtas foram indmenas, mas, em gernal,
gueriam oaber se aguela crianca apresentava ou wio Retarde Wlental’

® WISC I11: Terceira edicdo da Escala de David Wechsler para avaliar a inteligéncia de criancas.

19 Condigdo de desenvolvimento interrompido ou incompleto da mente, a qual e especialmente caracterizada por
comprometimento das habilidades manifestadas durante o periodo de desenvolvimento, as quais contribuem
para o nivel global da inteligéncia, isto é aptiddes cognitivas, de linguagem, motoras e sociais.
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conforme a classificacio do CTD 10", Assim, esclarccia que, em wossa
Tnstituicdo, nealizdvamos wma avaliacde maltidisciplinar, ¢ oo
apoe men primeco coutats com a crianca. Minkas cariodidades do gue
para obter o tio dounhade beneficia. (omece: entio a fomentar discussies a
nespecte da winda de créancas para a edcola especial, e a fensarnmod nad
possibilidades de parcenias com a¢ escolas do maniecpio que tintam salas
de necandos. Muitas eriancas que avaliec uecedditavam de acompantiamento
familiarn trawmdtica elon de evtrema valnenabilidade cocial. (loutudo sec
gue wem metade destas conseguiram edte atendimento, wem wa APAE ¢
Z2ual o objetive de uma avaliacio foicolgica weste couterto? Evidenciar
demandas ou emitin diaguistices? (ome este laude senia interpretade?
Oude a crianca neceberia o atendiments do gual wecessitaval E eu ainda

Casamento: unido, associa¢do, vinculo. Contrato entre duas partes que institui deveres.

Quando em crise, passa por momentos perigosos, dificeis, decisivos.

A relacdo entre psicologia e educacao especial configura-se em uma complexa trama

de conhecimentos que vem acompanhando a evolucdo da ciéncia e do pensamento humano.

! Classificagéo de Transtornos Mentais e de Comportamento.

12 0 Beneficio de Prestacdo Continuada da Assisténcia Social — BPC-LOAS, é um beneficio da assisténcia social,
integrante do Sistema Unico da Assisténcia Social — SUAS, pago pelo Governo Federal, cuja a
operacionaliizacdo do reconhecimento do direito é do Instituto Nacional do Seguro Social — INSS e assegurado
por lei, que permite o acesso de idosos e pessoas com deficiéncia as condigdes minimas de uma vida digna.
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Como foi dito antes, a psicologia escolar tem inicialmente a fungdo de atuar nos
problemas de aprendizagens. Como a grande maioria dos educandos apresentando
dificuldades eram classificados como deficientes e encaminhados para escolas especiais, €
nelas que o psicologo estrutura seu lugar. Utilizando o modelo médico, a pratica centrada na

patologia visava, como ac¢des do psicologo, o diagnoéstico e o atendimento individualizado.

Como, entdo, esta relacdo era configurada? Os professores, mesmo especialistas em
educacdo especial, dependiam do atestado do psicdlogo ou neurologista sobre o
funcionamento daquele sujeito. O olhar clinico determinava as a¢fes pedagogicas que seriam
desenvolvidas em sala de aula. Esta relagdo de dependéncia e supervalorizacdo do

5913

conhecimento médico gerava um mal estar entre corpo docente e “equipe clinica”™, e muitas

vezes eram encontrados, ali, pacientes e nao alunos.

Um dos principais nés desta relacdo é o diagnostico. Anache (2010) recorda que a
avaliacdo psicoldgica de alunos com problemas escolares foi uma das principais incumbéncias
do profissional da éarea. Através de testagens psicométricas, é atribuido ao educando um
percentil a respeito de seu funcionamento cognitivo, sendo que, a partir desta analise, eram

identificados aqueles alunos que deveriam frequentar as escolas especiais.

As praéticas da educacdo especial e da psicologia escolar vém sendo repensadas. O
contexto politico contemporaneo torna emergente este movimento de reorganizacdo do lugar
da psicologia na escola e dos alunos com nivel cognitivo “diferente” do esperado e comega a

olhar para estes como sujeitos de demandas educacionais diferenciadas.

Este novo paradigma rompe com a psicologia meramente diagnéstica ou com o foco
nas patologias. O psicologo escolar que atua na educacdo especial em uma perspectiva
inclusiva, além de identificar as lacunas de desenvolvimento cognitivo e emocional do
educando, necessita tambeém auxiliar na construcéo de estratégias pedagdgicas que facilitem a
escolarizacdo de todos os educando, considerando suas especificidades, cognitivas, psiquicas
e sociais (ANACHE, 2010).

O Conselho Federal de Psicologia tem incentivado reflexdes e discussdes sobre a
educacdo inclusiva, em reconhecimento a relevancia deste tema, o0 que tem gerado no sistema
de Conselhos Regionais agdes como seminarios, congressos, campanhas, cartilhas,
publicacdes, entre outros (CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA, 2009).

3 Equipe composta de profissionais de diferentes especialidades como psicélogos, fonoaudidlogos, fisioterapeutas,
neurologistas, entre outros.



26

Gonzatti, Courel, Susin e Oliveira (2011), ao escreverem sobre avaliacdo psicologica
no contexto escolar, salientam a importancia deste ser um processo multidisciplinar,
privilegiando o sujeito como um todo, atento para suas limitacdes e principalmente para suas

potencialidades, podendo pensar em intervencGes que auxiliem em seu processo de

desenvolvimento. (@oatuds, wma oolicitacio recoviente comecon a inguictar-me: a aplicacio do
W]SC*¥, A simples aplicagio de uma escala de inteligéncia tem representado o suficiente para

enquadrar alunos em diagnosticos de deficiéncia intelectual. Este é um instrumento que
interpretado isoladamente perde seu valor. N&o considerar crises situacionais familiares e sociais,
diferencas culturais e ignorar opinides das demais areas do conhecimento empobrece um processo
de avaliacdo psicoldgica. Nesse sentido, ndao se trata de ignorar a patologia, tampouco a
sintomatologia especifica de cada quadro organico ou psiquico, pois identificar diagnosticos
podera exercer uma acéo esclarecedora, antagbnica ao engessamento e exclusdo, possibilitando

ferramentas tedricas e praticas que auxiliem a construcdo de estratégias educacionais.

(...) mudangas efetivas so ocorrerdo a partir do envolvimento do psicélogo com as
questbes concretas da educacdo e da pratica pedagdgica; é necessario superar o
preconceito de ndo querer tornar-se “pedagogo”. O psicologo ndo é pedagogo, mas
se quiser trabalhar com educagdo terd que mergulhar nessa realidade como alguém
que faz parte dela, reconhecendo-se como portador de um conhecimento que pode e
deve ser socializado com os demais educadores (ANTUNES, 2008, p. 474).

Portanto, trata-se da importancia de um diagndstico que possa dar a conhecer um

sujeito inteiro, contextualizado em sua realidade, contando com um olhar interdisciplinar.

“Z2ual o objetive de ama avaliacie poicoligica weste conterts? Evidenciar demandas ou emitin

diaguistices? (omo edte laudo senca iuterpmetada?” O psicdlogo ndo estd na escola para produzir

diagndsticos nem demandas.

Considerando estas questdes, o objetivo de uma avaliagdo psicologica ndo € o
evidenciar demandas ou emitir diagnosticos. N&o se pode realizar uma avaliagdo que crie
apenas limitagGes para o sujeito. Os escritos de uma avaliagdo psicoldgica devem auxiliar a
conhecer o sujeito por inteiro e ndo podem ser menosprezados em seu potencial, seja qual for
0 seu conteddo. O profissional deve ter ética para ponderar as consequéncias de suas

percepgoes.

Y WISC I11: Terceira edigdo da Escala de David Wechsler para avaliar a inteligéncia de criancas.
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A deteccdo e a avaliacdo dos alunos com necessidades educativas especiais constitui
uma etapa primordial. O objetivo ja ndo é conseguir encontrar 0s tragos que
permitam situar determinados alunos dentro de uma das categorias nas quais se
distribuem as deficiéncias. E um processo mais sistémico, interativo e
contextualizado (COLL; MARCHESI; PALACIOS, 2004, p. 20).

A psicologia escolar e a educacdo especial vém se relacionado ao longo de suas
historias. Ambas tem origens no trabalho com alunos com deficiéncias. Ao refletir tal relagdo
encontram-se muitos pontos questiondveis que pouco contribuem com o crescimento e
desenvolvimento dos educandos. Este € um casamento longo, que esta, atualmente, passando
por uma crise, em funcdo das diretrizes inclusivas. Mas o desfecho desta relacédo seria entéo

uma separacgao?
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4 TERCEIRO TEMPO: POSSIVEIS RELACOES ENTRE APSICOLOGIAESCOLAR
E A EDUCACAO ESPECIAL EM TEMPOS DE INCLUSAO ESCOLAR:
CONSIDERACOES PARA CONTINUAR PESQUISANDO

E quando eu tiver saido
Para fora do teu circulo
Tempo tempo tempo tempo
N&o serei nem teréas sido
Tempo tempo tempo tempo

Ainda assim acredito

Ser possivel reunirmo-nos
Tempo tempo tempo tempo
Num outro nivel de vinculo
Tempo tempo tempo tempo

Portanto peco-te aquilo

E te oferego elogios

Tempo tempo tempo tempo
Nas rimas do meu estilo
Tempo tempo tempo tempo

Este capitulo propde uma reflexdo sobre os novos rumos e enlaces da psicologia
escolar e a educacgédo especial em tempos de inclusdo. Quais 0s objetivos, os desafios, e as
possibilidades desta relacdo. Através da retomada dos principais aspectos e tensionamentos
mais emergentes, como seria possivel pensar em uma nova configuracdo para as
transversalizacdes entre a psicologia escolar e a educacdo especial em um processo de
inclusdo. Além disso, o capitulo evidencia 0 ndo esgotamento do assunto apresentando

considerac@es para continuar pesquisando.

Carlod®, 10 anss, jé estava conthecido wa cidade como neincidente. pds
pasean pelos sewicos de sadde da nede, voltava pela terceira vey pana
avaliacio wa APAE. Estava a mais de guatio meses sem frequentar a
escola, poe passarn por vdrias edcolas ficon conhiecido pelas frofesdonas
gue espalhavam sua fama de “impossivel de dar aula”. Carlos, ainda
cnides de vitabilidade ¢ agnessde gque impressionam deas colegas e

15 Nome ficticio.
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frofessonas. Griado pion sua aus, gue eforsasa sempre em sua fala
“docnca” do wcts, tinha pouco contats com a mic’, pois edta passava
periodss desapanccida ou em profunda depressio sem desess de nelacionar-
e com o filho. Carlos inicion atendimento de poicologia com uma colega.
Agane meses apds o inicio de den acompankaments, em reanido do seter de
moments, ela troure cua frecupacis fpara nefletin com a eguipe. Carloc
acnda udo havia rnetornads do anlas. Havia am lendisnamento com a escola
gue freddionava frana gue o menine fodde eoludan wa edcola edpecial, frace
jilgava que Ui haveria mais condicies de lidan com seus problemas.
Convensando sobre esta questio e acompankands as evolugses de Carlos em
wa cscola copecial. (omo reinteqni~lo em sua escola afie tantss n6tulss?
Sugeré gue a poiciloga gue o acompankava realisa-de uma vitita wa edcola
fara convendan dobne edte neforno. 4 nesisténcia dos frofestornes e dinecdo
coutinuava. Eutie, dugeri que entrdsdemos em coutato com o wicleo de
frofessona da sala de necansos da escola que (artos deveria frequentar. ac
fécar sabends da gquestdo, sugenia gue pudeste nealizar uma avaliacio de
menine fpara ama possiuel vaga we sewico. Eota. entdo, {oi a porta de
eutrada para gque a escola neestabelecesse dua relacio com (arlos. e ele
com oua escolanizacie. Ofenecemos continuo suporte 4 frofesdora, acinda
muite freccupada quants ac mancjo com dew aluno. Tnicialmente (artos
{requenton somente a sala de recandos ua escola. Hovas diseusdses sungiram
gquands propusemos sua insercio em oala de aula. A professona de oala

16 Mae de Carlos apresentava Diagndstico de Transtorno do Humor Bipolar conforme classificagdo do DSM IV e
ndo mantinha regularidade em seu tratamento.
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dizia ado edtar capacitada como a frofessora da sala de necunsos. Tlosoa
fropadta, entdo, foi de gue nos reunidsemos com frequincia a fim de gue Todoo
08 profissionacs envoluides wa  edcolanizacdo de (larlos  eotivessem em
condonducia de paradigmas ¢ fropodtas. 4 histoia ainda wio teve deu final
felis. e muctse novos impasses ainda vindo. 4 froposta de wm novo tabalhe,
autes wunca realizade, ovio lagos entre a fsicologia ¢ a educagio especial, s
nelagses wedta hidtonia conlinuam comflituodas ¢ nesistented, coutuds, oo directos
de Canlos foumam ganantidss ¢ wovas pocoddilidades de desenvoluiments
ofenecidas para o aluno, frofessores, puicologos e para a escola.

O caso do aluno relatado ndo é uma excecdo. Infelizmente durante o tempo que
trabalhei nesta escola como psicéloga, conheci muitos casos como o de Carlos. E possivel
perceber através das interlocucbes entre os relatos de minhas experiéncias e a revisao
bibliogréafica, a conflituosa relacdo entre a psicologia escolar e a educacao especial. Acredito
que a separagdo ndo € o melhor caminho para esta relacdo. Sendo assim, pode se propor um

recasamento.

Reconfigurar uma relacdo ndo é tarefa facil, porém necessaria. A educacao especial
estd em um novo tempo, e, como ja referi anteriormente, hd outro membro nesta relacdo: a
inclusdo escolar. O contexto e o espaco fisico mudaram. E preciso adaptacdes arquitetdnicas e
conceituais. Segundo Teixeira (2003, p. 3), “As escolas ainda demandam um trabalho clinico,
terapéutico, individualizado, e os psicologos sem consciéncia do seu papel enquanto
profissionais ligados & educagdo, respondem a essa demanda clinica”. Uma relagdo configura-
se a partir da postura de ambas as partes. Sendo assim, os psicologos precisam perceber as
potencialidades de um trabalho escolar. Para tanto, é necessario que conhegcam também este
campo. Ainda para os proprios psicélogos é dificil pensar um trabalho em parceria com 0s
profissionais da educacdo. Enfrentei a resisténcia de minhas colegas quando propus sair das
salas de atendimento da psicologia e deslocarmo-nos até as salas de aulas e outros ambientes

escolares.

Do outro lado, os educadores e gestores precisam reconhecer como um psicologo
poderia estar atuando em uma escola. Este ndo estaria la para tratar e, menos ainda, curar as

dificuldades dos educandos. As intervencdes que a psicologia escolar propde complementam
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0 trabalho pedagdgico, assim como a atuacdo do profissional da educacdo especial
complementa os processos de escolarizacdo formal dos alunos.

O psicologo tradicionalmente entendido como profissional da sadde, poderia também
ser percebido como profissional da educacdo, considerando que 0S processos cognitivos
fazem parte do desenvolvimento global do sujeito. Além disso, a escola hoje é um espaco
onde o sujeito tem possibilidade de um desenvolvimento global, biopsicossocial.

Ainda existem diversas barreiras nesta relacdo, um ponto relevante é a auséncia de
psicologos nas escolas comuns. Nas escolas especiais, este profissional tinha seu espaco, por
tratar-se de uma educacdo terapéutica. As contribuicdes da psicologia escolar ndo se
restringem apenas aos alunos com necessidade educacionais especiais. Atualmente, tramita
um projeto de lei que determina a obrigatoriedade da assisténcia psicoldgica a educadores e
educandos da educacao basica. Este ainda em aguardo de aprovacdo, também néo esclarece o

enquadre desta assisténcia e ndo preveé a presenca do psicologo na escola.

Mas entdo qual seria o caminho desta relagdo? Esta € a pergunta central desta
pesquisa. A Resposta ainda esta em construcdo. O primeiro passo é perceber o psicologo
como um facilitador das relac6es entre ensino e aprendizagem, e da educacdo especial como

complementar em um tempo de inclusdo.

Assim como diz a musica, “ainda assim acredito ser possivel reunirmo-nos hum outro
nivel de vinculo...”, a educagdo especial e a psicologia escolar podem descobrir neste novo

tempo outra forma de relacionar-se. Lugar e tempo onde coexistam parcerias e diadlogos.

A relacdo entre psicologia escolar e educacdo especial, de forma geral, pauta-se na
busca por avaliacfes diagndsticas e atendimentos clinicos. Mas, ao refletir sobre as novas
perspectivas de ambas as areas de atuacdo e possivel perceber alguns conceitos sendo
repensados. A questdo da avaliacdo e seus objetivos dentro de um contexto escolar de
educacdo especial transversalizou todo o texto. Este pode ser um ponto relevante a ser
discutido nesta relagéo, pois é evidente seu potencial no trabalho com alunos percebidos como
sujeitos da educacdo especial se “o objetivo do trabalho psicologico frente ao
encaminhamento for problematizar o proprio processo de produ¢do do mesmo” (MACHADO,
2004, p. 3).

A psicologia escolar e a educacdo especial tém desafios em comuns. Ressignificar
papeis e agdes, em tempos de inclusdo, conduz inevitavelmente a olhar para os sujeitos da

educacdo especial através de uma nova perspectiva. As agdes propostas por estes novos
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paradigmas auxiliam a dissolver o “problema da educagdo”. A anterior tendéncia de
individualizar no corpo do aluno as causa de seus fracassos, e patologizar seu processo de
aprendizagem, vai perdendo forgcas na medida em que estes sujeitos possam ser vistos como

alunos pertencentes ao mesmo grupo escolar dos demais.

O recasamento implica em olhar no espelho desta relagdo, perceber os pontos
fragilizados, enfrentar os conflitos, e assumir uma nova postura. A Inclusdo escolar traz um
novo tempo para esta relacdo, e coloca em pauta questdes em que ambas as areas necessitam

repensar.

O objetivo de minha pesquisa foi refletir sobre as necessarias reconfiguracbes da
psicologia escolar frente a inclusdo escolar de alunos considerados da educagdo especial.
Como foco de pesquisa, problematizei o trabalho do psicologo escolar junto ao Atendimento

Educacional Especializado.

Como a psicologia escolar e a educacdo especial relacionam-se ao longo da historia
recente? Em tempos de educacdo para todos, como reconfigurar o didlogo entre estes
campos? Através do uso de uma metafora inspirada na teoria sistémica, transversalizei tal
discussdo com relatos de meu cotidiano escolar como psic6loga em uma escola especial.
Nesse processo, identifiquei encontros e desencontros entre areas que se perguntam sobre o
campo escolar e suas vicissitudes. Os trés tempos identificados desta relacdo ndao constituem
um movimento linear, mas em espiral. Ndo se trata assim de superagdo, muitas das
concepcdes que fundaram o didlogo entre a psicologia escolar e a educacgéo especial persistem

ainda hoje no cotidiano de escolas, sobretudo especializadas.

Em um primeiro tempo, as relacdes entre a psicologia escolar e a educagdo especial
estabelecem-se a partir do atendimento educacional especializado substitutivo a escola
comum. As disciplinas constituem e sdo constituidas pela compreensdo de um sujeito
deficiente com poucas possibilidades sociais, cognitivas, bem como da deficiéncia como inata

e imutavel.

O resgate historico evidencia as bases médicas e clinicas de ambas as areas e as
influéncias deste olhar nos processos de ensino e aprendizagem. Pode-se dizer que ha uma
dependéncia da educacdo especial em relacdo a psicologia escolar em funcéo da necessidade
de um diagnostico preciso do transtorno para a identificacdo dos alunos especiais e
configuracdo das préaticas pedagdgicas normalizadoras, dependentes dos diferentes niveis de

inteligéncia e funcionalidade. Conforme os autores estudados, era soberana a ideia do espaco
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paralelo como melhor alternativa para o atendimento educacional dos alunos da educacéo

especial.

A luta pelos direitos humanos e outros movimentos sociais questionaram fortemente
contextos excludentes, bem como a naturalizacdo dos fracassos, atrasos e problemas de
aprendizagem e desenvolvimento. Diferentes pesquisas demonstraram a producdo social da
deficiéncia, ou seja, a intima relagdo entre as condi¢Bes sociais, econdmicas e politicas e a

identificacdo de alunos atrasados e deficientes.

Nesse quadro, instaura-se uma profunda crise na educacdo especial, na psicologia
escolar e nas relacBes entre ambas as disciplinas. A educacdo obrigatdria e as experiéncias
positivas de integracdo escolar interrogam o atendimento educacional especializado substitutivo
a escola comum. O papel e objetivos da psicologia escolar no contexto da educacdo especial
também ndo eram mais claros. Destes impasses emergem muitos questionamentos: Qual o
objetivo de uma avaliacdo psicoldgica no contexto da educacao especial? Evidenciar demandas
ou emitir diagndsticos é o objetivo da psicologia escolar? Como o laudo € interpretado por
professores e outros profissionais da escola? Na base destes questionamentos, a incomoda
posicdo de saber-se produtora e legitimadora de preconceitos, estigmas e exclusdes. Desfez-se o

casamento entre a psicologia escolar e a educagéo especial...

Os direitos a igualdade, a diferenca e a educagdo forcam novos contornos aos campos
escolar e educacional. Nesse processo, um segundo tempo da relacdo entre psicologia escolar
e educacdo especial se instaura a partir da presenca de um terceiro: a inclusdo escolar. Como
guando nasce um filho, educacdo especial e psicologia escolar necessitam criar novos
espacgos, conceitos, reconfigurando a relacdo. O atendimento educacional especializado
complementar ou suplementar exige que se repensem papéis, funcbes e possiveis dialogos.

Tratar-se-a4 de um recasamento?

Compreender a inclusdo escolar como um processo que conduz a reforma educacional
em um sentido mais amplo configura mudancas radicais nas diferentes areas do
conhecimento. Psicologia escolar e educacao especial, como participes deste movimento, tém
seus saberes e fazeres interrogados, alterados. HA um forte tensionamento nas escolas, na
formacdo de professores e psicdlogos, nas politicas educacionais e de satde. TransformacGes
na sala de aula e no curriculo a partir da diversidade cultural e humana implicam a construcao
de novas préaticas. Como a psicologia escolar pode contribuir com tal processo? Quais as
relacfes a serem estabelecidos entre o educador especial e o psicélogo escolar, considerando
as especificidades do atendimento educacional especializado complementar?
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A psicologia escolar terd de construir um fazer para além dos diagndsticos
classificatérios. Qualificar a avaliacdo, bem como cooperar com a gestdo dos processos de
ensino e aprendizagem a partir dos principios inclusivos impdem uma profunda transformacéo
na formacédo de psicologos. A identidade e a funcdo do psicélogo na escola inclusiva € uma
questdo enunciada, porém ndo respondida em sua totalidade. Com o presente estudo, pistas
importantes conduzem a um terceiro tempo da relacdo estudada. Fica evidente que € uma
relacdo necessaria e possivel. O primeiro passo esta na postura e no olhar dos proprios
profissionais em relacdo aos seus campos de origem, muitos carregam preconceitos
historicamente construidos que se constituem como barreiras que engessam 0S Processos

escolares.

A psicologia escolar, por muito tempo, ofereceu as lentes que focavam a diferenca
como anormalidade, patologia e desvio. Foi necessario rever as lentes e seus efeitos. Desfocar
a fim de criar outra visibilidade possivel. No sentido de reconhecer o diferente como plural, a
educacéo, a educacdo especial, o atendimento educacional especializado e a psicologia escolar
mudaram. Novos dialogos e fronteiras foram tracados. Ha muitas questes, muitas tensdes e
insegurancas. Vivemos um tempo de crise. A crise tem por finalidade inaugurar novos tempos,

novas acoes e reacoes.

H& um importante campo de atuacdo do profissional da psicologia escolar em didlogo
com o educador especializado. Para tanto, entre outros, é importante formalizar o espaco de
atuacdo do psicologo no contexto escolar. Além disso, é emergente a necessidade de resgatar a
relacdo entre a psicologia escolar e a educacdo especial, considerando as exigéncias advindas

dos processos inclusivos escolares.

Acredito que estas sdo consideracfes para continuar pesquisando, pois tal tematica ndo
se esgota neste estudo. Ainda ha um longo caminho a ser percorrido. As rela¢cbes modificam-
se através do tempo: algumas terminam, outras comegam. Através do tempo, também,
acontecem reencontros, estes com novos rumos, novas esperangas. Pensar em uma relagéo é

pensar em um sistema vivo, aberto e dinamico...
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