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RESUMO

A presente pesquisa aborda as relaces entre a escola e a familia como ponto de apoio aos
processos de inclusdo escolar, considerando a recente producdo académico-cientifica. Trata-se
de um estudo tedrico, realizado a partir das teses e dissertacfes disponibilizadas no Portal da
Capes e dos artigos veiculados no sitio da Anped, nas areas da Educacdo Especial e da
Psicologia da Educacdo. No periodo entre 2006 e 2011, foram identificados 18 documentos:
cinco artigos, seis teses de doutorado e sete dissertacbes de mestrado. A andlise permite
identificar que sdo poucas e recentes as pesquisas e publicacbes. Os estudos sdo
predominantemente qualitativos, e 0s campos tematicos com maior incidéncia envolvem as
expectativas, os dilemas e os enfrentamentos da familia em relacdo ao processo de incluséo
escolar; as representacOes de professores sobre a participagdo dos familiares na escola; e os
programas e acdes voltados para a parceria entre escola e familia. A despeito da importancia
desta relagdo, afirmada por todos os autores, a colaboracdo entre escola e familia causa
estranhamento e resisténcia. Apesar do tensionamento, esse laco é considerado fulcral.
Aposta-se em novas formas de envolvimento e comunicagdo, a fim de desenvolver os
sentimentos de interacdo e corresponsabilidade frente aos processos inclusivos.
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1 INTRODUCAO

Professoras da rede publica de uma tipica cidade de periferia metropolitana
comegam a visitar as casas de seus alunos para ver mais de perto a vida das
criangas e de seus pais.

Conhecendo o ambiente doméstico, esperam compreender melhor seus
alunos e passar a contar com a ajuda dos familiares para melhorar o
desempenho escolar das criangas.

Como toda visita gentil, cada professora leva para a familia uma lembranga:
uma muda de arvore. Os educadores optaram por este brinde porque o
municipio perdeu quase toda a sua cobertura vegetal. Eles consideram valida
qualquer iniciativa para tentar refloresta-lo.

Mesmo honrada com o presente, a mae (ou o pai ou a avé ou outro
responsavel), dias depois, é obrigada a devolvé-lo a escola porgue
simplesmente ndo ha onde plantar a arvore.

Lembrem-se: é uma tipica periferia de nossas grandes cidades, onde se
amontoam, de forma desordenada, milhares de pequenas moradias. Sem
quintal, jardim, muro, portdo ou mesmo rua. Nos poucos dias em que,
hesitantes, 0s responsaveis pelas criangas decidiam que destino dar a nobre
mudinha, ela murchou e desfolhou. Estava seca, quando chegou de volta ao
patio da escola. E foi colocada ao lado de outras centenas como ela.

Nas varias escolas municipais, 0 mesmo se repetiu: via-se um mundo de
arvorezinhas raquiticas em saquinhos pretos, um quase cemitério de
plantinhas recém-nascidas... Como esta historia poderia continuar? Ha
diferentes possibilidades de desfecho, dependendo das escolhas feitas pelos
principais personagens.

Podemos partir da mais previsivel: desolado com o insucesso de suas boas
intencBes, o pessoal das escolas pde-se a procurar o erro e a buscar culpados.
Algumas professoras veteranas acharam que tudo aquilo evidenciava a
conhecida ma vontade e desinformacdo dos familiares. Pois certamente, se
procurassem com carinho, encontrariam um lugarzinho para plantar a
mudinha. Diante de tal ingratiddo, era melhor ndo tentar mais esse tipo de
aproximacao, defenderam. Outro grupo de professoras tratou de apontar suas
criticas para a coordenacao, a direcdo da escola e a Secretaria Municipal de
Educacdo pela ideia da planta. Como esqueceram que estamos na area mais
pobre e densamente povoada do Estado? Repreendiam. Claro que ninguém
tem onde plantar uma éarvore, todas foram cortadas justamente para dar
espago para mais gente.

Enquanto o debate prosseguia, a sobrevivéncia das mudas estava por um triz.
Serad que morreria toda a promessa de floresta? Os muitos saquinhos pretos
enfileirados, como que prontos para o funeral, chamaram a atencdo de um
grupo de alunos. Eles perguntaram aos adultos: o que vocés vao fazer com as
plantas? Fez-se siléncio. Todos sabiam que também na escola ndo havia
onde plantar todas aquelas arvores. Nem em seu entorno, com poucas ruas
urbanizadas. Devolvé-las a quem fez a doagdo seria uma prova cabal de
incompeténcia.

Abandona-las, um ato insensivel e totalmente anti-educativo. Como
proceder? Alguém entdo sugeriu que se tentasse saber 0 que a escola mais
préxima pensava em fazer, ja que o problema era comum.

Na procura por solugdes, descobriram que o Gltimo grande terreno existente
na regido acabara de ser desapropriado pela prefeitura — para que se
construisse ali perto uma area integrada de equipamentos sociais. Conversa
vai, conversa vem, gestores municipais, diretores de escola, professores,
pais, avos, tios e alunos conseguiram liberar parte do terreno para o plantio
das mudas e assim iniciaram o que viria a se transformar na maior area verde



do municipio. Até I, compartilhariam, sem perceber, o equivalente a muitas
e muitas aulas de Ciéncias e aprenderiam bem mais do que uma licdo de
Ecologia. E ndo pararam por ai: depois de garantir que as mudas crescessem,
as familias e os profissionais da escola abandonaram antigos habitos e
renovaram seu dia a dia — tudo para que, todos 0s anos, continuasse a
florescer em seus filhos/alunos o desejo de aprender. (CASTRO;
REGATTIERI, 2010, p. 9).

Esta é uma historia de ficcdo inspirada em fatos reais. Trata-se de uma experiéncia
com final positivo que trouxe aos envolvidos bons resultados. O projeto buscava diminuir a
distancia entre a escola e as familias, a fim de construir uma relacdo de parceria no
desempenho escolar dos alunos, mas a falta de comunicagdo ndo trouxe a proximidade
desejada num primeiro momento.

A historia relata uma situagdo que presenciamos muitas vezes em acgdes que
contemplam supostas necessidades do municipio, da escola e dos professores, sem considerar
as demandas, 0s desejos e contextos em que se encontram inseridos.

Frustrados, professores pensam em desistir de buscar parcerias na familia, tomando
como descaso o resultado das tentativas de aproximacdo. Para Célio Sobrinho (2010), essa
tematica evoca aspectos que sdo relativos a uma participacdo ideal, demonstrando, assim, um
“real” interesse pela vida escolar dos filhos. Para Lahire (1995 apud CELIO SOBRINHO,
2010) a omissao parental € um mito produzido pelo professor essa ndo presenga no espaco
fisico escolar é compreendida como indiferenca aos assuntos da escola e da escolaridade da
crianga.

Muitas familias sdo, neste processo, rotuladas como desinformadas e pouco
esforgadas, o que torna a distdncia cada vez maior. Célio Sobrinho (2010) evidencia a
necessidade de refletirmos sobre os tipos de participacdo almejados e de construirmos outros
sentidos para o que chamamos de participacdo e envolvimento dos pais. O autor chama
atencdo quando diz que a presenca fisica ndo pode se constituir como Unico critério de
estreitamento da relacdo entre familia e escola.

Como construir uma relacdo entre a escola e a familia que potencialize os processos de
escolarizacdo e que aproxime tais instituicdes, basais para 0s processos de ensinar e aprender?
A necessidade de estabelecer didlogo entre a escola e a familia é inegavel e 6bvia, mas como
constituir tal encontro?

Para Gomes (1993), dialogar exige consciéncia e respeito mutuo. Contudo, quando se
trata de professores e familiares, 0 que temos sdo relacdes desiguais, temerosas e frageis.

Estudos mostram que esta relacdo se configura, habitualmente, em um contexto de queixas,
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discussbes e julgamentos fundamentados em esteredtipos (SANTOS; ROCHA, 2010); as
descricdes das familias sé@o por vezes carregadas de conotacfes negativas e preconceituosas
(TANCREDI; REALLI, 2001 apud OLIVEIRA; MARINHO-ARAUJO 2010).

Ao longo de minha trajetéria profissional e pessoal, pude presenciar muitas dessas
tensdes e tentativas de dialogo. Por exemplo, em 2008, fiz parte de um projeto da Secretaria
de Educacdo do Municipio de Gravatai que tratava de disponibilizar monitores para escolas
regulares, no auxilio de alunos com necessidades educativas especiais. O desafio era grande,
pois contava com inumeras dificuldades, principalmente a falta de recursos humanos. As
tensdes emergiam das resisténcias de muitas escolas que ndo assimilavam o projeto, as
familias e os alunos com algum tipo de necessidade especial. A presenca de alunos oriundos
de escolas especiais era algo novo e desafiador para a escola e para as familias. A partir dessa
experiéncia, foi possivel perceber que a falta de conhecimento da escola e da familia no
desenvolvimento do trabalho proposto pela Secretaria era um agravante, e, assim, as relagfes
se distanciavam. A mesma falta de comunicacdo citada na histéria das mudas se repetia,
porém de uma forma menos harmdnica. Na busca por solucdes, nem sempre € possivel
estabelecer relagdes entre a escola e a familia e construir uma solugéo juntos.

Embora os pais entendessem que o direito a educacao era para todos, a inclusdo ndo se
faria simplesmente com a abertura dos portdes da escola, como trata Dorziat (2007). O
discurso do despreparo dos professores era algo latente, que desafiava a inclusdo e impedia
uma reflexdo do que € estar preparado. Percebendo que os processos do incluir eram
complexos e que as relacGes eram nada facilitadoras, foi possivel compreender que, desde o
momento inicial, elas ja ndo se configuravam. Partindo da diferenca entre o olhar da escola
para o individuo e o da familia para o filho, surgiu o interesse em conhecer mais das
possibilidades e limites desta relagdo. N&o se pode ignorar que, por mais que se buscasse uma
aproximacao relacional, esta ndo seria igualitaria: temos um aluno no campo da escola; um
filho no &mbito familiar! A educagdo, naquele caso, demarcava seus limites, e as duas
instituicGes deixavam claras as suas fronteiras.

A escola é a instituicdo que busca a socializagdo do saber sistematizado (OLIVEIRA E
MARINHO-ARAUJO, 2010). Ja a familia, tem com “um dos seus papéis principais a
socializagdo da crianca, [...] sua inclus&o no mundo cultural [...], englobando a educacéo geral
e parte da formal, em colaboragdo com a escola.” (POLONIA; DESSEN, 2005, p.304 apud
OLIVEIRA E MARINHO ARAUJO, 2010, p.101).

A escola e a familia ndo sdo instituicdes que podem ser compreendidas como
completamente independentes. Gomes (1993) traz um questionamento desta relacdo sobre

como a familia e a escola pode atuar para a garantia de uma continuidade desejavel e
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adequada dos processos educativos. A falta de uma reflexdo sobre este assunto que
desconstrua esteredtipos e cuide para ndo generalizar familias, escolas e professores, inibe a
discusséo e dificulta cada vez mais a busca de uma valorizacao nas relagdes entre a escola e as
familias.

Considerando tais questdes, o presente trabalho aborda as relacdes entre a escola e a
familia como ponto de apoio aos processos de inclusdo escolar. A intencdo € compreender a
constituicdo deste tema como campo de pesquisa, a partir da recente producdo académico-
cientifica. Para tanto, & importante definir termos e conceitos centrais para o desenvolvimento
deste estudo.

Por educacéo, a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes

e Bases da Educacgdo Nacional, afirma:

Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos gque se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino
e pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais.

Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1996, p. 1).

Considerando o Thesaurus Brasileiro da Educacdo (ESCOLA, 2008/2009), escola
pode ser conceituada como: “a unidade escolar ou o conjunto concreto das unidades escolares
onde se ministra educacdo de qualquer nivel e modalidade: a institui¢do, o edificio em que ela
funciona, os alunos, os professores, o pessoal da escola, etc...”.

A Lei expde de forma clara que a educacgédo abrange todos 0s processos que dao forma
ao individuo, e é através da familia que ocorrerdo as vindouras interacdes com o restante do
meio social, cultural e escolar. O termo familia, no presente trabalho, refere-se aqueles que
sdo responsaveis pela crianca nas suas necessidades basicas, assegurando a elas o direito a
salde, alimentacdo, higiene, lazer, afeto e educacdo (CASTRO; REGATTIERI, 2010).

A escolha pela expressdo “escola e familia” ¢ nao por “familia e escola” é intencional
e justifica-se por tratar de uma visdo que parte do campo educacional em direcdo as familias,
assumindo que esta aproximacao ¢ parte do trabalho escolar. Tal interagdo exige a “ideia de
reciprocidade e de influéncia mutua, considerando as especificidades e mesmo as assimetrias
existentes nessa relagdo.” (CASTRO; REGATTIERI, 2010, p.15).

Finalizando, cabe ressaltar que a escolha pelo tema se justifica também pelo pouco
material desenvolvido nesta &rea. Nesse sentido, busca-se uma compreensdo mais qualificada

das relac@es entre a escola e a familia no contexto dos processos de inclusdo escolar.
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1.1 OBJETIVOS

O presente trabalho tem por tema as relagdes entre a escola e a familia no contexto da
incluséo escolar.
Como objetivo geral, busca-se refletir sobre essa relagdo como ponto de apoio aos
processos de inclusdo escolar.
Por objetivos especificos, tém-se:
a) compreender conceitualmente as relagdes entre escola, familia e infancia, com
énfase na infancia com deficiéncia;
b) mapear as produgdes académico-cientificas recentes (2006-2011), nos sitios do
Portal Capes e da Anped, considerando a importancia e 0s impasses da

tematica como campo de reflexdo e pesquisa.

1.2 METODOLOGIA

Este trabalho trata-se de um estudo qualitativo, do tipo exploratério. Segundo Santos
(1990), a pesquisa qualitativa possui algumas caracteristicas centrais: baseia-se em individuos
interagindo com seus mundos sociais; esforca-se para compreender situagdes unicas, como
parte de um contexto particular e de suas interacdes; busca entender o fenbmeno sob a
perspectiva dos atores; entende o pesquisador como o instrumento primario da coleta de
dados. O carater exploratorio, por sua vez, refere-se ao estudo de um fenémeno atual, ainda
pouco conhecido e sistematizado. O objetivo € construir uma compreensdo inicial acerca do
problema investigado.

No processo da pesquisa, realizou-se inicialmente uma revisdo bibliogréafica sobre
temas da infancia, da familia e da escola, com énfase na infancia com deficiéncia. Como
referéncia basica tem-se a obra Histdria Social da Crianca e da Familia de Ariés (1981).
Posteriormente, empreendeu-se a identificacdo e a sistematizacao das teses e dissertagdes no
Portal da CAPES e dos artigos no sitio da ANPED, nas éareas da Educagdo Especial e da
Psicologia da Educacgéo, no periodo de 2006 a 2011. As producdes foram identificadas a partir
dos seguintes descritores: familia - educacédo especial; familia - inclusdo escolar.

Foram selecionadas 13 teses e dissertacdes e cinco artigos.

Como procedimento metodologico, a primeira leitura analisou 0s resumos dos artigos,
das teses e das dissertagdes. O material foi sistematizado e organizado a partir dos seguintes

elementos:
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a) Ano

b) Grau (mestrado e/ou doutorado)
c) Titulo

d) Autor

e) Tematica abordada

Em um segundo tempo de leitura, considerou-se a importancia e 0s impasses da/na
relacdo entre a escola e a familia no que se refere aos processos inclusivos.

Na construgdo do texto dissertativo, optou-se pela sistematizacdo quantitativa e
qualitativa das teses, dissertacdes e artigos, em dialogo com a revisao bibliogréafica.

O argumento foi organizado em quatro capitulos. O capitulo intitulado RELACOES
ENTRE A ESCOLA E FAMILIA: CONCEITOS E SUAS II\/IPLICAC;OES busca
compreender as complexas relacbes entre a familia, a escola e a infancia na
contemporaneidade.  Posteriormente, apresenta-se a PESQUISA NAS TESES,
DISSERTACOES E ARTIGOS. Por fim, no capitulo intitulado RELACOES ENTRE A
ESCOLA E A FAMILIA COMO PONTO DE APOIO AOS PROCESSOS DE INCLUSAO
ESCOLAR, apresentam-se as considerages finais da pesquisa.



12

2 RELACOES ENTRE A ESCOLA E FAMILIA: CONCEITOS E SUAS IMPLICACOES

O presente capitulo busca compreender as complexas relac@es entre a familia, a escola
e a infancia na contemporaneidade. Neste processo, ganhardo énfase a infancia com
deficiéncia, as escolas especiais e 0 movimento apaeano. Trata-se de historicizar e conceituar
para melhor compreender as possibilidades e os impasses relacionados a escola e a familia no

contexto da inclusdo escolar.

2.1 INFANCIA E FAMILIA NO CONTEXTO HISTORICO

Podemos compreender a infancia através das transformacdes sociais e historicas.
Segundo o autor Philippe Ariés (1981), na sociedade medieval, a consciéncia da
particularidade infantil ndo existia, o que ndo significa que as criangas fossem negligenciadas
ou abandonadas; havia um sentimento da infancia que ndo significava 0 mesmo que afeicao
por elas.

Através da arte medieval do século XIlI podemos ver que a forma como as criancas
eram vestidas ndo as diferenciava dos adultos. Pareciam “homenzinhos” ou “mulherezinhas”,
ignorando assim a caracterizagdo da infancia.

J& no século X1V, a caracterizagdo da infancia comegou a ser exprimida na arte, na
iconografia e na religido (no culto dos mortos),passando a dar a crianca um traje especial, que
era muito importante na época e sinalizava uma mudanca de atitude com relacéo a crianga.

Sobre a crianca na familia, o autor conta que, até o século XVI, as cenas de interior de
familia sdo raramente encontradas, em vez delas, encontram-se as muitas cenas da sociedade
reunida em cenas de rua, mercado, enfim, em situag@es coletivas. Até o século XVII, quando
a iconografia das familias se tornou rica, a vida era vivida em publico, e a sociedade
acompanhava com dominio as principais ceriménias, provando o seu direito sobre a
intimidade do casal.

Nao havia obje¢des quanto a esta “intromissao”, pois as pessoas viviam misturadas
umas com as outras. Nao que a familia ndo existisse como uma realidade vivida, mas nédo
existia como um sentimento ou como valor, como os conhecidos contemporaneamente. O
nascimento deste sentimento da familia pode ser visto a partir do século XVIII, quando houve
o triunfo do individualismo sobre as obriga¢des sociais, entre as quais a familia representava

um papel importante.
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Os cuidados especiais com a crianca comecaram a despertar novos sentimentos, e
estes sentimentos estendiam-se a todos os filhos, ndo somente ao mais velho, refletindo o
sentimento moderno da familia.

Faz-se necessario entendermos as mudancas histéricas ocorridas ao longo dos anos e
reconhecermos que 0s nossos costumes familiares ndo estdo soltos em um vazio, mas fazem

parte de um movimento historico e de um esfor¢co em busca de uma identidade familiar.

Toda a evolugdo de nossos costumes contemporaneos torna-se
incompreensivel se desprezamos esse prodigioso crescimento do sentimento
da familia. N&o foi o individualismo que triunfou, foi a familia. Mas essa
familia estendeu-se @ medida que a sociabilidade se retraiu. Somos tentados
a crer que o sentimento da familia e a sociabilidade ndo eram compativeis, e
s6 podiam desenvolver a custa um do outro. (ARIES, 1981, p.274).

De acordo com Levin (2001), no inicio do século XX, houve uma crescente
transferéncia e interacdo entre a educacdo familiar e a escolar. Aos poucos, as instituigoes
foram tomando func¢es para si, tendo os professores como representantes diretos dos pais e as
instituigdes pedagdgicas como “segundo lar”.

A partir desta representacdo, surgiu a perspectiva de uma atividade padronizada que
buscasse um melhor rendimento no esfor¢o da uniformizacéo da aprendizagem. Este conceito
pode ser visto em nossa cultura atual na homogeneizagdo do desenvolvimento e da
aprendizagem. Surgiram assim as técnicas reeducativas, com seus meétodos pedagdgicos e
terapéuticos buscando sanar qualquer disfuncdo segundo a incapacidade da crianca. Aparece
assim, dentro de um discurso cientifico moderno, uma imagem da crianga perfeita, também
por uma urgéncia temporal de saber cada vez mais e acumular conhecimentos em busca de
maiores condi¢cdes de competir dentro das novas regras e exigéncias da sociedade.

Neste breve percurso da infancia, podemos vé-la inserida dentro de uma familia
pertencente a uma sociedade que ndo compreendia as caracteristicas especificas desta fase.
Com a retracdo da sociedade, a familia encontrou sua identidade, tomando para si o direito de
educar sua crianca. Com a preocupacao pela educacdo do filho, a familia autoriza a instituicdo
pedagdgica a representa-la, dando-lhe o direito de ser chamada de segundo lar.

Desde entdo, a funcdo do filho na modernidade passou a gerar expectativas que
emergem de uma exigéncia social refletida dentro das familias e nas escolas. Mas quanto a

criangas com algum tipo de patologia, como as institui¢cdes lidavam com elas?

2.2 SENTIMENTO MATERNO
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Philippe Ariés (1981) mostrou que foi necessaria uma longa construgdo para que o
sentimento da infancia fosse firmado nas mentalidades da sociedade e da familia. Dentro
desta construcdo histérica, o amor materno ganha um lugar significativo nas relacGes
familiares.

O século XVIII aproximou consideravelmente a esposa do marido. Isto ndo foi
resultado apenas da crescente importancia da crianca na sociedade, mas da procura da
felicidade familiar. Este novo direito conciliava interesse e felicidade e abalou o autoritarismo
que mantinha as mulheres sob submisséo severa, introduzindo a igualdade entre conjuges.

De acordo com Badinter (1985, p. 178):

Afirma-se, como fato incontestavel, que a nova mée amamentara o filho pelo
seu proprio prazer e que recebera como prenda uma ternura infinita.
Progressivamente, os pais se considerardo cada vez mais responsaveis pela
felicidade e a infelicidade dos filhos. Essa nova responsabilidade parental,
que ja encontravamos entre os reformadores catélicos e protestantes do
século XVII, ndo cessara de se acentuar ao longo de todo o século XVIII. No
século XX, ela alcancara seu apogeu gragas a teoria psicanalitica. Podemos
dizer desde ja que se o século XVIII a confirmou, acentuando
responsabilidade da mae, o século XX transformou o conceito de
responsabilidade materna no de culpa materna.

Com a influéncia da psicanalise, a mde foi promovida a grande responsavel pela
felicidade de seus filhos, sendo a pedagogia moral a sua tarefa mais elevada; assim surgiram
as mées educadoras, detentoras do saber, de modo que uma mulher instruida seria uma mae
mais completa.

O discurso psicanalitico contribuiu muito para colocar a mae como figura central da
familia. Apos as descobertas do inconsciente e de como ele se constitui durante a infancia,
mée era questionada diante da menor perturbacdo; ela passou a ser responsabilizada pelo
equilibrio psiquico da crianga e classificada como boa ou ma mae, nutrindo assim um

sentimento de culpa nas mulheres. Para Badinter (1985, p.312):

Serd possivel dizer melhor a imensa responsabilidade que pesa sobre a méae?
E como ndo observar a perfeita continuidade que une esse discurso aos
discursos do século XVI11? Com Winnicott e seus seguidores, chegamos ao
auge das responsabilidades maternas, e, em contrapartida, também a um
sentimento difuso de culpa. Pois, a menor dificuldade psicoldgica da crianca,
como poderia uma méae deixar de se sentir responsavel e, portanto culpada?
Teréa ela jamais dado o bastante de si mesma? Tera encontrado sempre prazer
na dedicacdo a crianca?
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Hoje a responsabilizacdo ndo é a mesma vista nos séculos XVII e XVIII, mas, por
vezes, presenciamos a devocdo da mae e a culpabilizacdo das relacbes maternas pelo nao
equilibrio do filho, quer seja psiquico ou de outra patologia.

O proximo item fara conhecer como se deu 0 maior movimento na educacao especial,
com a criacdo de uma associacdo de pais influenciada por uma mée frente a deficiéncia do
filho.

2.3 A INFANCIA COM DEFICIENCIA: a Familia e 0 Movimento Apaeno

Tudo era para nés, ainda, profundamente nebuloso. Pouco ou nada sabiamos
de nossas reacGes emocionais, de nossas fantasias, de qudo pouco sabiamos
lutar; primeiro contra nossa propria desesperancga e frustracdo, depois com 0s
problemas em si, nosso elo comum, o grave problema de deficiéncia mental.
Depoimento de Dona Alda Moreira Estrazula, fundadora da APAE
Sdo Paulo. (FENAPAES, [2012], p.1)

Por persistir a era da negligéncia no nosso pais, ndo existindo nenhum interesse pela
educacdo da pessoa com deficiéncia mental (MENDES, 1995; DECHICHI, 2001 apud
MIRANDA, 2004), institui¢bes privadas de cunho filantropico encontraram um terreno fértil
para sua expansao.

Estas instituicdes eram destinadas para poucos e acabaram por contribuir com a ideia
de irreversibilidade e com a visdo assistencialista diante das deficiéncias, contando com a
caridade publica em favor da filantropia (BUENO, 1977).

Esta visdo foi determinante para o debate de muitas questfes da inclusdo e das
expectativas da infancia com deficiéncia diante da escolaridade. O que veremos € um pouco
da historia das APAEs e alguns pontos importantes do documento orientador das praticas
educacionais desta instituigéo.

Destacada no Brasil por seu pioneirismo, a APAE-Associacao de Pais e Amigos dos
Excepcionais-foi fundada por Beatrice Bemis, procedente dos Estados Unidos, membro do
corpo diplomaético norte-americano e mae de uma criangca com sindrome de Down.

Motivados por aquela cidada, um grupo, reunindo pais, amigos, professores e médicos,
fundou a primeira APAE do Brasil. A primeira reunido de seu conselho aconteceu em margo
de 1955, na sede da Sociedade de Pestalozzi do Brasil. Esta colocou a disposi¢do parte de um
prédio, para que se instalasse uma escola para criancas excepcionais, conforme desejo do
professor La Fayette Cortes (FENAPAES, 2012).

A APAE tornou-se, assim, uma instituicdo privada de carater publico, praticamente

uma prestadora de servicos para um Estado que nega o seu dever e que € visto segundo o



16

documento da APAE como “terrivelmente carente de recursos no campo da educacao e mais
ainda, na area da Educagdo Especial” (FENAPAES, 2012, p.2).

Com as politicas inclusivas, a instituicdo viu-se diante de uma reelaboracdo que

contemplasse as novas exigéncias do Estado; é o assunto a ser tratado posteriormente.

2.4 RUPTURAS POR MEIO DAS POLITICAS INCLUSIVAS

Em 1997, um grupo da Secretaria de Educacdo Especial do Ministério da Educagéo
pretendeu definir o papel da educacédo especial frente & Lei de Diretrizes e Bases da Educacao,
apontando para um novo fazer pedagogico (BRASIL, 1997).

Este movimento vem sendo construido desde a década de 1990, com uma proposta
politica de educacdo especial compromissada com os direcionamentos internacionais
abordados na Declaracdo de Educacdo para Todos (UNESCO, 1998) e na Declaracdo de
Salamanca (BRASIL, 1994).

Porém, mesmo a educacao especial sendo legitimada como dever do Estado e com
oferta na educacgéo escolar, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (BRASIL, 1996) mantém
0 apoio técnico e financeiro estabelecido pelos érgdos normativos dos sistemas de ensino as
instituicBes especializadas, desde que sejam sem fins lucrativos, que atuem exclusivamente
em educacao especial e que atendam ao critério estabelecido (MELETTI, 2008, p.4).

Com a Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), e com fundamento no
Parecer CNE/CEB 17/2001, no Art.7°, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacéo
Especial, a educacéo especial passa a ser uma modalidade de ensino a ser ofertada em classes
comuns do ensino regular, em qualquer etapa ou modalidade da educagdo béasica. O Art.8°
trata do processo inclusivo mediante aprendizagem cooperativa em sala de aula, trabalhando
em equipe na escola e constituindo redes de apoio, com a participacdo da familia no processo
educativo.

Este corte chama atengdo para alguns aspectos:

a) Como a visdo da educacdo inclusiva vem se constituindo de fato sobre o olhar
das familias?

b) Seré& que ainda hoje a visdo assistencialista permanece nas relacdes entre escola
e familia?

c) Por que estes vinculos ainda séo tdo delicados?

O sentimento centrado na protecdo e no amparo deu origem a muitas das escolas
especiais. Se antes as familias assumiram este dever diante de um siléncio do Estado quanto a

deficiéncia, hoje o Estado busca recuperar seu dever por meio da elaboracdo de politicas
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publicas que visam legitimar o acesso de todos a educacdo. Desta forma, o desafio é buscar
um ponto de equilibrio entre a escola e as familias no contexto da inclusdo. Mas como fazer
este elo entre os dois elementos chaves na formacao de um individuo, a familia e a escola?

O préximo capitulo aborda esta e outras questdes a partir da produgdo discente e dos
artigos disponibilizados no sitio da ANPED. Trata-se de compreender a tematica “escola-

familia-inclusdo escolar” como campo de pesquisa e reflexdo académica.
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3 PESQUISA NAS TESES, DISSERTACOES E ARTIGOS

O presente capitulo apresenta a tematica das relacGes entre a escola e a familia no
contexto da inclusdo escolar, via sistematizacdo e analise da recente producdo académico-
cientifica. A intencdo é compreender tais questdes no campo das pesquisas, sistematizando 0s

estudos, bem como delineando aspectos a serem investigados, pontos de tenséo e de reflexao.

3.1 RELACOES ENTRE A ESCOLA E A FAMILIA NO CONTEXTO DA INCLUSAO
ESCOLAR, NO SITIO DA ANPED.

Foram identificados e capturados cinco artigos que versam sobre o tema desta
pesquisa. A fim de sistematizar as informacgdes, o Quadro 1 apresenta informagdes
relacionadas ao autor, ao titulo, ao ano de publicacdo e as tematicas abordadas.
Posteriormente, 0 material € analisado conforme as importancias e os impasses da/na relacao

entre escola, familia e inclusao escolar.

Quadro 1 — RelacGes entre escola e familia no sitio da ANPED (2006-2011)

Autor Titulo do trabalho Ano Teméatica abordada
DORZIAT, Ana | A Familia no contexto da inclusdo 2007 Familia, expectativas familiares
escolar
CELIO A relacdo pais de alunos com 2010 Relacédo entre familia e escola
SOBRINHO, deficiéncia e escola comum:
Reginaldo dilemas e perspectivas
LOPES, Maura | (Im)possibilidades de pensar a 2007 Inclusdo escolar
Corcini incluséo
MARCONDES, | Arelacéo entre familia e a escola 2006 Familia, escola e suas
Keila  Hellen | no contexto de progressao interconexdes
Barbato Lucato | continuada.
Sigolo
SILVA, Graziela | Psicologia educacional e arte 2006 Enfrentamentos de educadores e
Lucchesi Rosa | literéria: interlocucfes para a psicologos referentes a relacdo
da compreensdo dos lagos familiares entre familia e escola
e escolares na atualidade

Considerando o numero de trabalhos disponibilizados, pode-se dizer que o tema
“escola, familia e inclusdo” ¢ ainda incipiente e ndo goza de visibilidade entre pesquisadores

da educacdo. O campo tematico mais incidente, nas areas da Psicologia e da Educacédo
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Especial, refere-se a familia e suas expectativas, dilemas, perspectivas e enfrentamentos no

processo de inclusdo escolar.

Procurando apreender as percepcdes e 0s pontos de vista de pais, irmdos e/ou

cuidadores em relacdo as vivéncias institucionais, relacionais, etc., 0s autores ocupam-se

também com a representacao dos professores em relacdo aos familiares.

Ou ainda:

3.1.1 Importéncias

Nas representacdes dos professores é possivel visualizar a alianca entre
familia e escola ja imaginada desde Comenius no séc XV1I. Sob outras bases
politicas e de Estado, continuamos a divulgar tal alianga, alimentando a
culpa da familia pela ameaca que a escola sofre em ndo conseguir
modificar/corrigir os escolares. Os excertos acima permitem ler que ndo s6 a
presenca de um ideal de familia esta presente, mas que a promessa de
preparacdo para a autonomia e a maioridade continua a balizar o olhar
pedagodgico, ou seja, a escola continua trabalhando com a promessa de ser no
futuro. (LOPES, 2007, p.7).

A visdo da possibilidade de uma atuagdo em conjunto entre familia e escola
causa estranheza. Os alunos relataram que diversas vezes 0Ss pais
comparecem a escola buscando informagfes, comumente porque nao
puderam estar presentes no dia marcado da reunido ou para obter auxilio nas
dificuldades de aprendizagem dos alunos. No entanto as professoras
expuseram que essa presenca dos familiares ndo € bem-vinda, uma vez que a
concebem como “intromissdes” nas atividades académicas, demonstrando
assim, ndo desejarem essa forma de contato. Da mesma maneira que
consideram a reunido de pais como um encontro entre leigos e profissionais,
0s contatos espontdneos baseiam-se também na mesma premissa,
principalmente porque essas situaces, na maioria das vezes, ocorrem por
espontaneidade do responsavel e ndo por ordem da professora.
(MARCONDES, 2006, p.13).

Nas producbes académicas cientificas pesquisadas, uma questdo apontada como de

extrema importancia para uma relacdo efetiva € o envolvimento.

Para as docentes, a capacidade de envolver-se esta relacionada ao grau de
suporte que os pais oferecem as criancas no momento da realizacdo das
tarefas, além do comparecimento as reunides. Ao contrério, 0s pais
asseveram que organizar o cotidiano da crianca, incentiva-la a frequentar a
escola e esforcar-se para manté-la estudando sdo consideradas formas
primordiais de envolvimento. (MARCONDES, 2006, p.9).

Pode-se perceber que ha dissonancia entre docentes e familiares no que se refere ao

estar envolvido com a escola e/ou com a escolarizagdo do filho. Todos os autores afirmam

que, para haver um envolvimento, se faz necessario estabelecer uma comunicagéo,

construindo novas formas de encontro e pontos de dialogo. Para Marcondes (2006), a



20

comunicacdo entre os ambientes torna-se fundamental para o desenvolvimento da criancga.
Sobre um grupo de pais participantes do Forum de Familias de Alunos com Deficiéncia de
2004-2008, Célio Sobrinho (2010) afirma que, a partir de um contato sistematico com a
escola, foram paulatinamente despertados para um interesse em conhecer mais sobre 0s seus
direitos e sobre as sindromes especificas, bem como para a satisfacdo de poder conversar com
o professor que lida com seu filho, sendo conhecedor de suas dificuldades sobre outro angulo.
Ainda sobre esta experiéncia positiva de contato por meio de reunides regulares, relata o
quanto foi desenvolvido um sentimento de interacdo e forga, que recebiam para continuar
lutando, assim como a autoestima de pais e alunos que compreendiam o forum como “J...]
uma porta que estd se abrindo, necessarias apenas mais reunides que oportunizem mais
aprendizado” (CELIO SOBRINHO, 2010, p.13).

O envolvimento também pode resultar em um esclarecimento das capacidades
alternativas da construcdo do conhecimento, em que a escola assume um papel importante de
ser um agente impulsionador de expectativas quanto ao desenvolvimento dos filhos no
ambiente escolar. Assim, as expectativas em relacdo ao desenvolvimento da crianga
estabelecem um tipo de envolvimento que ndo é propriamente dado pela sua acdo direta nas
atividades educacionais (DORZIAT, 2007).

Ainda falando sobre expectativas como fator importante na relacdo escola-familia,
Célio Sobrinho (2010) relata que, conforme a literatura, em grande parte dos casos das
familias de um filho com deficiéncia, adiante do sentimento de superprotecdo estd o de
superacdo, que Ihes permite projetar um futuro com mais autonomia. Assim, a escola torna-se
este local que aproxima tanto as expectativas dos pais como 0s desejos e as tensdes dos
professores, que geralmente sdo especificas do contexto escolar, mas que estdo inter-
relacionadas. E € nas inter-relacGes entre os familiares de alunos com deficiéncia e dos
profissionais do ensino que podem ser construidas novas expectativas, que deslocam as
familias do campo da estagnacéo e coloca em movimento esta relagéo.

Assim, as expectativas podem emergir de dentro do ambiente escolar e chegar até o
ambiente familiar, assumindo um papel impulsionador das poténcias do aluno e da familia.
No entanto, os estudos apontam que mesmo sendo reconhecidas como de vital importancia
para a construgdo de uma relacdo, as aproximag6es nem sempre geram expectativas positivas;
ao contrario, terminam por gerar conflitos, queixas, estereotipos e criticas. Tais fatores nesta
relacdo emergem de uma divisdo de trabalho entre o espaco doméstico e escolar em que se
relaciona o sucesso escolar ao tipo de envolvimento que as familias tém na vida escolar da
crianca (SANTOS, 2010).



21

3.1.2 Impasses

Vimos que a comunicagdo é considerada fundamental para que ocorra participacdo e
para que desta possam emergir expectativas positivas tanto para a escola como para 0s
familiares. Geralmente a escola busca regular esta aproximacdo por meio de reunifes que
seguem um formato institucionalizado, seguido por um modelo de participacdo dos pais
idealizados pela escola (MARCONDES, 2006). Os pontos sensiveis apontados nas pesquisas,
quanto as dindmicas estabelecidas nessas aproximagdes por parte dos pais, demonstram um
descontentamento em relacdo a forma como os assuntos sdo abordados, muitas vezes expondo
0s pais e as criangas por meio da exposicdo das dificuldades. Esta abordagem € considerada
como desestimulante para a presenca dos pais nas préximas reunides.

Outro fator importante sdo os conteldos a serem tratados nas reunides, que s&o
focados na triade: rendimento escolar, comportamento e auxilio & escola; podendo-se afirmar
que os pais sdo solicitados a se comunicar com a escola sempre que ha um problema que
esteja fora do alcance da instituicdo, buscando transferir responsabilidades para a familia
(MARCONDES, 2006).

Desta forma, as relagbes se estabelecem com forte influéncia de um discurso que
busca um culpado, seja o aluno, a escola ou a familia, para explicar as dificuldades que se
apresentam.

A hierarquizacdo e a direcdo em que se ddo estes encontros também sdo apontadas
como pontos negativos para o envolvimento dos pais; se a reunido toma uma direcdo
unidirecional dificilmente obtera uma participacao ativa dos pais. Para Bronfenbrenner (2002,

p.168) a interacdo precisa de algumas caracteristicas:

[...] as interconexdes devem ser bidirecionais, intensificar a confianca mutua
entre os participantes dos dois contextos, ter o consenso de objetivos e
apresentar equilibrio favoravel a pessoa de ligagdo, o que facilita as acOes
em beneficio do individuo em desenvolvimento, no caso a crianca.

Ainda sobre os assuntos abordados nas reunides, pode ser destacada a superficialidade
com que sao tratados os assuntos referentes a parte pedagdgica e ao funcionamento da escola,
frente ao interesse por parte dos pais em saber mais sobre os contetdos trabalhados em sala de
aula. Esta falta é justificada por se tratar de algo sobre o que 0s pais ndo tém poder decisorio e
por serem temas de dificil compreensdo para muitos; sendo assim, a escola se torna cada vez
mais seletiva em suas mensagens (MARCONDES, 2006).
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Outra justificativa seria a forma como se d& a comunicacdo, por vezes enfrentando
uma barreira linguistica de pouca compreensdo, que a configura de forma a ser percebida
como uma relagao entre leigos e especialistas (SILVA, 2001).

Para Ceélio Sobrinho (2010), outro embarago seria a forma de participacdo regular dos
pais nas escolas. A auséncia das familias € um ponto destacado como negativo, visto como
negligéncia diante da tentativa de aproximacgdo desenvolvida pela escola e muitas vezes
relacionado a falta de interesse dos pais, servindo como explica¢do para o “fracasso escolar”
dos alunos. Nesse embate, 0 autor acrescenta que um estreitamento da relacdo entre familia e
escola no é sindnimo de “reunido de pais” (CELIO SOBRINHO, 2010).

N&o se pode condicionar o interesse pela vida escolar do filho simplesmente a
auséncia ou presenca dos pais na escola. Os professores destacam o0 suporte que os pais dao
em casa e 0 comparecimento as reunides como condi¢Bes de serem percebidos como pais
presentes. Em contrapartida, os pais ttm como atividades primordiais, além destas citadas, a
de manter o seu filho estudando e a de organizar seu cotidiano (MARCONDES, 2006).

Quando os pais ndo comparecem, sdo rotulados como desinteressados e negligentes,
embora muitas vezes enviem representantes como o filho mais velho. Para Silva (2001), as
reunides, neste caso, servem para reforcar as distancias sociais e culturais, em vez de as
encurtarem.

Este modelo Unico, criado como sendo o “bom”, pressupde uma made em tempo
integral, do que se sabe que nédo é a realidade de muitas familias, principalmente em tempos
de crescentes indices de pobreza econémica, emprego materno, estresse familiar, divércio e
mulheres chefes de familia (CARVALHO, 2000 apud MARCONDES, 2006), ndo levando em
consideracdo 0 modelo de familia atual e reforcando o estigma e rotulacdo de familias

desestruturadas, sem cuidado com os filhos por parte dos pais.

3.2 RELACOES ENTRE A ESCOLA E A FAMILIA NO CONTEXTO DA INCLUSAO
ESCOLAR, NO PORTAL DA CAPES.

Foram identificados e coletados 13 documentos que versam sobre o tema desta
pesquisa. Destes, seis sdo teses de doutorado e sete sdo dissertagdes de mestrado. A fim de
sistematizar as informacdes, 0 Quadro 2 apresenta as seguintes informac@es:autor, titulo, ano

de publicacdo, grau e tematicas abordadas.

Quadro 2 — Relacdes entre escola e familia no Banco de Teses e Disserta¢des da Capes (2007-2011)
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Autor Titulo do trabalho Ano Grau | IES Tematica abordada
CAMPQOS, Esperancas 2007 | DR PUC-SP | Preconceito e
Crispim equilibristas: a educacéo inclusiva
Antonio inclusdo de pais de
filhos com deficiéncia
SILVA, As expectativas e a 2007 | DR UFC Expectativas e
Marilete participacao dos pais formas de
Geralda da no processo de participacdo dos
desenvolvimento e pais
escolarizagéo do filho
diagnosticado com
transtorno de déficit
de
atencdo/hiperatividade
- TDA/H
SILVEIRA, A Interacdo Familia- | 2007 | DR PUC-RS | Relacédo familia-
Luiza Maria de | Escola Frente aos escola frente a
Oliveira Braga | Problemas de praticas educativas
Comportamento da parentais e
Crianga: uma parceria escolares
possivel?
MELO, A Relacdo Entre Pais | 2008 | MS UFRJ Envolvimento dos
Alessandra e Professores de pais nos contextos
Sarkis de Bebés: uma analise da de desenvolvimento
natureza de seus E.l
encontros diarios
MUNIZ, Hiltnar | O Educando com 2008 | MS UFRN Relacionamento
Silva Sindrome Down: um entre a familia e os
estudo sobre a relacéo profissionais da
entre pais e instituicdo de
profissionais na escola ensino numa
regular perspectiva
inclusiva
FREITAS, Estrutura e dinamica | 2009 | MS UFPA Dinamicas
Hilda Rosa de familias com um familiares e suas
Moraes filho com necessidade relagdes com outros
educacional especial contextos
PEREIRA, Pais de alunos 2009 | MS uCB Concepgdes de pais

Marcia Cristina
Lima

autistas: relatos de
expectativas,

Nos processos de
inclusdo escolar




24

experiéncias e
concepcdes em
inclusao escolar.

LUIZ, Flavia Experiéncias de 2009 | MS USP Ponto de apoio
Mendonca Rosa | familias de criancas antes, durante e

com sindrome de apos a incluséo

Down no processo de

incluséo na rede

regular de ensino.
CELIO A relacdo familia e 2009 | DR UFES Relacéo de poder
SOBRINHO, escola a partir da entre a familia e a
Reginaldo processualidade de escola em um

um férum de familias contexto de

de alunos com inclus&o escolar

deficiéncia:

contribuicdes de

Norbert Elias.
NUNES, Celia | Familias de criancas | 2011 | DR USP Ponto de apoio,
Cristina em idade escolar com estresse parental.

deficiéncia intelectual,

dificuldades de

aprendizagem ou

desenvolvimento

tipico:

comportamento,

estresse materno,

apoio social e

percepcao de impacto

familiar.
SILVA, Simone | Atengdo a familia 2011 | DR unB Programas de
Cerqueira da com necessidades intervencéo

especiais: oferecidos a familia

perspectivas de com necessidades

gestores, profissionais especiais;

e familiares. preconceito
PACHECO, A Relagédo Familia- 2011 | MS UNIFESP | Relagdo entre
Silvana Escolaeo escola e familia
Marques Desempenho Escolar: durante as reunides
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confrontos.

escolares -
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SILVEIRA,
Ténia Baltazar
da

Percepcdo de Mdes de | 2011 | MS UNEB Luto,

Alunos com enfrentamento,
Deficiéncia Sobre expectativas,
Inclusdo e o preconceito.

Preconceito na Escola
Plblica.

Assim como nos artigos, também sdo poucos os estudos que tematizam a importancia

da relacdo entre escola e familia como ponto de apoio aos processos inclusivos. Sobre esta

situacdo, Silva (2011, p.10) afirma:

Os atendimentos familiares tém sido recomendados, especialmente para
familias de criangas com deficiéncia, tendo em vista as implicagbes que a
deficiéncia da crianca traz para o seu proprio desenvolvimento e para todo o
grupo familiar. A despeito disso, a literatura cientifica carece de estudos
empiricos e tedricos a respeito dos atendimentos, particularmente no que se
refere a avaliacdo da eficacia dos programas de intervencéo familiar.

Encontramos nas teses e dissertacdes a dindmica e o envolvimento familiar como

fundamentais para o desenvolvimento da criancga, sobretudo as da educagao especial.

As entrevistas com os pais refletem suas historias de vida e nos permite
concluir que se houver uma maior participagdo deles nas politicas sociais,
considerando que, se os pais forem também inclusos, havera também maior
inclusdo de seus filhos. A discussédo tedrica precede os depoimentos, e esses
ultimos a complementam. Os depoimentos descrevem a realidade dessas
familias, e a teoria procura demonstrar que a preocupagdo com a inclusao
social ndo deve ter como foco somente os filhos, mas de maneira similar os
pais, uma vez que estes constituem, primeira e definitivamente, o nicleo no
qual a pessoa com deficiéncia se desenvolve. Apesar de comumente se
pensar a escola como unidade de inclusdo social, esse trabalho pretende
evidenciar a importancia de se iniciar um trabalho inclusivo que abarque os
pais, de forma a fornecer-lhes algum suporte no seu enfrentamento com a
deficiéncia (CAMPOS, 2007, p.11).

Os estudos qualitativos recortam e problematizam os impasses desta relacdo em

funcdo dos preconceitos, resisténcias e representaces de pais e professores sobre o que se

constitui como “professor ideal para seu filho” e “familia ideal para meu aluno”. Tal

perspectiva implica um afastamento, a despeito da importancia do encontro. Todos os autores

afirmam que, é vital reconfigurar novas possibilidades de dialogo e trabalho cooperativo.

Como planejar e sustentar tais a¢Ges sdo questdo que as pesquisas, a partir de diferentes

abordagens teoricas e metodoldgicas, enfrentam como desafio.
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3.2.1 Importéancias

Todos os documentos estudados compreendem a escola como o principal nucleo social
depois da familia. Compreender as familias — anseios, medos e expectativas — € ponto de
partida para pensar inclusdo. Assim, os processos de ensino e aprendizagem devem possuir
uma perspectiva mais alargada, contemplando toda uma trajetoria que se iniciou antes do
acesso a escola (FREITAS, 2009). Embora os pais admitam que haja algumas dificuldades
para 0 acesso e permanéncia nas escolas, em geral, aprovam e apostam na inclusdo escolar
(PEREIRA, 2009). A autora aborda essa tematica considerando a inclusdo escolar de alunos

com autismo;em suas palavras:

Ficou evidente, sobretudo, a demanda de escuta desses pais, suas angustias e
suas expectativas em relacdo ao processo de escolarizagdo dos filhos.
Conhecer estes aspectos € de grande importancia para a formacéo continuada
de professores e para a (re) construcdo de praticas pedagogicas condizentes
com a melhoria da relacdo escola-familia e com as propostas de
desenvolvimento do aluno com Autismo. (..) As contribuices,
possibilidades e limites da inclusdo escolar, na perspectiva dos pais,
implicam em uma determinada relacdo entre pais, escola e professores, e
também dos pais com seu filho como estudante, como sujeito aprendente, em
desenvolvimento. (PEREIRA, 2009, p. 14)

Concordando com essa perspectiva, Freitas (2010) afirma que as estratégias peculiares
de enfrentamento organizadas no contexto familiar podem ser grandes parceiras da escola
para que suas criangas tenham suas habilidades estimuladas. No mesmo sentido, Campos
(2007) sugere que, se houvesse um programa semelhante ao acompanhamento que se da aos
filhos, haveria uma inclusdo em que o foco seria mais amplo.

A familia € uma parceira privilegiada na educacdo, mas a atencao deve estar em que
expectativas e que forma de participacdo tém se desenvolvido nestas relagdes. Os pais tém
expectativas em relacdo ao desenvolvimento e ao futuro do filho, mas esperam que na escola
eles se desenvolvam ndo s6 no ambito académico, mas também no profissionalizante (SILVA,
2007). Tais anseios levam os pais a buscarem ajuda na escola, sendo uma forte influéncia na

projecédo dos pais quanto ao futuro e autonomia do filho.

A participacdo dos familiares e dos profissionais evidenciou uma relacéo de
passividade e submissdo tipicas de um modelo de atendimento centrado nos
profissionais. Ao mesmo tempo em que os profissionais relatam a
importancia da participacdo da familia, a propria instituicdo ndo prioriza o0s
servicos e atendimentos familiares. As politicas publicas nas esferas da
salde e da educagdo enfatizam a importancia de se trabalhar com as familias,
mas ndo oferecem subsidios que possam nortear 0 seu planejamento e,
tampouco, apresentam acgdes intersetoriais com foco na familia com
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necessidades especiais - NE. Os dados deste estudo sugerem a necessidade
de se envidar esforgos para a melhoria da qualidade do atendimento as
familias NE em todas as esferas dos servicos de educacdo e salde (SILVA,
2011, p. 10).

Uma pesquisa realizada por Muniz (2008) desmistifica as falas e os estere6tipos
gerados em relacdo a escola ou a familia e a busca por um vildo, responsavel pelas

dificuldades inerentes ao ser aluno e ao estar na escola. Nas suas palavras:

[...] as coordenadoras pedagdgicas que compunham as duas escolas
pesquisadas demonstravam interesse em realizar um trabalho efetivo junto
aos pais, independente do Projeto Politico Pedagdgico de cada escola prever
ou ndo essa participacdo no processo educacional empreendido; no tocante
as falas das professoras, no que se refere a relagio com a familia,
percebemos que embora uma das docentes procure manter um bom
relacionamento com os pais, permeado por trocas de saberes, de orientacfes
e conhecimentos, em relacdo a outra, mesmo existindo uma aparente
abertura para o didlogo , quando os pais apresentam alguma sugestdo ou
critica, nem sempre essa atitude € bem vista. A partir das entrevistas
realizadas com os pais, podemos destacar, primeiramente, que ambos
reconhecem os beneficios da inclusdo, no que diz respeito a socializacdo — a
partir da convivéncia com os pares em geral — e ao processo de ensino e
aprendizagem, que se apresenta de forma mais consistente. No tocante as
reunides escolares com os professores, os pais pesquisados concordam sobre
a importancia desses encontros e buscam comparecer aos mesmos, assim
como aos demais eventos promovidos pela escola, além de procurarem ter
contato individual com a professora, sempre que necessario. Estdo sempre
presentes, buscando se envolver em tudo que acontece na escola, com o
intuito de conhecer melhor o que esta sendo realizado, ouvindo e podendo
sugerir alternativas com vistas ao aprimoramento do processo educativo.
Percebemos, a partir do estudo empreendido, que, embora a inclusdo escolar
ndo seja um processo facil de ser construido, € algo possivel de ser
alcancado. Para tanto, é preciso que profissionais da educacdo e as familias
reconhecam 0s seus papéis no processo educativo e atuem conjuntamente
neste sentido. (MUNIZ, 2008, p.15).

Para Pacheco (2011), a efetiva participagdo da familia é uma decisdo politica da
escola, e as familias estdo dispostas a aliar-se em beneficio dos filhos. Para tanto, ambas as
partes devem participar, de acordo com suas possibilidades. O autor apresenta trés tipos de
participacao: ocasional, nas reunides formais e acompanhamento em casa. Afirma ainda que a
participacdo da familia ndo pode ser considerada determinante para o desempenho escolar da
crianca;contudo, sendo aliada aos esforcos entre pais e escola para gerar uma relacdo de
interdependéncia entre as duas instituicdes, representaria uma grande contribuicdo para as
criancas.

Finalizando, os textos reafirmam a importancia de aproximar a escola e a familia para

0 apoio aos processos de escolarizagao:
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[...] explicitamos nossa crenca de que nas inter-relagdes dos familiares de
alunos com deficiéncia e dos profissionais do ensino, podem emergir tensdes
que favorecam, a uns e a outros, a constru¢do de expectativas mais positivas
quanto a educabilidade do aluno com deficiéncia. Essas ‘“novas”
expectativas, desde entdo, mobilizam as pessoas, provocam
“reagrupamentos”, aproximagdes, afastamentos, enfim, desenham outras
relacbes que, por um lado, ndo se baseiam unicamente & formagdo ou a
ocupacdo profissional, as questbes de género, ou ainda, as condicOes
econdmicas das pessoas envolvidas e, por outro lado, coloca em movimento
a balanca de poder da relacdo familia e escola. (CELIO SOBRINHO, 2009,
p.12).

3.2.2 Impasses

Como trabalhado até o momento, sdo muitos 0s embaragos que caracterizam a relagédo
entre a escola e a familia. As proprias politicas na esfera da educacédo e da saude apontam para
a importancia de se trabalhar com a familia, mas ndo tém subsidio para nortear um
planejamento ou acdes intersetoriais com foco na familia com necessidades especiais
(SILVA, 2011). Nesse contexto, e assim como nos artigos, os autores consideram que 0
preconceito por parte dos professores se interpde ao processo de reconhecimento das familias,
de suas caracteristicas e dos influxos destas questdes na configuracdo de um aluno e um estilo
de aprender e estar na escola. (SILVEIRA 2011; SILVA 2011; CAMPOS 2007; PEREIRA
2009). Tal preconceito pode, inclusive, dificultar a permanéncia da crianga na escola.

As andlises revelaram que as maes tém uma percepcdo negativa a respeito da
inclusdo escolar dos seus filhos. Duas se posicionando contra o processo de
inclusdo escolar e duas identificando falhas e dificuldades da escola neste
processo. O preconceito foi algo latente em todo o contexto da pesquisa. Ele
foi percebido no campo de observagdo e em cada tema que surgia durante as
entrevistas, comprovando a sua magnitude no processo de inclusdo escolar e
nas relacBes que se interpdem entre familia e escola. (SILVA, 2011, p.10).

Atualmente, a aproximacdo praticamente resume-se a reunifes escolares que
dependem da iniciativa da escola. Tal chamamento é burocréatico, informacional e em nada
procura articular um encontro entre escola e familiares. A prépria delimitacdo de assuntos,
mantendo a familia distante do conhecimento a respeito do contexto e das préaticas
pedagogicas, evidencia a grande fronteira que ha entre estes dois sistemas (MELO, 2011).
Ainda sobre estas questdes, Pacheco (2011, p.10) afirma: “percebe-se durante as reunides
escolares um grande lapso cultural, onde a familia comparece para marcar presenca prestando
informacgao quando ¢ solicitada ou meramente cumprindo o seu dever”.

Como constituir novos encontros? A mesma autora, referindo-se aos programas que
buscam reconstituir o lago entre escola e familia, afirma que e necessario reconhecer este

desencontro como fundante de uma nova relagdo, planejando agbes que abordem este
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distanciamento e tensionamento. No mesmo sentido, Pacheco (2011) afirma que, em funcéo
de grande formalismo, este programas, reunides de pais, entre outros, nem sempre
estabelecem um contato frutifero e, por isso, qualquer acéo deve partir do reconhecimento dos
ideais, preconceitos e estere6tipos muatuos. De acordo com Luiz (2009), ha uma necessidade
de acompanhar as familias nos seus enfrentamentos, nas consequéncias de um diagnostico,
antes, durante e apés a inclusdo, apoiando-os nos momentos de busca e nas adaptacbes ao
novo ambiente. Nunes (2011) destaca que o apoio social pode ser considerado como um dos
mais importantes aspectos para a recuperacdo do laco entre a escola e a familia.
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4 RELACOES ENTRE A ESCOLA E A FAMILIA COMO PONTO DE APOIO AOS
PROCESSOS DE INCLUSAO ESCOLAR: CONSIDERACOES PARA CONTINUAR
TRABALHANDO

A presente pesquisa aborda as relacdes entre a escola e a familia como ponto de apoio
aos processos de inclusdo escolar, considerando a recente producdo académico-cientifica.
Trata-se de um estudo teorico, realizado a partir das teses e dissertagdes disponibilizadas no
Portal da Capes e dos artigos veiculados no sitio da Anped, nas &reas da Educagédo Especial e
da Psicologia da Educagdo. No periodo entre 2006 e 2011, foram identificados e capturados
18 documentos: cinco artigos, seis teses de doutorado e sete dissertacdes de mestrado.

A andlise permite identificar que sdo poucas e recentes as pesquisas e publicacfes. Os
estudos sdo predominantemente qualitativos, e 0s campos teméaticos com maior incidéncia,
nas areas da Psicologia e da Educacdo Especial, referem-se a: (1) expectativas, dilemas e
enfrentamentos da familia em relacdo ao processo de inclusdo escolar; (2) representacdes de
professores sobre participacdo dos familiares na escola; e (3) programas e acdes voltados para
a parceria entre escola e familia. A despeito da importancia desta relacdo, afirmada por todos
0s autores, a colaboracdo entre escola e familia causa estranhamento e resisténcia. A fim de
compreender a complexidade destas questdes, a analise identificou as importancias e os

impasses da/na relacédo entre escola, familia e inclusdo escolar.
Considerando os impasses, destaca-se que:

- 0S preconceitos e as resisténcias de pais e professores - sobre o que compreendem
como “professor ideal para seu filho” e “familia ideal para meu aluno” - produzem

afastamento e, muitas vezes, inviabilizam a inclusdo escolar;

- as tradicionais formas de compor o lago entre escola e familia, através das reunides
de pais, estabelecem relacdes de hierarquizacdo. Com um formato institucionalizado, as
reunides operam como reguladoras e normalizadoras da relagdo. O interesse dos pais fica
condicionado a participacdo nas reunides escolares, e a ndo presenca é compreendida como
um descaso, originando queixas, discussdes, julgamentos, conflitos, tensdes e criticas que
potencializam o discurso de desestrutura familiar como causa dos impasses do ensinar e

aprender.

Frente aos tensionamentos desta relacdo, a literatura especializada € unanime ao
apontar a importancia de praticas colaborativas entre a escola e a familia para todas as
criancas, e em especial para aquelas da Educacdo Especial. Os estudos focalizam tal lago

como ponto de apoio para a inclusdo escolar. Neste sentido, o envolvimento e a comunicagdo
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sdo capazes de desenvolver os sentimentos de interacdo e corresponsabilidade. Para tanto,
diferentes pesquisas afirmam que os pais também devem ser incluidos, com respeito a seus
anseios e conhecimento de seus medos. Outro fator importante sdo as expectativas,
construidas a partir do lugar de aluno, ou seja, em territorio escolar, que permitem aos pais

projetarem um futuro para seus filhos.

Como sustentar tais aproximacdes? Como propor uma relagdo entre escola e familia
baseada na corresponsabilidade, cooperacdo e respeito mutuo? Tais questdes persistem. A
partir do presente trabalho, espera-se contribuir para futuras reflexdes, bem como para acdes

baseadas nas importancias identificadas ao longo desta pesquisa.
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