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RESUMO

Este trabalho de concluséo de curso tem por objetivo discutir aspectos relacionados ao ensino
de uma lingua adicional na infancia. Primeiramente, discute-se as caracteristicas do ensino de
linguas adicionais no Brasil, através dos parametros para os anos finais do ensino fundamental
e 0 ensino médio, areas nas quais o ensino de lingua adicional ja é previsto. A partir disso, 0
trabalho analisa as vantagens de ensinar uma lingua adicional mais cedo, bem como 0s
problemas praticos relacionados a realizacdo dessa tarefa, abordando ainda aspectos teoricos
relacionados as escolas bilingues no Brasil. A partir dessas discussdes, este trabalho procura
apresentar sugestdes para a formacao e o perfil desejaveis aos professores de lingua adicional
para criangas, valendo-se da discussdo acerca de metodologias e teorias de aprendizagem e

desenvolvimento linguistico especificas a pedagogia infantil.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de lingua adicional. Formacéo de professores. Pedagogia.



ABSTRACT

This work aims to discuss aspects related to the teaching of an additional language in
childhood. Firstly, it discusses the characteristics of the teaching of additional languages in
Brazil, using the parameters for the years of schooling in which the teaching of an additional
language is already planned. From this, the paper analyzes the advantages of teaching an
additional language earlier, as well as the practical problems related to performing this task,
also addressing further theoretical aspects related to bilingual schools in Brazil. From these
discussions, this paper seeks to present suggestions for the formation and desirable profile of
additional language teachers for young learners, supported by the discussion of methodologies

and theories of learning and specific language development pedagogy for children.

KEYWORDS: Teaching an additional language. Teacher training. Pedagogy.
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1. INTRODUCAO

A funcdo da educacdo formal é promover o desenvolvimento cognitivo, sociocultural,
identitario e interacional do individuo e, nesse sentido, o ensino de uma lingua adicional
(doravante LA) tem um importante papel nessa formacdo. Embora ndo exista um documento
que sirva de referencial curricular especifico para o ensino de LA na educacdo infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental, acredito ser importante que uma reflexdo acerca da
formacao e do perfil desejaveis aos professores de LA para criancas seja feita.

Durante o curso de Letras, enquanto me construia professora de Lingua Inglesa, senti
bastante interesse pelo ensino da lingua em questdo para criancas, na medida em que se
tornava cada vez mais notavel o aumento da oferta e do ensino de LA nas séries iniciais
(educacéo infantil e primeiros anos do ensino fundamental) em consideravel parte do cenario
educacional brasileiro.

A lingua inglesa é, hoje, um dos idiomas mais requisitados e um diferencial
determinante no mercado de trabalho. Portanto, € notorio o fato de o aprendizado dessa lingua
ter se tornado uma prioridade, ndo somente para 0s que pretendem ingressar no mercado de
trabalho, mas também para o0s pais que anseiam proporcionar aos seus filhos esse
conhecimento o mais cedo possivel. A necessidade de aprender mais de uma lingua cresce a
cada dia, e a busca por cursos que atendam o publico infantil é uma tarefa realizada por pais
preocupados com o futuro profissional de seus filhos. Nota-se, também, que a oferta de ensino
de uma LA para crianc¢as, principalmente da lingua inglesa, na cidade de Porto Alegre,
também é grande.

Especificamente em Porto Alegre — no que diz respeito a atual situacdo do ensino de
LA —, a maioria das escolas privadas oferece uma LA nos primeiros anos do ensino
fundamental. Existe, também, a oferta de ensino de LAs para o publico infantil por cursos
livres de linguas. Em contraponto, nas escolas municipais e estaduais o ensino de LA é
introduzido alguns anos depois. E possivel observar, entio, uma variacio existente na oferta
de ensino de LA para criancas na cidade de Porto Alegre e sua regido metropolitana.

Uma das lacunas existentes na formacdo do professor de LA € a falta de uma
discussdo sobre o ensino de LA para criangas (entre as faixas etarias de 3 a 5 anos e de 6 a 10
anos, pois sdo as idades idealmente correspondentes a das criancas que se encontram na
educacdo infantil e nos primeiros anos do ensino fundamental respectivamente) como foco de
atencdo dentro do curso de Letras, o que acaba resultando em uma formacdo docente

insuficiente para os professores que optam por trabalhar com o publico infantil. O curso de
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Pedagogia proporciona formacdo especifica sobre o desenvolvimento e a aprendizagem
infantil; porém, ndo oferece uma formacgdo em LA, pois ndo a tem por objetivo. O curso de
Letras, por sua vez, tem como objetivo a formacgdo de professores de linguas, materna e/ou
adicionais, mas o enfoque dado pelo curso concentra-se apenas nas teorias voltadas ao ensino
e aprendizagem de linguas a partir do 6° ano do ensino fundamental, conforme a legislagao
vigente.

A formacao de professores de LA com foco especifico para atender o publico infantil é
determinante para futuras praticas escolares devido a atual procura existente. Levando em
consideracdo que os cursos de licenciatura em linguas estrangeiras modernas ndo atendem a
tais necessidades de forma especifica, procuro, a partir deste trabalho, defender a importancia
da incluséo da discusséo sobre o ensino de LA para criancas dentro de disciplinas eletivas ou
alternativas que fazem parte do curriculo do curso de Letras. Assim, melhor preparacdo seria
dada ao professor de LA que opta por trabalhar com criancas. Acredito que todo professor
precisa ser autbnomo e reflexivo sobre sua prépria pratica docente, mas é, também, tarefa da
universidade estar atenta as necessidades dos alunos. O fato de néo existir enfoque no preparo
do professor que opta por ensinar ao ja referido publico fez com que eu buscasse nas
disciplinas do curso de Pedagogia alguns dos conhecimentos necessarios na area pedagogica,
a fim de saber e entender como trabalhar com criancas.

Neste trabalho, apresentarei minha motivacao para escrever sobre o atual ensino de
LA para criancas, levando em consideracdo a formacao inicial do professor de linguas
estrangeiras modernas que deseja trabalhar junto ao publico infantil e a falta de embasamento
tedrico e discussdes sobre essa pratica dentro do curso de Letras. Também procurarei mostrar
justificativas para o ensino de uma LA na educacdo infantil e primeiros anos do ensino
fundamental, bem como tentarei tracar um perfil e uma formacdo desejaveis aos professores
de LA para criancas, a fim de pensar uma formacao inicial que considere a crescente procura

pelo ensino de LA para criangas atualmente.
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2. O ENSINO DE LA PARA CRIANCAS NO BRASIL

Neste capitulo apresentarei o porqué do uso do termo “lingua adicional” (LA), e ndo
“lingua estrangeira” ou “segunda lingua” neste trabalho, bem como o que se entende por
educacao basica, educacdo infantil e ensino fundamental no contexto de ensino brasileiro.
Também procurarei mostrar algumas evidéncias sobre a procura e a oferta do ensino de LA
para criancas atualmente, o que dizem a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) e o0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs) sobre o ensino de LA, e o possivel motivo pelo

qual, cada vez mais cedo, os pais tém matriculado seus filhos em escolas de idiomas.

2.1 0 USO DO TERMO “LINGUA ADICIONAL”

Justifico o uso do termo “Lingua Adicional”, em vez de “Lingua Estrangeira” ou
“Segunda Lingua”, tendo as concepgdes de Schlatter e Garcez (2009) como referenciais
principais. Opto pelo termo “Lingua Adicional” por acreditar que seja o mais adequado para
expressar o ensino de outra lingua que ndo a materna. O termo de “lingua adicional” esta
ligado a ideia de acrescentar uma lingua a(s) outra(s) através das quais ja conseguimos nos
comunicar. Também se refere a nogdo de que se trata de uma lingua a mais, e que ndo importa
se essa lingua é segunda ou terceira em termos de aprendizagem (SCHLATTER e GARCEZ,
2009). Os Referenciais Curriculares do estado do Rio Grande do Sul (SCHLATTER e
GARCEZ, 2009) optam pela denominagao “lingua adicional” por muitos motivos; no entanto,
considero importante, entre eles, o fato de que o termo “adicional” enfatiza o acréscimo que o
ensino de uma lingua pode proporcionar ao individuo. Ou seja, ao aprender uma LA, o
individuo estabelece relagGes entre os novos conhecimentos assimilados na lingua-alvo e os
conhecimentos obtidos previamente, relacionando, assim, as linguas com as quais tem
contato.

Acredito que uma educacéo de qualidade precisa valer-se da sele¢do de conhecimentos
relevantes que incentivem mudancgas sociais e individuais. Visto que hoje muitos saberes
socialmente produzidos sdo veiculados em mais de um idioma, penso que o termo “lingua
adicional” seja o mais adequado para aquelas linguas das quais nos apropriamos para nos
informarmos e divulgarmos opinifes e cultura. Assim, apesar de, durante este trabalho, 0s

termos “lingua estrangeira” ¢ “segunda lingua” aparecerem em citaces de autores e
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pesquisadores, ndo farei diferenca entre um e outro termo ao me referir a outra lingua que ndo
a lingua materna, valendo-me sempre do termo “lingua adicional” para isso.

Apesar de os Referenciais Curriculares serem documentos voltados principalmente
para o ensino fundamental e para o ensino médio, conforme Art. 29 da LDB (BRASIL, 1996),
a educacdo infantil, bem como o ensino fundamental, fazem parte da Educacdo Basica.
Portanto, apesar de nao existirem documentos que formalizem o ensino de LA nessa etapa da
vida escolar, penso que o termo “lingua adicional” também pode ser usado para se discutir o

ensino de linguas na educacéo infantil.

2.2 EDUCACAO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL NO BRASIL

Entende-se por educacdo basica a primeira etapa do ensino escolar obrigatorio no
Brasil. A educacdo basica inclui trés etapas: a educacdo infantil (para criancas de zero a cinco
anos), o ensino fundamental (para alunos de seis a 14 anos) e o ensino médio (para alunos de
15 a 17 anos) (Art. 21, BRASIL, 1996). A LDB aponta que, na educagdo béasica, tanto a
crianca quanto o adolescente devem receber formacdo comum indispensavel para o exercicio
da cidadania. Ainda, um objetivo da educacdo basica é prover os meios necessarios para que
os alunos progridam profissionalmente e em estudos posteriores (ensino superior ou outras
modalidades educativas) (Art. 22, BRASIL, 1996).

Levar em consideracdo 0s objetivos da educacdo basica no Brasil faz-se necessario,
pois o0 ensino de LA para criancas a ser discutido neste trabalho ocorre em duas — a educagao
infantil e o ensino fundamental — das trés etapas que a constituem. Descrever separadamente o
que se entende por educacédo infantil e ensino fundamental, de acordo com a LDB e os PCNSs,
também se faz necessario, j& que sdo duas etapas com diferentes objetivos a serem
desenvolvidos.

Segundo o Art. 21 da LDB (BRASIL, 1996), a educacdo infantil é considerada a
primeira etapa da educacdo basica, e tem por objetivos ajudar no desenvolvimento fisico,
social e intelectual da crianga até os cinco anos de idade, com a finalidade de complementar a
acdo da familia e da comunidade (Art. 29, BRASIL, 1996). Sabemos que a crianca também
precisa ser cuidada, educada e estimulada durante o desenvolvimento de sua personalidade e
linguagem. Por isso, para criangas que se encontram nessa etapa, sdo recomendadas atividades

como contar historias, brincar, desenhar, pintar e cantar, entre outras.
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O ensino fundamental, por sua vez, também faz parte da educacdo bésica, conforme o
Art. 21 da LDB (BRASIL, 1996). Na se¢do Ill do Art. 32 da LDB consta que “o Ensino
Fundamental obrigatério, com duracdo de 9 (nove) anos, gratuito na escola publica, iniciando-
se aos 6 (seis) anos de idade, tera por objetivo a formagio bésica do cidadio, (...)” ' (BRASIL,
1996). Mais adiante, no pardgrafo 1°, consta que: “¢é facultado aos sistemas de ensino
desdobrar o Ensino Fundamental em ciclos”. Em Porto Alegre, segundo o site da Secretaria
Municipal de Educacdo (SMED), nas escolas municipais, 0 ensino fundamental de nove anos
“esta organizado em trés ciclos e visa a respeitar o ritmo, o tempo, as experiéncias e as
caracteristicas da faixa etaria dos alunos, facilitando a continuidade de suas aprendizagens
durante os trés anos de cada ciclo” (SMED, 2012). De acordo com dados oficiais, no primeiro
ciclo do ensino fundamental encontram-se criangas de 6, 7 e 8 anos; no segundo ciclo, pre-
adolescentes de 9, 10 e 11 anos; e no terceiro ciclo, adolescentes dos 12 aos 14 anos (SMED,
2012).

\ EDUCACAO INFANTIL
(0 -5 anos)

\
1° CICLO (6 — 8 anos)

EDUCAQAO > ENSINO FUNDAMENTAL
BASICA (6 — 14 anos) > 2°CICLO (9 - 11 anos)

3° CICLO (12 — 14 anos)

) ENSINO MEDIO
(15 - 17 anos)

Figura 1. Esquema de distribuicdo da idade esperada dos alunos de acordo com o nivel de escolarizacdo (SMED,
2012)

A LDB (BRASIL, 1996) determina em seu Art. 26 que “os curriculos do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio devem ter uma base nacional comum, a ser complementada,
em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida

pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela”

! Redac#o dada pela Lei de n° 11.274, DE 2006 — LDB (BRASIL, 1996).
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(BRASIL, 1996). E especificamente, no paragrafo 5° estd determinado que “na parte
diversificada do curriculo serd incluido, obrigatoriamente, a partir da 52 série, o ensino de pelo
menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficara a cargo da comunidade escolar,
dentro das possibilidades da institui¢io” > (BRASIL, 1996).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (BRASIL, 1998) de linguas
estrangeiras para o ensino fundamental, que sdo documentos que servem para auxiliar o
professor em sua pratica, citam as abordagens sociointeracional, cognitiva, afetiva e
pedagdgica como possiveis alternativas para o ensino/aprendizagem de uma LA. Esse mesmo
documento sugere que a instituicdo escolar adote uma visdo sociointeracional da
aprendizagem e da linguagem, de maneira que condicbes para o engajamento discursivo do
aluno sejam criadas durante todo o ano letivo, a fim de que suas habilidades comunicativas
(com énfase na compreensdo e na producdo de discursos orais e escritos) sejam
desenvolvidas. Esse documento que serve de referéncia para professor de LA atuar nos anos
finais do ensino fundamental, pois a inclusdo do ensino de uma LA antes do 6° ano do ensino
fundamental é totalmente facultativa. Ou seja, a liberdade para que este tipo de ensino
aconteca existe, mas nenhuma garantia € dada.

Ndo ha um documento oficial que justifique a auséncia do ensino de uma LA na
educacdo infantil e nos primeiros anos do ensino fundamental, e nem o porqué de se ensinar
uma LA somente a partir do 6° ano do ensino fundamental, e ndo do 1° ao 5° ano ou, até
mesmo, na educacdo infantil. Ao procurar algum documento curricular oficial sobre o
funcionamento de escolas de educacdo infantil bilingues (portugués/inglés) na cidade de Porto
Alegre, ndo consegui localizar nenhum registro ou parecer que regulamentasse o seu
funcionamento, diferentemente das cidades de Sd0 Paulo * e do Rio de Janeiro que possuem
pareceres a respeito do funcionamento dessas escolas. Perante a auséncia de uma
regulamentagdo a respeito deste ensino, questiono-me a respeito de como tais instituicoes de
ensino que se auto-intitulam bilingues estariam autorizadas e estruturadas ante os 6érgaos
publicos nos niveis municipal, estadual e federal.

Lembro, entdo, que a falta de pareceres oficiais a respeito do ensino de uma LA na

educacao infantil e nos primeiros anos do ensino fundamental tem como consequéncia, até o

Z Desde 2005, a duragdo de nove anos para o ensino fundamental foi determinada pela lei n° 11.114, embora a
LDB de 1996 continue valendo como lei oficial vigente. Assim, a crianca ingressa no ensino fundamental aos 6
anos de idade, e ndo mais aos 7, e conclui esta etapa escolar aos 14 anos, ou seja, no 9° ano (Disponivel no site
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/19394.htm).

® Parecer sobre o funcionamento de escolas de educagdo infantil bilingues na cidade de S&o Paulo disponivel no
site da prefeitura da cidade:
http://lwww.prefeitura.sp.gov.br/cidade/secretarias/educacao/cme/pareceres/index.php?p=968 acesso em
15/01/2013.
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momento, a falta de parametros oficiais que sejam especificos para tal ensino. Isso acaba,
talvez, por comprometer o trabalho de ensino-aprendizagem de LA para criancas que tem sido
desenvolvido em escolas de educacdo infantil, cursos livres e escolas particulares, apesar de
sua nao obrigatoriedade. A falta de respaldo por parte da legislagdo para o ensino de LA para
criancas o compromete, visto que diretrizes bem embasadas e objetivos de ensino claros sdo
condi¢des fundamentais para o sucesso na aprendizagem (CAMERON, 2001).

Ciente da existéncia de saberes especificos sobre a pratica docente referente a
educacdo infantil e primeiros anos do ensino fundamental, acredito que metodologias e teorias
especificas referentes ao ensino infantil poderiam ser mais discutidas dentro do curso de
Letras. Assim, o professor de LA que opta por trabalhar com criangas teria um maior
embasamento tedrico sobre pedagogia, a0 mesmo tempo em que a sua formagdo como

professor de LA se consolida.

2.3 O ENSINO DE LA PARA CRIANCAS

O ensino de LA para criancas € uma realidade. A quantidade de escolas de educacao
infantil, de escolas particulares e de cursos livres que oferecem o ensino de LA para criancas
encontra-se em constante expansdo. O numero de pais que optam por matricular seus filhos,
ainda criancas, em escolas que oferecem o0 ensino de uma LA, especialmente da lingua
inglesa®, tem aumentado constantemente.

Tomando como exemplo a cidade de Porto Alegre, é notavel o oferecimento do ensino
de LA para crian¢as e sdo varias as modalidades oferecidas aos pais interessados: escolas de
educacao infantil e de ensino fundamental que oferecem aulas de lingua inglesa dentro de
suas grades curriculares, dentre elas algumas que inclusive autointitulam-se escolas bilingues,
cursos especificos para criangas em escolas de idiomas e, ainda, pelo menos uma escola
internacional, que possui curriculo bilingue, mas que funciona dentro das normas exigidas
pelo nosso pais. E importante lembrar, entdo, que as opgdes citadas de ensino de LA para
criangas estdo disponiveis na esfera do ensino privado, ja que, conforme as politicas oficiais

de ensino de LA, tal ensino deve ser introduzido obrigatoriamente no ensino fundamental

4 , . . . .

De acordo com os PCNs de lingua estrangeira para o terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental (BRASIL,
1998, p. 23), a incluséo da lingua inglesa no curriculo se daria em func@o do poder e da influéncia da economia
norte-americana e pelo fato de o inglés ser, atualmente, a lingua mais usada no mundo dos negocios.
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apenas a partir do 6° ano em escolas estaduais e a partir do 4° ano em escolas municipais,
respectivamente no Rio Grande do Sul e em Porto Alegre (ver secdo 2.2 deste trabalho).

Com base em levantamento realizado (através do contato direto com escolas e
profissionais da educacdo) para este trabalho sobre algumas escolas de idiomas, escolas
particulares e escolas de educacdo infantil que oferecem o ensino da lingua inglesa para

criangas, em Porto Alegre, foram obtidas as seguintes informagdes:

Escolas de | a partir | apartir | apartir | apartir | apartir | apartir | apartir
idiomas de 2anos | de 3| de 4 | de 5| de 6| de 7 | de 8 anos

anos anos

CALI

Yazigi Internexus

Cultura Inglesa

Quatrum

Wizard

CCAA

Porto Idiomas

Tabela 1. Escolas de idiomas em Porto Alegre em relacdo a idade de inicio da oferta de cursos de LA

Quanto ao ensino da lingua inglesa para criancas em escolas particulares, eis uma

pequena amostra da sua oferta na cidade de Porto Alegre:

Escola a partir de | a partir de | a partir de | a partir de | a partir de
2 anos 3 anos 4 anos 5 anos 6 anos

Colégio Salesiano Dom Bosco

Colégio Provincia de S&o Pedro
Colégio Anchieta

Colégio Leonardo da Vinci
Colégio Marista Champagnat
Colégio La Salle S&o Jodo
Colégio Farroupilha

Colégio Jodo Paulo Il

Colégio Sevigné

Tabela 2. Escolas regulares privadas em Porto Alegre em relacéo a idade de inicio da oferta de ensino de LA
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Conforme previsto na legislacdo (BRASIL, 1996) e de acordo com entrevista realizada
oralmente em 14 de setembro de 2012 com a inspetora da 1 Coodenadoria Regional de
educacéo, lara Uranga, o ensino de uma LA nas escolas estaduais comeca a fazer parte do
curriculo somente a partir do 6° ano do ensino fundamental. Nas escolas municipais esse
ensino é introduzido a partir do 4° ano do ensino fundamental, ou seja, a partir do Il ciclo
desta etapa escolar °.

Por fim, para que sirvam de amostra para a crescente oferta e procura do ensino de LA
nas escolas particulares de educacdo infantil, em Porto Alegre temos, pelo menos, treze:
Amiguinhos da Praga, Aqui eu Fico, Arte Carinho, Baby House, Brilho de Sol, Carrossel,
Despertar, Doce Mel, Geracdo Crianca, Janelinha, Patotinha, Pequeninos e Projeto Vida. Vale
mencionar que o tempo de duragdo das aulas de LA, bem como a frequéncia das aulas, as
abordagens e os métodos utilizados, a formacdo do professor que ministra essas aulas e a
partir de que idade o ensino é oferecido as criancas variam de escola para escola.

Assim, tendo sido feito o levantamento parcial e através do contato direto com escolas
e profissionais da educagéo sobre a oferta de ensino de LA atualmente nas escolas em Porto

Alegre, proponho uma discusséo sobre alguns dos objetivos do ensino de LA para criangas.

2.4 POR QUE COMECAR MAIS CEDO?

Apesar de ndo estar previsto na legislacdo, o0 motivo da crescente oferta e procura pelo
ensino de LA para criangas deve-se ao fato de muitos pais e educadores acreditarem na
facilidade e na naturalidade que a crianga possui para adquirir um novo idioma estando

exposta a ele. Para Cameron (2001),

children are taught foreign languages in state education systems and in growing
private sector organizations. Governmental reasons for lowering the age of starting
to learn a foreign language usually include the desire to improve national standards
in foreign language use; parents likewise often believe that children will benefit
(CAMERON, 2001, p. 243-244).

A partir da afirmacdo de Cameron (2001), ressalto a confianga por parte dos pais de
que quanto mais cedo a crianga comecar a aprender uma nova lingua, mais ela serd

beneficiada com isso. Garcia (2009), em seu estudo sobre o ensino da lingua inglesa para

® Informag&o disponivel no site da Secretaria Municipal de Educagdo (SMED):
http://mwww2.portoalegre.rs.gov.br/smed/default.php?reg=2&p_secao=33 acesso em 16/01/2013.
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criancas no Brasil, procurou analisar o discurso da midia sobre o ensino de LA para criangas,
especialmente da lingua inglesa, com a finalidade de saber mais sobre os elementos do
interdiscurso que o permeiam e os dizeres que abracam sua existéncia.

De acordo com essa pesquisadora, a globalizacdo impde uma demanda por exceléncia
e impde produtividade maxima — 0 que gera o0 discurso da “qualidade total” aplicada a
educacao —, impulsionando a busca pela aprendizagem da lingua inglesa cada vez mais cedo.
Assim, pensar que o inicio da aprendizagem de uma LA ainda na infancia garante a crianca

um futuro no mercado de trabalho implica que

o lugar da crianca parece estar alinhado ao lugar do proletario, que se submete as
regras do mercado, se internacionaliza. [...] A crianca existe no futuro, como
trabalhador, como competidor, como concorrente que deve se destacar por suas
habilidades, e preparar-se desde muito cedo (GARCIA, 2009, p. 8).

Esse pensamento parece constituido em um discurso acerca da globalizacdo e da alta
competitividade presente no mercado de trabalho, o que, talvez, explicaria a grande oferta e
procura do ensino de LA para criangas atualmente. Assim, “a tensdo presente no processo de
globalizacdo e a urgéncia do acesso a LE [seria uma] consequéncia da ldgica desse novo
mercado [que] cria nos pais grande ansiedade quanto ao lugar que seus filhos ocupardo no
mercado futuro de trabalho” (GARCIA, 2009, p. 12).

Eis que surge, entdo, a grande demanda do ensino de uma LA (mas principalmente da
lingua inglesa) para o publico infantil, uma questdo que pode ser muito mais mercadologica
do que pedagdgica em sua esséncia. Ha teorias (BROWN, 2001) que defendem o ensino de
uma LA ainda durante os primeiros anos de vida da criancga, e essas teorias vao ao encontro da
crenga de muitos pais sobre beneficios e resultados que essa aprendizagem pode oferecer aos
seus filhos futuramente. A exemplo disso, uma aquisicao fonética que seja bastante proxima
da de um nativo. Brown (2001, p. 86) alega que, de acordo com a crenca popular, a crianca é
um aprendiz que necessita de menos esfor¢co que um adulto ao aprender uma LA e, por isso,
tem chances de ser mais bem sucedida nessa aprendizagem.

Ao que parece, portanto, o ensino da lingua inglesa para criangcas parece ter por
consenso assegurar a crianga um futuro no mercado de trabalho. Desde que a LDB de 1961
retirou a obrigatoriedade do ensino de LA do ensino basico e deixou a cargo dos estados
optarem pela sua inclusdo nos curriculos escolares, a procura pelo aprendizado de uma LA,

principalmente da lingua inglesa, aumentou consideravelmente, e é notério o crescente
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namero de cursos livres e diferentes métodos para se aprender essa lingua, com base na
intensificacdo do senso comum de que nédo se aprende uma LA nas escolas regulares.

De acordo com os PCNs para o0 ensino médio:

0 que tem ocorrido ao longo do tempo é que a responsabilidade sobre o papel
formador das aulas de Linguas Estrangeiras tem sido, tacitamente, retirada da escola
regular e atribuida aos institutos especializados no ensino de linguas. Assim, quando
alguém quer ou tem necessidade, de fato, de aprender uma lingua estrangeira,
inscreve-se em cursos extracurriculares, pois ndo se espera que a escola média
cumpra essa funcdo (BRASIL, 2000, p.26).

Entdo, em busca de um ensino de melhor qualidade, muitos pais procuram em cursos livres e
escolas de idiomas, ou até mesmo através de professores particulares, garantir que seus filhos
aprendam uma LA mais cedo e que esse ensino tenha mais qualidade do que o ensino
oferecido nas escolas regulares. No entanto, pais de classes menos privilegiadas ndo possuem
recursos suficientes para proporcionar a mesma oportunidade de aprendizagem aos seus
filhos, que por sua vez acabam por continuar & margem desse conhecimento tdo requisitado
atualmente. Mais adiante, nesse mesmo documento, é reconhecida a importancia do ensino e
da aprendizagem de uma LA na formacdo do individuo. Importancia esta reconhecida pela

funcé@o que o ensino médio possui, de formar cidaddos para o mercado de trabalho. Assim,

evidentemente, é fundamental atentar para a realidade: o Ensino Médio possui, entre
suas fungdes, um compromisso com a educacdo para o trabalho. Dai ndo poder ser
ignorado tal contexto, na medida em que, no Brasil atual, é de dominio publico a
grande importancia que o inglés e o espanhol tém na vida profissional das pessoas
(BRASIL, 2000, p.27).

Acredito que o ensino de LA desde a infancia contribui ndo sé para a familiaridade da
crianca com o conteldo, mas também com a necessidade de aprofundamento necessaria no
ensino médio. O ideal seria que, em todas as disciplinas, o ensino fosse se aprofundando ao
longo da vida escolar e fosse pleno ao fim do ensino medio. Mas ndo € isso que acontece
atualmente, bem como ndo é somente 0 ensino de LA que deixa a desejar nas escolas. Por
causa do nivelamento desigual ocasionado pela diferenca de oportunidades financeiras entre
as familias, tanto o conteido de LA como o contetdo das outras disciplinas no ensino médio
ndo sdo aprofundadas o suficiente e falham em preparar os individuos para 0 mercado de
trabalho. Especificamente com relacdo ao ensino de LA, as poucas horas de exposi¢do a
lingua-alvo, bem como o ensino centralizado na gramatica e 0 mau uso do material didatico

especifico para as diferentes faixas etarias contribuem para essa falta de aprofundamento. Para
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que o ensino de LA desde a infancia seja eficiente € necessario que haja continuidade no
processo de aprendizado.

Outro fator importante é o fato de que o objetivo de aprender uma LA envolve ndo
apenas a instrumentalizacdo do aluno em outra lingua (ou seja, que o aluno possa utilizar essa
ferramenta comunicativa), mas também o desenvolvimento de novos aprendizados a partir
desse conhecimento, através da LA. Quando o aprendizado se aprofunda em conjunto com o
desenvolvimento da crianca, é mais facil para esse aluno agir com autonomia no seu préprio
processo de aprendizagem, a medida que atinge a maturidade.

No cenario atual da educacdo brasileira, sabemos que é dificil alcancar o tipo de
ensino descrito acima. Dai a importancia de regularizar diretrizes pedagogicas para esse tipo
de ensino, visto que o ensino de uma LA na infancia deve ser socialmente justificavel. Por
isso, faz-se necessario um respaldo na legislacdo para esse ensino, para que ele possa cumprir
sua funcdo de maneira eficiente, trazendo beneficios reais a crianca, em vez de somente dar-
Ihe mais uma responsabilidade escolar que ndo va auxiliar no aprendizado de conteidos
futuros.

Os PCNs e Os Referenciais Curriculares do Rio Grande do Sul (SCHLATTER &
GARCEZ, 2009) reforcam que o verdadeiro propdsito de se aprender uma LA baseia-se em
que esse aprendizado proporcione releituras da realidade do aluno para que ele possa, através
de outra lingua e do conhecimento do outro, conhecer a si mesmo. Para tanto, o aluno que se
constitui cidadao, em um mundo globalizado, necessita de ferramentas que sirvam de acesso a
bens sociais, econémicos ou culturais que sdo oferecidos pela sociedade. Uma LA tem como
papel ser uma dessas ferramentas que permitem ao aluno ampliar sua visdo de mundo e nele
atuar. E reconhecido, assim, que a aprendizagem de uma LA possibilita ao aprendiz a
aproximacao de outras culturas e permite sua integracdo no mundo globalizado.

A esse respeito, Schlatter e Garcez (2009) pensam que a lingua inglesa, por ser uma
lingua que é mais utilizada (quantitativamente) internacionalmente do que nos paises de sua
origem, ndo é mais um dominio apenas de seus falantes nativos. No entanto, ndo é esse 0
pensamento de todos. Alguns pais, alunos e outros usuarios da lingua inglesa ainda acreditam
na busca de fluéncia na lingua-alvo, tendo a expectativa de, com o ensino desde a infancia, vir
a atingir o nivel linguistico de um falante nativo.

No estudo de Pires (2001) sobre o ensino da lingua inglesa na educac¢do infantil,
algumas vantagens e desvantagens sdo apresentadas para quando esse ensino ocorre antes dos
seis anos de idade. A autora indica os aspectos que dizem respeito a facilidade de fluéncia e

de pronuncia na lingua alvo como vantagens — aspectos que podem ser questionados, uma vez
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que o objetivo do ensino de linguas ndo mais deve apenas almejar atingir a pronuncia de um
falante nativo. Outros sdo 0s objetivos a serem buscados no mundo de comunicacdes
globalizadas, e é importante ressaltar que atingir a fluéncia de um falante nativo ndo precisa
ser 0 Unico objetivo de comecar o ensino de LA na infancia. Com a internacionalizacao,
principalmente da lingua inglesa, a pronincia vem se tornando um ponto cada vez menos
prioritario no ensino de LA.

O ensino de LA precisa estar atrelado ao seu papel formador e seu objetivo precisa
levar em consideracdo o desenvolvimento intercultural da crianca para que seja inserido na
educacdo infantil e nos primeiros anos do ensino fundamental de maneira significativa.
Cameron (2001) ressalta que o ensino de LA para criangas, além de promover o
desenvolvimento linguistico, precisa contribuir para o desenvolvimento sociocultural, fisico,
afetivo e intelectual. Assim, acredito que o papel formador do ensino de uma LA estd
fortemente ligado a sua capacidade de propiciar a crianca o seu desenvolvimento integral.

O papel que o aprendizado de uma LA possui nas séries iniciais é o de auxiliar nas
relacbes sociais e culturais da crianca desde cedo, possibilitando um desenvolvimento
intelectual mais solido. 1sso aconteceria através do aspecto cultural que uma LA possui dentro
do curriculo escolar — o objetivo de desenvolver tanto as potencialidades individuais quanto
coletivas de cada individuo. O ensino de uma LA proporciona, como mencionado
anteriormente, o estimulo ao desenvolvimento da autonomia da crianca, para que nela possa
desenvolver-se o sentimento de seguranca no que diz respeito as suas proprias capacidades.

A contribuicdo da aprendizagem de uma LA, portanto, vai além da instrumentalizacdo
linguistica, consiste em ampliar o horizonte de comunicacdo do educando para além de sua
prépria comunidade linguistica restrita. Isso significa fazer com que ele compreenda que na
utilizacdo de qualquer linguagem existe uma heterogeneidade que é social, contextual,
historica e cultural. A aprendizagem de uma LA serve como resposta as necessidades sociais e
individuais da crianca, pois além de promover sua participacdo social também a prepara para
a sua inser¢do no mercado de trabalho.

Acreditando no ensino de uma LA como uma ferramenta para a formacdo da crianca
como cidaddo, pensa-se na promog¢do da sua autoestima; a crianca, desde cedo, comeca a
valorizar o que produz tanto individualmente quanto em grupo. Ao aprender uma ou mais
LAs, a convivéncia em grupo também ¢é favorecida, jA que é proporcionada a crianca a
oportunidade de interagir de diversas maneiras e de aprender a conviver tanto dentro de seu
préprio idioma como no outro. Quando, no ensino de uma LA, identidade e igualdade sdo

consideradas, esse ensino pode desempenhar um papel importante no desenvolvimento da
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crianga: “(...) ndo ¢ s6 um exercicio intelectual de aprendizagem de formas estruturais (...), €
sim, uma experiéncia de vida, pois amplia as possibilidades de se agir discursivamente no
mundo” (BRASIL, MEC, 1998, p. 38).

De acordo com Rajagopalan (2003, p. 70), o verdadeiro propdsito do ensino de linguas
é a formacao de sujeitos que sejam capazes de interagir com pessoas de outras culturas, com
modos diferentes de agir e de pensar. O sujeito, ao interagir com diferentes culturas, amplia
seus horizontes e acaba desenvolvendo uma consciéncia do outro. Assim, o ensino de LA
possui o papel de auxiliar na formacédo de cidaddos criticos e autbnomos, que terdo capacidade
para atuar com competéncia e responsabilidade no meio em que se inserem.

Nesse sentido, a vantagem de comecar esse ensino mais cedo passa pelas diferentes
possiveis abordagens ao longo da vida escolar do aluno. Ao passo que um adulto tem plenas
condicdes de aprender uma LA, a crianga tem a possibilidade de aprender via LA. Isso
enriquece o processo e facilita e amplia o entendimento da crianga acerca dos diferentes focos
que a linguagem pode ter nas relagbes interpessoais faladas e escritas em contextos de
interacdo genuina, como os do mercado de trabalho, por exemplo.

Schlatter e Garcez (2009) apontam a importancia do papel do ensino de LA para a
formacdo de cidaddos. De acordo com o0s autores, deve-se partir do principio de que a
aprendizagem de LAs é, de todos, um direito, e que esse ensino é importante para a formacéo

do individuo. Por meio do ensino de LA os alunos terdo a capacidade de:

compreender melhor a sua prdpria realidade e aprender a transitar com desenvoltura,
flexibilidade e autonomia no mundo em que vivem e, assim, serem individuos cada
vez mais atuantes na sociedade contemporanea, caracterizada pela diversidade e
complexidade cultural (SCHLATTER e GARCEZ, 2009, p. 127).

Os Referenciais Curriculares do Estado do Rio Grande do Sul (SCHLATTER e
GARCEZ, 2009), como vimos, séo diretrizes voltadas para o ensino fundamental e para o
ensino médio. Esses referenciais tém também pontos em comum com o0s da Secretaria
Municipal de Educacdo (SMED) (que apresenta os objetivos gerais para a educacédo infantil,

baseados nos PCNs para a educacao infantil). Dentre tais objetivos comuns, temos:

. desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de forma cada vez mais
independente, confiante em suas capacidades e com percepcdo de suas limitacdes;
. estabelecer vinculos afetivos e de troca entre adultos e criancas, fortalecendo

sua autoestima e ampliando gradativamente suas possibilidades de comunicacéo e
interacdo social;

. demonstrar atitudes, estabelecer e ampliar cada vez mais as relacfes sociais,
aprendendo aos poucos a articular seus interesses e pontos de vista, interagindo com
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os demais, respeitando a diversidade e desenvolvendo atitudes de ajuda e
colaboragdo;

. utilizar as diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e escrita)
ajustadas as diferentes intencdes e situaces de comunicacdo, de forma a
compreender e ser compreendido, expressar suas ideias, sentimentos, necessidades e
desejos e avancar no seu processo de construcdo de significados, enriquecendo cada
vez mais sua capacidade expressiva;

. conhecer algumas manifestacdes culturais, de interesse, respeito e
participacdo, valorizando a diversidade (SMED, 2012).

Apesar de entender as inimeras dificuldades da implementacdo de um ensino de LA
voltado para esses objetivos, é importante levar em consideracdo que esse ensino ja acontece
em escolas de educacdo infantil e nos primeiros anos do ensino fundamental, ainda que
essencialmente em contexto de ensino privado. Como professora de LA para criancas,
considero importante tentar entender o atual contexto em que se insere essa area de ensino e
questionar sempre quais caminhos deve-se buscar percorrer, a fim de desenvolver as
potencialidades dos alunos. Com o0 uso mais intenso das novas tecnologias e a grande procura
pelo ensino de LA para criancas, um posicionamento mais critico acerca de como realizar esse
trabalho € requerido pelo contexto de ensino por parte de todos que estdo nele envolvidos.

As criancas, cada vez mais cedo, tém tido acesso a lingua inglesa através de programas
de TV, musica, filmes, video games, jogos de computador, Internet, etc. No entanto, existe,
ainda, uma parcela de criancas em nossa sociedade que, além do acesso restrito a esse tipo de
conteddo, ndo tem sequer a garantia de acesso a um ensino que seja voltado para o
desenvolvimento dessas habilidades. Esta segunda afirmacdo adquire, entdo, carater de
exclusdo social, sobretudo em um contexto de crescimento econdmico que deveria incluir,
entre outros avancos decorrentes do acesso facilitado a aquisicio de bens (como
computadores com acesso a Internet e televisdo a cabo), propostas para a promoc¢do da

inclusdo digital.

Computers and the Internet are changing the possibilities for language learning. As
yet, little impact has been made on classroom practice, but outside school, student’s
lives are more and more likely to involve the use of information technology. If
students are not to feel that they walk back through time when they enter the
classroom, we must be open to new ways of using computers, videos, and tools not
yet invented, so that what and how we teach in school meshes into their lives
(CAMERON, 2001, p. 244).

Apesar de a importancia do ensino de uma LA ser reconhecida em todos os setores da
nossa sociedade, as politicas educacionais ndo garantem a qualidade da sua inser¢do nas
nossas escolas. Vale lembrar, também, que o processo de aprendizagem de uma LA é

complexo. Esse processo envolve muitas variaveis e, principalmente, ele ndo ocorre de
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maneira automatica. Durante a docéncia, o professor de LA para criangas se depara com
muitos problemas, duvidas e questionamentos, além da pressdo por resultados por parte dos
pais que estdo ansiosos para ouvir seus filhos falando na lingua-alvo. Existe, ainda, a
dificuldade do professor em lidar com a curta duragdo das aulas, que normalmente acontecem
uma ou duas vezes por semana, variando entre 30 minutos e uma hora cada aula,
aproximadamente, salvo algumas exce¢bes (como, por exemplo, escolas que possuem
curriculo bilingue, escolas internacionais, etc.).

O ensino de uma LA para criancas, em especial a lingua inglesa, é oferecido de
maneiras distintas por escolas regulares de ensino publico e privado, escolas de educacdo
infantil e cursos livres. Pires (2004) afirma que as escolas estdo terceirizando seus servicos,
ou seja, contratando empresas particulares para ministrar as aulas de LA. Tambéem de acordo
com Pires (2004), os professores de LA saem das universidades preparados para ensinar
adolescentes e adultos e, na maioria das vezes, ndao possuem conhecimento pedagdgico
especifico para ensinar criancas e/ou lidar com o publico infantil. Pires (2001) e Lee (2009)
chamam a atenc¢do para o fato de existirem poucos professores de lingua inglesa qualificados
para ensinar diferentes faixas etarias. Ambos ressaltam que, em alguns contextos, o plano de
ensino elaborado e a qualificacdo (competéncia e proficiéncia linguistica) do professor de
lingua inglesa discordam.

Pires (2001) aponta ainda duas problematicas com relagdo as desvantagens do ensino
de lingua inglesa para criangas. A primeira problematica esta ligada ao fato de ndo existirem
muitos materiais didaticos na LA direcionados para criancas que ainda ndao foram
alfabetizadas. A segunda, como dito anteriormente, refere-se a falta de professores com
formacdo qualificada para o ensino de lingua para esse publico especifico. De acordo com a
autora, i1sso ocorre porque, de um lado, a maioria dos professores que se forma para ensinar
linguas ndo possui 0s conhecimentos necessarios e peculiares da educagdo infantil; por outro
lado, os professores que se formam com conhecimentos e experiéncia na educacéo infantil, na
maioria das vezes, tém conhecimentos limitados em lingua inglesa. Pires (2001), entdo, chega
a conclusdo de que seria “menos arriscado” nao ensinar uma LA ainda na infancia do que ter
aulas ministradas por profissionais que ndo sejam qualificados para tal.

Nesse sentido, o fato de existir uma grande procura pelo ensino de LA para criancas,
mas de ndo haver profissionais capacitados para atuar em tal mercado de trabalho, traz uma
reflexdo importante: professores sem a formacdo necessaria para ensinar uma LA e sem o
minimo conhecimento sobre como lidar com criangas podem ter impacto direto sobre a

motivacdo das criangas e, consequentemente, sobre a aprendizagem de linguas. Acredito que
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comecar a aprender uma LA desde a educacéo infantil pode oferecer beneficios potenciais as
criangas; no entanto, sem conhecimento sobre a real formacdo de quem esta atuando nessa
area, 0 sucesso dessa aprendizagem ndo estara garantido. Mesmo sem sistematizacdo dos
critérios de selecdo desses professores, a pratica de ensino de LA vem sendo desenvolvida;
entdo, quais seriam o perfil e a formacao desejaveis aos professores de LA para criancas?

O ensino de LA na infancia requer metodologia especifica, preparo do professor e
tempo habil para a aprendizagem. Em contrapartida, os pais procuram resultados imediatos,
muitas vezes sem consciéncia da totalidade do processo. Acho importante ter em mente que
comecar mais cedo ndo necessariamente implica em acelerar ou facilitar o aprendizado, mas
em enriquecé-lo. O ensino de uma LA para criangcas pode proporcionar a construcdo de um
caminho comunicativo pelo qual elas podem ser capazes de transmitir e assimilar o
conhecimento do mundo em que vivem através de mais de um idioma. Apesar das
dificuldades visiveis na realizacdo do ensino de LA na infancia, acredito que valha a pena
comecar este processo mais cedo, ja nos primeiros anos do ensino fundamental ou, até
mesmo, na educacdo infantil, desde que levando-se em conta os aspectos especificos que tal

pratica requer.
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3. ASPECTOS TEORICOS

Antes de tentar tracar uma formacao e um perfil que sejam desejaveis aos professores
de LA para criancas, é importante discutir quest@es relacionadas a alguns conceitos, aspectos
e metodologias referentes a tal pratica de ensino. Portanto, neste capitulo apresentarei alguns
estudos acerca da escola bilingue no Brasil, das vantagens de se aprender uma LA cedo, do

que se entende por periodo critico e da metodologia referente ao ensino de LA para criangas.

3.1 O ENSINO BILINGUE E A ESCOLA BILINGUE NO BRASIL

O bilinguismo é um fendmeno muito presente atualmente em nossa sociedade: muitas
pessoas conseguem se comunicar em mais de uma lingua; na maioria das vezes em duas
linguas, embora com diferentes graus de proficiéncia. Deixando de lado questBes conceituais,
que fogem ao proposito deste trabalho (mas que acredito serem essenciais para pesquisas
sobre 0 assunto), procuro nesta parte do trabalho expor, de acordo com alguns pesquisadores,
algumas consequéncias do bilinguismo para individuo e, portanto, para a sociedade.
Conforme Lightbrown & Spada (2006):

early childhood bilingualism is a reality for millions of children throughout the
world. Some children learn multiple languages from earliest childhood; others
acquire additional languages when they go to school. The acquisition and
maintenance of more than one language can open doors to many personal, social,
and economic opportunities (LIGHTBROWN & SPADA, 2006, p. 25).

Antes de discorrer sobre as vantagens do bilinguismo é importante ressaltar que
pesquisas nessa area, no Brasil, especialmente, sdo muito recentes. A insercdo de escolas
bilingues em nosso pais parece ser mercadoldgica em esséncia. A forte crenca de que a LA
ensinada pelas escolas regulares ndo é suficiente e a necessidade atual de possuir esse
conhecimento fez com que crescesse a procura por cursos livres que complementassem essa
aprendizagem para que a crianga ou o adolescente desenvolvessem capacidade comunicativa
em uma LA, capacidade que a escola regular, segundo essa crenca popular, ndo da conta de
desenvolver (MARCELINO, 2009).

Percebendo a grande procura pelos cursos livres, algumas escolas particulares
comecaram a terceirizar o ensino de LA, na tentativa de buscar mais qualidade para tal ensino

(MARCELINO, 2009). Entdo comecam a surgir escolas que tém como proposta um ensino
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bilingue, que une as duas competéncias requeridas pelos pais: aquela da escola regular,
voltada para a formagao e para a educacdo do individuo, bem como aquela buscada antes nos

cursos livres: a aprendizagem de uma LA.

Neste contexto, surgem as escolas bilingles, que se propdem, inicialmente, a unir as
duas competéncias: a da escola regular, voltada para educacdo e formacgdo do
individuo; e do instituto de idiomas, voltado para o ensino do idioma, com enfoque
no desenvolvimento lingiistico. H&, entretanto, uma diferenga essencial na
abordagem do ensino do idioma, ao se comparar o0 ensino de inglés nos dois
contextos. Na escola bilingle, a lingua inglesa é um veiculo, 0 meio através do qual
a crianca também se desenvolve, adquire e constréi conhecimento e interage e age
sobre 0 meio (MARCELINO, 2009, p. 10).

Marcelino (2009) insere a escola bilingue no lugar de desenvolvimento natural das
escolas regulares. Ele também defende o ensino bilingue e ressalta que dificuldades sdo

encontradas em qualquer contexto de ensino:

O bilingtiismo, em si, € um fendmeno prioritariamente positivo, e aspectos negativos
podem estar presentes independentemente de a crianga se encontrar em um ambiente
bilingiie. E importante lembrar que todo aprendiz é passivel de possiveis limitacdes
de desenvolvimento, como dificuldades em lidar com o curriculo escolar.
Dificuldades com linguagem, alfabetizagdo, ou mesmo de personalidade podem
emergir como resultado de fatores alheios ao fato de a crianga estar em um contexto
de educacdo bilinglie, posto que tais dificuldades também se encontram em
contextos monolingiies (MARCELINO, 2009, p. 12).

A fim de relacionar bilinguismo e a aquisi¢cdo de uma LA, tomarei como referéncia o
estudo de Marcelino (2009). De acordo com o autor, existem diferentes tipos de bilingues.
Considerarei 0 bilingue consecutivo de infancia®.(MARCELINO 2009), pois ele acredita que
este tipo de bilingue é o encontrado nas escolas bilingues no Brasil. Marcelino (2009) aponta
como caracteristica principal desse tipo de bilingue a exposi¢do precoce a uma LA, o que

ofereceria vantagens linguisticas como, por exemplo,

(M a possibilidade de uma aquisicdo diferenciada ' dos sons da lingua,
resultando em uma possivel pronincia melhor.

® «Este aprendiz desenvolve a L2 em um contexto onde a lingua é utilizada como veiculo de comunicagio, forma
de constituicdo e de obtengdo de conhecimento. A lingua (L2) ndo € utilizada apenas como o0 objeto de estudo
em si, mas passa a ser, em grande parte, a lingua de instrucdo também. O contexto em que o aprendiz esta
inserido, no entanto, é constituido de brasileiros, e, portanto, menos favoravel para o uso de L2 todo o tempo,
especialmente em momentos de interagdo entre as criancas e pré-adolescentes.” (MARCELINO, 2009, p. 6) A
diferenca seria, hipoteticamente, de acordo com Marcelino (2009), a sua habilidade superior & de um bilingue
consecutivo adulto, no que diz respeito a fatores como idade de exposicdo, tempo de exposicdo e tipo de
exposi¢do (MARCELINO, 2009).

" O autor vislumbra isso como uma possibilidade para esse tipo de bilingue, ja que a aquisicdo diferenciada s6
aconteceria dependendo do tipo de exposicdo a qual o aprendiz é exposto e sua habilidade de absor¢do
(MARCELINO, 2009).
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(i) a possibilidade de uma aquisicdo diferenciada das estruturas linguisticas
ligadas a propriedades da lingua (MARCELINO, 2009, p. 13).

Em seu estudo, Marcelino (2009) considera que para que o desenvolvimento da lingua
ocorra em uma instituicdo bilingue o contexto linguistico ideal é tdo importante quanto todo o
planejamento pedagodgico de uma escola. Em outras palavras, o autor salienta que a exposi¢do
a lingua seja ampla, mas que ndo se pode esquecer o planejamento escolar e os contetidos a
serem desenvolvidos.

Em nosso pais, atualmente, muitas escolas bilingues pensam que expor as crian¢as a
lingua-alvo basta e que, assim a aquisi¢do ocorre naturalmente. As necessidades na aquisicao
de uma LA sdo bem diferentes do que a aquisi¢do da lingua materna e elas ndo acontecem da
mesma maneira. Nas escolas aqui no Brasil, a crianca € comumente exposta ao inglés
internacional conforme falado por brasileiros, que por sua vez, contém estruturas que refletem
a influéncia do portugués sobre a lingua-alvo. Para Marcelino (2009), seria necessario que “a
crianca fosse exposta a todas as gamas de propriedades presentes na lingua conforme a

lingua-alvo prevé”. Segundo ele,

isso pode ser feito por um professor (nativo ou ndo) que desenvolva seu trabalho de
ensino amparado e observante dos conteidos linguisticos que oferecem a crianca o
input para que a possibilidade de um desenvolvimento de uma graméatica completa e
complexa exista (MARCELINO, 2009).

Mais uma vez, ndo acredito que o ensino de LA deva visar somente atingir a prondincia
de um falante nativo. Acredito, no entanto que outros beneficios podem ser oferecidos a
crianca atraves desse ensino. De acordo com Bialystok (2009), a obrigacdo de controlar a
atencdo para um sistema especifico em um contexto de sistemas competitivos e ativados é a
particularidade que diferencia os individuos bilingues dos individuos monolingues. Essa
particularidade seria, também, responsavel pelas implicacdes e consequéncias cognitivas e
linguisticas do bilingliismo, além de outra vantagem de comecar a aprender uma LA ainda

crianga.

3.2 AQUISICAO DA LINGUAGEM E PERIODO CRITICO

Uma das vantagens apregoadas de se aprender uma LA ainda na infancia se apoia na

facilidade que a crianca tem em adquirir uma lingua, principalmente no que diz respeito a



31

aquisicdo da fonologia. Em outras palavras, dados a exposi¢do e o contato suficientes de uma
LA, a crianca ird desenvolvé-la da mesma maneira que um falante nativo. Apds a puberdade
esse processo torna-se mais dificil e, na maioria das vezes, € possivel perceber tracos de
influéncia da lingua materna na producdo linguistica do individuo, especialmente na
pronuncia.

Sobre a vantagem da crianga, Pinter (2006) afirma que:

the advantages concern young children’s intuitive grasp of language and their ability
to be more attuned to the phonological system of the language. The consensus is that
children are sensitive to the sounds and the rhythm of new languages and they enjoy
copying new sounds and patterns of intonations (PINTER, 2006, p. 29).

Isso sugere que criangas, até certa idade, adquirem uma LA com mais facilidade do que
posteriormente, na fase adulta. Pinter (2006) menciona a proposta de Lenneberg (1967) para o
ensino de linguas, que defende a existéncia de um “periodo critico” para essa aprendizagem.
Esta poderia ser uma das raz@es, de acordo com Pinter (2006), para o ensino de lingua ter se
tornado tdo popular atualmente. Apesar de ndo concordar com isso, acredito que a discussao

sobre “periodo critico” para a aprendizagem de linguas seja importante:

one reason why early language learning has become so popular is that many
psycholinguists have explained the advantages by proposing a so called ‘sensitive
period’ in childhood for language learning. Originally, Eric Lenneberg proposed the
Critical Period Hypothesis (CPH) (1967), which suggested that brain plasticity was
only conducive to language learning until puberty. Whilst this strong position has
been contested, there seems to be some agreement that there is a sensitive period for
acquiring a second language. Children who start younger than 11-12 years of age,
given advantageous learning circumstances, such as plenty of input and interaction
in an English environment, are more likely to acquire English to native levels
without an accent (PINTER, 2006, p. 29).

Outro termo utilizado é “periodo sensivel”, o qual é mais gradual em seu fim e permite
uma maior variacdo na capacidade de realizacdo (LONG, 1991). A Hipdtese do Periodo
Sensivel prevé sensibilidade, mas ndo absoluta o seu fim, de tal forma que o declinio de
aprendizagem pode ser visto como gradual (GASS & SELINKER, 2008). Para Gass &
Selinker (2008), a evidéncia mais solida para a vantagem que as criancas possuem diz respeito
a aquisicdo da fonologia, apesar de outros pesquisadores (BIALYSTOCK, 2008;
MARCELINO, 2009) também acreditarem em outras vantagens referentes a outras areas da

linguagem. Em uma revisdo detalhada da literatura sobre o tema, Long (1990) concluiu que:
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1. Both initial rate of acquisition and the ultimate level of attainment depend on
part on the age at which learning begins.
2. There are sensitive periods governing language development, first or second,

during which the acquisition of different linguistic abilities is successful and after
which it is irregular and incomplete.

3. The age-related loss in ability is cumulative (not a catastrophic one-time
event), affecting first one linguistic domain and then another, and is not limited to
phonology.

4. The deterioration in some individuals begins as early as age 6 — not at
puberty as is often claimed (LONG, 1991, p. 251).

Tudo isso sugere que a ideia de “periodo critico” ou “periodo sensivel” estaria
relacionada a uma concepgdo especifica de linguagem e de cérebro, como competéncia
biolégica, e a uma concepcdo naturalista de desenvolvimento. Por ser uma competéncia
bioldgica, pondera-se que esta é influenciada unicamente pela maturacdo cerebral, o que
significaria que a maturacéo faz parte do desenvolvimento biologico do individuo e que isso
acontece por etapas, alcancando seu &pice na fase adulta. Uma vez que a maturagdo do
individuo alcanca seu auge apds os doze anos, a cognicdo e a linguagem teriam também uma
fase de desenvolvimento maximo, ou seja, se o individuo ndo recebe o input linguistico do
meio quando crianga, ele acaba perdendo a capacidade de adquirir linguagem, pois seu
cérebro estd maduro e sua maturacdo aconteceu sem o estimulo linguistico (SANTANA,
2004).

De acordo com Santana (2004), se for considerado que o aprendizado linguistico
atende determinadas fases progressivas, e que se obtém uma “etapa final de falante ideal”, a
nocdo de que a linguagem é algo estatico, ou seja, um atributo biolégico, também deve ser
considerada. Pesquisas (SANTANA, 2004) mostram algumas evidéncias que questionam a
austeridade dessa teoria: os surdos que aprendem uma lingua de sinais na fase adulta, os
adultos que adquirem uma LA sem sotaque, as dificuldades de evolugdo em criangas afasicas,
a plasticidade audioldgica, a evolucdo das afasias na idade adulta, etc. No entanto existem
excecgdes, como as criangas que sofreram privacdo social, por exemplo. Essas criancas
provavelmente teriam perdido o interesse intersubjetivo de interagir devido a algum
traumatismo emocional que sofreram.

O fato de a maturacdo intervir na aquisi¢do da lingua materna e da LA insinua que
tanto a aprendizagem de uma quanto da outra ndo estd livre do efeito maturacional
desenvolvido pela propria exposicdo a linguagem (NEWPORT, 1990). Isso seria 0 mesmo
que dizer que a capacidade de aquisicdo de uma linguagem esta intacta apenas na infancia e
que, depois desta fase, ela se decresce em relacdo a continuidade da maturacdo. A diferenca

derivaria na maneira como as criancas entendem e armazenam o input linguistico recebido.
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Por causa da diferenca de idade nas capacidades de memoria e de percepcédo, criangas mais
novas e adultos, quando expostos ao mesmo ambiente linguistico, podem possuir bases de
dados internas diferentes para realizar uma analise linguistica (SANTANA, 2004).

Atividades de analises de formas complexas para as quais uma crianca é exposta estao
incluidas na representacdo dela no input linglistico. Um adulto, por sua vez, incluird na sua
representacdo do input linglistico mais formulagfes acabadas. Pelo fato de a crianga possuir
limitacdo na sua percep¢do e memoria, ela fara a analise de certas partes do sistema apenas, ja
que é mais simples de se realizar. O adulto, no entanto, por possuir alta capacidade de
armazenamento de palavras completas e sentencas, costuma falhar em analises de partes de
vocabulos. Devido a isso, 0 sucesso da crianga na aquisicdo da linguagem ocorre devido as
limitagdes (que serviriam como “ferramentas”) que elas possuem em varios dominios ndo
linguisticos. Os adultos, entdo, possuem mais “dificuldades” do que as criangas no
aprendizado de uma LA devido a manifestacdo de habilidades racionais que interferem na
aprendizagem de uma LA e no uso de estratégias mais apropriadas para a sua aquisi¢cdo
(NEWPORT, 1990).

Cabe, aqui, também ressaltar, no entanto, que adolescentes e/ou adultos na maioria das
vezes conseguem aprender uma LA mais tarde, pois possuem uma forte motivacédo, que pode
ser pessoal ou econémica. Portanto, € possivel observar que o fator idade, no que diz respeito
a uma aprendizagem mais efetiva de LA, é ainda um assunto bastante controverso. O inicio da
aprendizagem de uma LA durante os primeiros anos de vida, por si sO, pode ndo ser,
automaticamente, considerado um beneficio. E necessario saber que fatores como motivacéo,
auto-estima, confianca e personalidade tem influéncia decisiva nesse processo (BREWSTER,
ELLIS & GIRARD, 2002).

Para Piaget (1971), o homem ndo € social da mesma maneira aos seis meses de idade
ou aos vinte anos e, portanto, sua individualidade ndo pode ser vista do mesmo modo. Com
isso, sdo definidos varios graus de socializacdo, que podem incluir a habilidade da fala. Um
adulto, por vezes, pode criar certas barreiras psicolégicas como, por exemplo, 0 medo de se
expor frente aos outros e ndo sentir seguranca em se comunicar em uma LA. Um adulto, ao
aprender uma LA, também sente a necessidade de buscar sentido em sua lingua materna como
forma de ajuda imediata as suas necessidades de compreensdo da LA, o que acaba por criar
algumas barreiras e limitagdes no seu processo de aprendizagem.

O efeito da idade no aprendizado de uma LA pode existir. No entanto, é possivel
criticar a excessiva énfase nos beneficios da aquisicdo prematura de uma LA no que diz

respeito a existéncia de um “periodo critico” ou “periodo sensivel” para se acrescentar outra
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variedade linguistica, visto que muitos adultos conseguem atingir competéncia na lingua-alvo
mesmo que comecem a aprender uma LA apds a puberdade. Acredito que, para justificar a
inclusdo do ensino de uma LA na educacdo infantil e nos primeiros anos do ensino
fundamental, o principal objetivo de tal ensino deve recair sobre o desenvolvimento integral
da crianga, favorecendo seu desenvolvimento social e convivéncia com colegas, e ndo apenas
visar a aquisi¢do de uma pronuncia igual a de um falante nativo.

Dentro dessa linha de pensamento, para Zilles (2006) é importante analisar se 0 ensino
da lingua inglesa, da maneira como esta sendo desenvolvido, estad trazendo beneficios a
crianca. Zilles (2006) cita a Declaracdo Universal dos Direitos da Crianga como documento a
partir do qual pode-se definir o que seria benéfico para a crianca. A autora cita 0 documento,
no qual consta que a crianga deve ter protecdo especial e que devem ser proporcionadas a ela
oportunidades que facilitem o seu desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social de
forma sadia e normal e em condigOes de liberdade e dignidade (ZILLES, 2006). Assim, 0s
responsaveis pela educacdo das criancas tém um importante papel a desempenhar, visto que é
deles a responsabilidade de zelar pelos melhores interesses delas. Segundo Zilles (2006), a
educacdo precisa promover a cultura geral da crianca. Pensando nessa promocdo é que o
ensino de uma LA para criancas se justifica, ja que esse ensino precisa estar diretamente
relacionado ao ensino de culturas que se constituem no uso da lingua (ZILLES, 2006). O
ensino de uma LA deve servir para ampliar a visdo de mundo da crianca sem deixar de
considerar, € claro, seus proprios interesses, seus valores e constituicdo cultural.

De alguns anos para ca, ocorreram transformacgdes e avancos significativos tanto na
estrutura quanto no funcionamento da educacdo. Dentro dessas mudancas, é possivel perceber
0 aumento da oferta e da procura de ensino de LAs para criancas — em especial da lingua
inglesa, como visto no capitulo 2 deste trabalho. Portanto, o ensino precoce de uma lingua
adicional vem com intuito de tornar a educagdo cultural mais concreta e significativa,
auxiliando a crianga, desde cedo, em suas relagdes culturais e sociais, possibilitando ao
educando um desenvolvimento intelectual mais solido. Mas, atualmente, estaria o professor
de LA realmente preparado para tal trabalho?

O efeito da aprendizagem de uma LA por criancas depende de varios fatores como o
tempo de exposi¢do a lingua-alvo, a qualidade e a variedade dessa exposi¢do, a adequacdo dos
objetivos ao contexto de ensino, como também a proficiéncia, as habilidades e conhecimentos
do professor em relacdo aos modos como a crianga pensa e aprende linguas (WOOD, 1998).

Pensando que os cursos de Letras precisam se adaptar as novas necessidades e realidades na
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atuacdo do ensino de LAs é que me faz querer defender a formacdo inicial de profissionais

que também estejam aptos a atuar como professores de LA para criancas.

3.3 O ENSINO DE LA PARA CRIANCAS: METODOLOGIA

De acordo com Vygotsky (1998), a linguagem é um instrumento social de
comunicacdo que tem por funcdo estabelecer relagbes entre os individuos. A aquisicdo da
linguagem acontece através de interacdes e precisa de mediacdo social e cultural para que
aconteca. Dessa maneira, é a interacdo entre a crianga e um meio estimulante que a desperta
para a aquisi¢do da linguagem. Portanto, a crianga ndo desenvolve sua competéncia em uma
lingua sozinha; a aquisi¢do acontece em situagfes de comunicagdo construidas por aqueles
que fazem parte do ambiente em que ela vive. A crianca sO se apropria de uma linguagem
quando ela compreende o que pode fazer através dela.

A LA também deve ser vista como um instrumento social de comunicacdo e também
deve ser ensinada como tal. O ensino de uma LA é um trabalho que deve contribuir para a
vida sociocultural e linguistica dos alunos e, por isso, ao desenvolver as habilidades de ouvir,
falar, ler e escrever, tem por objetivo o letramento critico, a autonomia e, especialmente no
caso da lingua inglesa, o seu uso como lingua franca. Esta explicita nos PCNs e nos
Referenciais Curriculares a concep¢do de uso de uma lingua como forma de acdo em
sociedade.

Conforme visto no capitulo 2, o ensino de uma LA é componente curricular
obrigatério a partir dos quatro ultimos anos do ensino fundamental, de acordo com a LDB
(BRASIL, 1996). Os PCNs (BRASIL, 1998) ressaltam que o objetivo desta etapa escolar
(ensino fundamental) é a formacédo de cidaddos. Esses cidaddos, em um mundo globalizado,
necessitardo de ferramentas de acesso aos bens culturais, sociais e econdmicos que a
sociedade oferece. Uma LA funcionaria como uma destas “ferramentas” que permitem aos
individuos ampliarem suas visGes sobre 0 mundo e suas maneiras de nele atuar.

Pelo fato de ndo existirem documentos especificos para o ensino de LA para criangas
na educac&o infantil e primeiros anos do ensino fundamental, e a implementagdo do ensino de
uma LA ser opcional, pretendo me basear nos PCNs (BRASIL, 1998) e nos Referenciais
Curriculares para o ensino fundamental, bem como em conhecimentos na area da pedagogia e
em alguns estudos a respeito de metodologias a serem utilizadas na pratica de ensino de LA

para criancas.
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No que diz respeito & metodologia, os PCNs (BRASIL, 1998) sugerem que as escolas
assumam uma Vvisdo sociointeracional da aprendizagem e da linguagem, para que condigoes
para o engajamento discursivo do aluno sejam criadas ao longo de cada ano escolar. O papel
do professor seria o de estimular que relacGes entre a LA e a lingua materna sejam feitas,
ligando conhecimentos de estrutura das linguas, de mundo e de organizacdo textual,
conhecimentos estes que ajudam o aluno na constru¢do social do significado (BRASIL,
1998).

A interacdo entre alunos e professores e entre os préprios alunos é ressaltada nos
PCNs (BRASIL, 1998) como a forma de o conhecimento ser construido. Também € bastante
mencionada a palavra “social”, o que chama a atencdao para a importancia da relagdo entre
linguagem e sociedade, do trabalho com temas transversais, da discussdo sobre incluséo e
excluséo, diferencas, pluralidade, poder e interdisciplinaridade (BRASIL, 1998) como opgdes
a serem trabalhadas no que se refere ao aspecto social do ensino e da aprendizagem de uma
LA.

O respeito e a compreensao pelos limites e pelas particularidades das criangas tambem
sdo indispensaveis para que as suas potencialidades sejam desenvolvidas dentro dos
parametros do que essas estdo aptas e prontas a apresentar. Uma educacdo mais especifica
para professores de LA que optam por trabalhar com criancas, entdo, se faz necessaria, além
de mais oportunidades dentro do curso de Letras que déem a esses profissionais um maior
suporte tedrico sobre o desenvolvimento infantil, e que os ajude a tomar decises no cotidiano
do ambiente escolar. Por isso, particularmente, no que diz respeito a formacéo do professor de
LA para criangas, algumas caracteristicas Ihes devem ser peculiares.

Pires (2001) afirma que é importante o professor conhecer as caracteristicas infantis, ja
que muitas das técnicas e atitudes referentes ao ensino de adolescentes, jovens e adultos
podem ndo ser adequadas no ensino de criangas. Portanto, o ensino de uma LA deve levar em
consideracdo a faixa etaria do aluno, pois idades diferentes requerem métodos e abordagens

de ensino diferentes.

Teachers and parents can often judge very well what their children cannot or cannot
yet do or understand. Even though children are unique learners, they also show some
characteristics in common with their peers. When parents of similar-aged children
talk together they often realize that their children act similarly in a range of
situations. For example, parents of five-year-old children use similar arguments in
conversations or enjoy very similar games, activities, and jokes (PINTER, 2006).
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Portanto, o professor de LA que optar por trabalhar com criangas, precisa se
familiarizar com as teorias de Piaget. Dentre as implicacdes dos estudos de Piaget (1923),
segundo Cameron (2001) para a aquisicdo de uma LA, temos a importante ideia de que a
crianca é um aprendiz ativo e pensante, que constroi seu conhecimento a partir de seu trabalho

com objetos e ideias. Sobre isso, Cameron (2001) diz que:

children also seek out intentions and purposes in what they see other people doing,
bringing their knowledge and experience to their attempts to make sense of other
people’s actions and language. Realising that children are active ‘sense-makers’, but
that their sense-making is limited by their experience [...] (CAMERON, 2001).

Se levarmos em consideracdo a ideia de Piaget (1971), de que criangas se adaptam
através de experiéncias de contato com objetos em seu ambiente e vice-versa, podemos
observar que o ambiente no qual as criancas estdo inseridas € o cenario para 0 Seu
desenvolvimento, visto que ele oferece a elas oportunidades para que possam agir (PIAGET,
1971). Tomando essa ideia metaforicamente e a transferindo para 0 mundo da aprendizagem,
é possivel se pensar na sala de aula e em atividades a serem desenvolvidas dentro dela que
considerem a criacdo e o oferecimento de oportunidades para a aprendizagem dos alunos
(CAMERON, 2001).

Vygotsky (1962), por sua vez, ao considerar o discurso inicial de criancas e o
desenvolvimento deste para a linguagem, distingue a conversa que a crianga produz “para
fora” (do inglés, outward speech) e 0 que se passa na mente dela. A crianga comeca a se
comunicar através de palavras Gnicas, mas essas palavras transmitem mensagens inteiras. Por

exemplo:

when a child says juice, s’lhe may mean | want some more juice or my juice has split.
As the child’s language develops, the whole undivided thought message can be
broken down into smaller units and expressed by putting together words that are
now units of talk (CAMERON, 2001).

Assim como Vygotsky (1962), mas principalmente como Cameron (2001), considero a
importancia da palavra como unidade para o ensino de uma LA, pois as palavras possuem um

significado especial para as criangas nesse processo.

The word is a recognizable linguistic unit for children in their first language and so
they will notice words in the new language. Often too we teach words in the new
language by showing them objects that they can see and touch, and that have single
word labels in the first language. From their earliest lessons, children are encouraged
to think of the new language as a set of words, although of course this may not be
the only way they think of it (CAMERON, 2001).
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Muito das teorias de Vygotsky pode auxiliar os professores de LA para criangas e
embasar melhor seus conhecimentos tedricos sobre o ensino de linguas para o publico infantil.
De acordo com Cameron (2001), “in deciding what a teacher can do to support a learning, we
can use the idea that the adult tries to mediate what next it is the child can learn; this has
applications in both lesson planning and in how teachers talk to pupils minute by minute”
(CAMERON, 2001).

Vygotsky, concordava com o fato de que as criangas constroem conhecimento por si
mesmas e que elas tém participacdo ativa no processo de aprendizagem (PINTER, 2006).
Contudo, Vygotsky ressalta que o ambiente social tem um importante papel a desempenhar
nesta aprendizagem. De acordo com Pinter (2006), Vygotsky, em seus estudos, ndo estava
interessado em qual estagio piagetiano a crianca pertencia, mas sim no potencial de
aprendizagem dela, reconhecendo o fato de que todas as criangas eram aprendizes Unicas. Ele
estava interessado em explorar o que cada crianca era capaz de alcangar com 0 apoio e a ajuda
de alguem que possuisse mais conhecimento.

Assim surgiu o conceito mais famoso de Vygotsky: a “Zona de Desenvolvimento
Proximal” (ZDP). Esse conceito descreve a ‘zona’ entre o conhecimento atual da crianga € 0
potencial de conhecimento que pode ser alcancado com a ajuda de um colega mais experiente
ou com a ajuda de um adulto. Para Vygotsky, trabalhar dentro da ZDP significa trabalhar em
um “terreno fértil” para que a aprendizagem aconteca. O professor, assim, partiria do
conhecimento que a crianga ja possui e, cuidadosamente, iria “edificando” mais
conhecimentos sobre ele, de acordo com as necessidades imediatas da crianca para que ela
possa levar sua aprendizagem adiante (PINTER, 2006).

Quando essa ajuda é provida de uma maneira sistematica, ela € comumente referida
como ‘andaimento’ (do inglés, ‘scaffolding’). Segundo a teoria de andaimes de Bruner,
quando as criancas comecam a aprender, dependem daqueles que possuem mais
conhecimento ou competéncia do que elas em algumas areas. Assim, as criancas precisam da
ajuda e do apoio de seus pais e de seus professores até que se tornem cada vez mais
independentes, a medida que amadurecem. (CAMERON, 2001).

Wood (1998) sugere que os professores podem ajudar as criangas de varias maneiras:
estando atentos para o que € relevante; sugerindo, elogiando o que é significativo,
proporcionando atividades centradas. Professores também podem adotar estratégias Uteis, tais

como incentivar testes, ensaios, repeticdes e, também, serem explicitos sobre a organizacao
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das atividades. Poderdo, ainda, lembrar os alunos de todas as tarefas e 0s objetivos a serem
cumpridos, criando modelos das atividades ou oferecendo parte delas (WOOD, 1998).

Pensando no que foi discutido até agora e no uso de uma lingua para praticas sociais
diversas, acredito que uma aula de LA para criancgas deva estar centrada em atividades que
proporcionem diferentes usos da lingua em diferentes situagdes sdcio-discursivas que estejam
atreladas as capacidades da crianca (ou seja, o que ela consegue fazer), para que ela, entdo,
possa compreender e assimilar informacdes, sentidos e experiéncias. Sendo assim, o professor
de LA para criancas precisa levar em consideracdo todos 0s possiveis aspectos que a
aprendizagem de LA pode proporcionar ao seu aluno, e entdo buscar os caminhos para que as
suas aulas e suas atividades proporcionem ao aprendiz o desenvolvimento desses
conhecimentos e habilidades.

Com a minha experiéncia em ensinar a lingua inglesa para criancas, pude observar,
durante mais de quatro anos, que elas tentam decodificar a linguagem através de observacao,
interacdo, experimentacdo e repeticdo. Assim, compreendi que 0s enunciados a serem
utilizados para com elas precisam estar arraigados a vivéncia das mesmas, bem como elas
sempre precisardo de algum tipo de material de apoio que seja concreto, manipulavel, visivel,
de alguma forma demonstravel ou ligado a algum tipo de sentimento que ela seja capaz de
reconhecer.

Aprendi também que, por causa da necessidade de se comunicar, a crianga aprende a
falar. Através do processo de entender e de se fazer entender, as criancas sdo capazes de
construir um entendimento muito rico que Ihes permite compreender estruturas gramaticais e
linguisticas na LA, sem que essas lhes sejam explicadas previamente. Através de
manifestacdes intuitivas e de interacdes na lingua alvo, elas acabam por absorver estruturas de
uma LA naturalmente. Isso explicaria algumas dificuldades encontradas por adultos na
aquisicdo de uma LA que recorrem a sua lingua materna para entender estruturas que sao
peculiares a LA.

Acredito que o uso de gestos e de expressdes corporais associados a fala, bem como
afeto, também sdo muito importantes durante as aulas de LA para criancas. Gestos, quando
repetidos juntamente com a fala, acabam por se tornar signos para as criangas e as auxiliam no
entendimento do que é dito pelo professor.

Também acredito que quanto mais cedo as criancas comecarem a aprender uma LA e
quanto mais tempo elas forem expostas a lingua-alvo, mais tempo elas terdo para dedicar-se a
tal aprendizado, acumulando, portanto, um conhecimento mais amplo e mais sélido. Pinter

(2006, p. 38) afirma que existem algumas boas razdes para que as crian¢as sejam beneficiadas
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pelo ensino de uma LA. Essa autora argumenta que as principais expectativas e objetivos dos
programas de ensino de LA para criangas normalmente abrangem o desenvolvimento de
habilidades basicas de comunicacdo, motivam e estimulam as criancas de forma divertida,
natural e prazerosa e promovem o contato com outras culturas, além de ser uma atividade que
desenvolve as habilidades cognitivas e a consciéncia metalinguistica da crianca, encorajando-
a a “aprender a aprender”.

A motivacdo também é algo muito importante na aprendizagem de uma LA,
especialmente para criangas. A motivacdo das criancas, principalmente das menores, tende a
ser mais difusa e menos intrinseca. Tanto o professor quanto a prépria LA, os colegas, as
atividades, os brinquedos, os materiais utilizados nas aulas e o préprio ambiente de
aprendizagem podem motiva-las (CAMERON, 2001). Apesar de o professor ndo possuir o
controle sobre todas as variaveis que podem vir a motivar as criangas, ele pode, no entanto,
contribuir para que elas se sintam motivadas em suas aulas. O professor pode contribuir para
essa motivacdo transformando a sala de aula em ambiente de apoio no qual os alunos se
sintam envolvidos e sejam estimulados a interagir em atividades proprias para sua idade,
cultura e interesses.

A afetividade também é um aspecto importante a ser considerado no ensino de LA
para criancas. De acordo com Henry Wallon (1981), as criangas apropriam-se de uma
linguagem imitando as pessoas pelas quais se sentem atraidas, e iSso comeca a acontecer
conforme os progressos das suas atividades praticas comecam a se manifestar. De acordo com
0 autor, a origem da linguagem esta no ato motor da criancga, e as funcdes de expressao sao o
que a antecede, da mesma forma que o simulacro indica seu aparecimento. No inicio, a
linguagem da crianca mostra a caracteristica central de seu pensamento: o sincretismo. O que
Wallon chama de sincretismo é a caracteristica que se apresenta na linguagem da crianca e
que estd presente em seu pensamento (WALLON, 1981, apud SILVA, 2009). E, em
consequéncia dessa caracteristica, que a criangca compreende as situagdes e 0s eventos de
maneira justaposta e ainda ndo consegue observar as relacGes ldgicas entre eles, o que as faz
se perderem em detalhes, comprovando que a crianga possui uma maneira de pensar mais
detalhada do que o adulto.

Com a finalidade de descrever o pensamento da crianca, Wallon o compara ao
pensamento do adulto. O pensamento de um adulto atua por analise e sintese, denominando,
enumerando e decompondo o0s objetos e situa¢des e os recompondo. Como manifestacdo do
referido sincretismo, a linguagem da crianca se manifesta em um ajustamento ainda néo

imediato ao objeto a que se refere. As frases, assim, sdo formadas pela crianca a partir de
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uma palavra ou de uma silaba repetida, e sdo imperativas ou optativas, e os sentidos dados a
elas sdo circunstanciais: acabam sendo mais a manifestacdo do entusiasmo e da afetividade
dela do que propriamente das caracteristicas do objeto. A linguagem da crianca, entdo, se
origina no ato motor. ApGOs exercer controle sobre o ato motor, a linguagem institui uma
relacéo de reciprocidade com o pensamento da crianga (SILVA, 2009).

Além da afetividade, jogos, brincadeiras, histérias e musicas sdo, também, muito
importantes no ensino-aprendizagem de uma LA para criangas. 1sso porque tais praticas
podem ser consideradas atividades sociais, que propiciam e desenvolvem o uso da linguagem
de maneira culturalmente organizada. Cameron (2001) aponta que, através do jogo, as
criangas podem descobrir, experienciar e interagir com o meio. A autora também ressalta que
a brincadeira precisa ser mais do que apenas divertida, com a finalidade de que o ensino de
LA exerca seu papel formador. Dessa maneira, jogos e brincadeira devem ser utilizados como
atividades didaticas que se integrem ao conteudo proposto, a fim de que contribuam
significativamente para o ensino-aprendizagem de LA. Para Silva (1997, p.3), jogos e
brincadeiras sdo capazes de oportunizar as criangas a negociacdo de significado, ja que sdo
promotores de “‘situacdes em que as criangas precisam € querem se comunicar para terem a
sua participac¢do garantida” (SILVA, 1997, p.3). Brincar é parte integrante e vital do processo
de aprendizagem, o que remete a concepc¢do vygotskiana da brincadeira como ferramenta
mediadora do desenvolvimento da crianga. Portanto, excluir jogos e brincadeira das salas de
aula de LA para criancas € 0 mesmo que priva-las de uma ferramenta importante e
fundamental para sua compreensdo de mundo.

As histdrias possuem um papel importante no processo de ensino-aprendizagem de LA
para criangas, pois “contar historias ¢ uma forma de brincar” (SILVA, 1997, p.32). As
criangas, quando estdo envolvidas na acdo de (re)contar historias, brincam de ser e/ou imitar
personagens, tentam adivinhar o ira acontecer e, até mesmo, brincam de contar a historia.
Bem como ocorre com 0 jogo ou com a brincadeira, o ato de contar histérias é algo
convencionalmente constituido pela sociedade, possui regras a serem seguidas, € promotor do
trabalho colaborativo e é capaz de exercitar o imaginario da crianca. (Brewster, Ellis &
Girard, 2002, p.186) avaliam as histdrias como sendo motivadoras de aprendizagem e muito
ricas em seu potencial de criar experiéncias com a linguagem. Eles também as descrevem
como praticas divertidas e desafiadoras.

No que diz respeito as musicas, cantigas e cancdes, (Brewster, Ellis & Girard, 2002,
p.162) afirmam que a sua natureza repetitiva e ritmica delas € um 6timo veiculo para o ensino

de uma LA para criancas. Os autores asseveram que a utilizacdo de masicas, cangdes, cantigas
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e rimas no ensino de LA para criancas pode ser considerada uma fonte de recursos
linguisticos, cognitivos, afetivos e socio-culturais, que sdo objetivos estabelecidos pelas
diretrizes nacionais para 0 ensino em questao, ja antes apontados. O uso de musicas, cancdes,
cantigas e, também de rimas é, ainda, muito benéfico para praticas da pronincia, acentuacdo,
entonacao e ritmo.

Através desses tipos de recursos, é possivel desenvolver a pratica integrada das
habilidades e criar um ambiente de repeticdo natural da lingua-alvo, o que propicia e favorece
o desenvolvimento da memodria, da concentracdo e da coordenacdo da crianca (Brewster, Ellis
& Girard, 2002). O professor de LA para criancas, ao fazer o uso de musicas em sala de aula
pode motivar e encorajar seus alunos a cantar na lingua-alvo. Esse tipo de abordagem permite
a ele abordar questdes relacionadas a identidade e a auto-estima da crianga, auxiliando-a a
trabalhar sua interculturalidade no processo de aprendizagem de LA.

Também de acordo com Brewster, Ellis e Girard (2002, p.168), musicas sao
extremamente “flexiveis”, vantagem que permite 0 seu uso em diversos momentos da aula e
com propositos variados. Mdsicas no ensino de LA para criangas sdo facilmente adaptaveis e
ainda servem para que a afetividade seja trabalhada durante as aulas (Brewster, Ellis e Girard,
2002). Portanto, jogos, brincadeira, musicas, rimas e histérias sdo atividades que precisam
estar incluidas nas aulas de LA para criancas, pois elas divertem, ensinam e motivam.

Dentre os aspectos, estudos e teorias que influenciam o ensino de LA para criancas,
penso que esses sejam bastante relevantes para tal pratica. Acredito que ensinar uma LA para
criancas também ndo depende apenas do conhecimento especifico sobre o seu
desenvolvimento cognitivo, fisico, emocional e linguistico. Um perfil apropriado, construido
atraves de uma formacéo solida, na qual um profundo conhecimento da lingua a ser ensinada

estd incluido, ao meu ver, também se faz necessario.
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4. O PROFESSOR DE LA PARA CRIANCAS

Neste capitulo, apresentarei alguns aspectos que considero importantes quanto a
formacdo e ao perfil desejaveis ao professor de LA para criancas. Também procurarei
apresentar sugestdes, dentro do possivel, a fim de poder contribuir para a formacdo de novos

professores de LA que optam por trabalhar com criancas.

4.1 AFORMAGCAO DESEJAVEL AO PROFESSOR DE LA PARA CRIANCAS

A formacédo do professor de LA que trabalha junto ao publico infantil € um assunto
que precisa ser discutido devido a falta de cursos especificos que preparem esse profissional
para o trabalho com criangas. Especificamente em Porto Alegre, as escolas particulares vém
introduzindo, facultativamente, o ensino de LA na educacdo infantil e nas séries iniciais do
ensino fundamental; alguns cursos livres de linguas oferecem cursos de LA para criancas a
partir de dois ou trés anos de idade, nas escolas estaduais a partir do 6° ano do ensino
fundamental, e nas escolas municipais a inclusdo de uma LA ¢é feita no 4° ano do ensino
fundamental, ou seja, no inicio do Il ciclo dessa etapa escolar.

A préatica docente diferencia-se de outras praticas educativas, tais como as que
acontecem no ambiente familiar, atraveés da midia, do lazer e demais formas de convivio e
interacdo sociais, por ser uma pratica de natureza intencional e planejada. O professor e a
escola, ao tomar para si 0 objetivo de formar cidaddos que sejam capazes de agir em
sociedade, tornam-se responsaveis por essa formacgdo. Para isso, é necessario que tanto a
instituicdo escolar quanto o professor garantam um conjunto de praticas bem planejadas com
o intuito de facilitar que os alunos se apropriem dos conteudos de forma construtiva e critica.
Portanto, este trabalho vem propor a necessidade de haver, em algum momento da formacao
do professor de LA, uma melhor fundamentacao tedrica sobre como trabalhar com o publico
infantil.

No terceiro semestre do curso de licenciatura em Letras na Universidade Federal do
Rio Grande do Sul comecei a lecionar uma LA para criangas. Apesar de recebido treinamento
especifico para este trabalho por parte da empresa que me contratou, senti necessidade de um
conhecimento mais aprofundado sobre o que envolve o ensino de LA para criangas. Acredito
que o professor precisa refletir sobre sua pratica e ir atras do que sente falta em sua formacéo.

Algumas vezes, durante a graduacdo, busquei no curso de Pedagogia algum embasamento



44

tedrico sobre a pratica de ensinar criangas. Por vezes, porém, ndo obtive sucesso ao pedir
matricula em disciplinas extracurriculares. Entendo que s@o poucas as vagas oferecidas e que
tais disciplinas sdo obrigatérias dentro do curso de Pedagogia, mas acredito que elas poderiam
ter acrescentado mais conhecimento a minha formacéo.

Gimenez e Cristovdo (2004, p.86), apontam que “ndo ha projeto mais legitimo do que
promover a formagdo dos profissionais que estardo educando as futuras geragdes”. Assim
sendo, penso que alguns aspectos referentes ao curriculo dos cursos de Letras poderiam ser
(re)pensados, com a finalidade de que os professores em formacao inicial estejam melhor
preparados e prontos para lidar com mais um dos atuais desafios do cenario da educacédo: o
ensino de LA para criangas. A justificativa para isso seria que, por um lado, existe a procura e
a oferta deste ensino e necessita-se de profissionais capacitados para isso. Por outro, existem
lacunas ainda ndo preenchidas na formacao de professores de LA que decidem trabalhar com
criancas.

Portanto, além de todos os estudos citados neste trabalho, o professor que opta por
trabalhar junto ao publico infantil e primeiros anos do ensino fundamental, precisa ter alguns
diferenciais que irdo lhe auxiliar em seu trabalho com as criangas. Este professor deve ser
possuidor de formacao ética e competéncia na especialidade de sua tarefa. A educacéo infantil
possui objetivos especificos e diferenciados daqueles do resto da educacdo basica. Assim, 0
professor que atua na educacéo infantil também precisaria possuir um perfil distinto do perfil
do professor que atua no resto do ensino basico. Mas, entdo, qual seria essa formagao?

Segundo o Ministério de Educacdo e Cultura (MEC), a formacdo exigida para um

professor varia de acordo com a area na qual ele pretende atuar. Assim:

. licenciaturas: os cursos de licenciatura habilitam o profissional a atuar como
professor na Educagdo Infantil, no Ensino Fundamental e Medio. S8 cursos
superiores de graduacdo que formam profissionais licenciados em Quimica, Fisica,
Letras, Matematica, Geografia, Ciéncias Bioldgicas e Pedagogia.

. normal superior: curso superior de graduacdo, na modalidade licenciatura.
Tem por finalidade formar professores aptos a lecionar na educacao infantil e nos
primeiros anos do ensino fundamental.

) magistério: ndo é curso superior, mas de nivel médio. Habilita o professor
para lecionar na Educacéo Infantil.
. pedagogia: o curso de Pedagogia € um curso superior de graduagdo, na

modalidade de licenciatura e tem como finalidade formar professores para atuar na
Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental (até o 5° ano). E aquele
professor que assume integralmente o curriculo da série. Os cursos de pedagogia
também formam profissionais para atuarem na gestdo do sistema escolar, mas a
prioridade é a formagé&o de professores.

o bacharelado: os cursos de bacharelado ndo habilitam o profissional a
lecionar. Sdo cursos superiores de graduacdo que dao o titulo de bacharel. Para atuar
como docente, o bacharel precisa de curso de complementacdo pedagogica. E para
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lecionar no Ensino Superior exige-se que o profissional tenha, no minimo, curso de
P6s-Graduacdo Lato Sensu (especializaco).”

Para que possa atuar na educagao infantil, “o professor deve ter formac¢do em curso de
licenciatura com graduacdo plena, admitida como formacdo minima oferecida em nivel
médio, na modalidade Normal (magistério)” e o educador assistente “deve ter concluido o
ensino fundamental, com curso de capacitacdo em educacdo infantil de no minimo 100 horas,
registrado na Secretaria Municipal de Educag@o”. Para que se possa atuar como professor nos
primeiro anos do ensino fundamental também é necessaria a graduacdo em Pedagogia. Mas
qual seria a formacdo ideal, se o professor de LA para criancas precisa ter conhecimentos
especificos sobre o ensino e a aprendizagem de linguas e também precisa ter competéncia
linguistica na lingua que opta por ensinar?

No Referencial Curricular Nacional para a educacdo infantil (BRASIL, 1998)
encontram-se algum desses fatores que definem o perfil desejado para o professor que
trabalha junto ao pablico infantil. Isso indica um professor que possa lidar com contelidos de
naturezas diversas e que tenha dominio de conceitos e habilidades necessarios para promover
a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas no sentido de lhes garantir o direito a
infancia. De acordo com o documento, o ensino estd dividido por idade (criancas de zero a
trés anos e criangas de quatro a seis anos) e se realiza em dois campos de experiéncias:
formacdo pessoal e social e conhecimento de mundo, que sdo construidos quando linguagem
oral e escrita, matematica, natureza e sociedade, masica, artes visuais, movimento, identidade
e autonomia sdo trabalhados (BRASIL, 1998).

Os cursos de Letras, com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo
de professores da Educacdo Béasica (BRASIL, 2002), buscam formar profissionais com 0s
conhecimentos necessarios para que possam desempenhar a profissdo a partir do 6° ano do
ensino fundamental. Heberle e Meurer (2001) retomam Richards (1998) e concentram em
seis dimensdes as atividades docentes que o professor de LA precisa ter: habilidade
comunicativa, que envolve habilidades gerais de comunicacdo, proficiéncia linguistica e
conhecimento pratico; conhecimento tedrico; habilidade de ensinar; argumentacdo pedagogica
e tomada de decisdo e conhecimento contextual. Esses sdo saberes gerais ao professor de LA.
No entanto, existem saberes especificos relativos a educacgdo infantil e aos professores que

optam por trabalhar com criangas. Para Paiva (2006, p.11) “formar o professor é estratégico,

® Site do Ministério da Educacdo (disponivel em
http://sejaumprofessor.mec.gov.br/internas.php?area=como&id=formacao), acesso em 25/10/12.
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por atravessar todos os setores da sociedade e por conter, em seu &mago, a questdo do projeto
de sociedade que se almeja para o pais, pois o professor molda geragdes”.

Ao caracterizar a formacdo do professor de inglés, Aratjo (2003, p. 89) diz que ele
“precisa ter um bom conhecimento da lingua inglesa e de teorias sobre 0s processos de ensino
e aprendizagem de lingua estrangeira e saber transmiti-los bem”. O autor afirma isso,
especificamente, sobre o professor de lingua inglesa, mas acredito que iSso seja necessario a
qualquer professor de LA. Entdo, penso que a melhor opcdo seria os profissionais das
licenciaturas em linguas modernas terem acesso opcional a algumas disciplinas do curso de
Pedagogia.

No que diz respeito a didatica do ensino de LA para criancas, ndo ha atencdo
especifica para essa faixa etaria na maioria dos cursos de licenciatura em Letras, por ndo ser
previsto o ensino de LA antes do 6° do ensino fundamental, o que resulta em poucas
oportunidades dentro do curso nas quais se pode estudar e discutir técnicas, métodos,
planejamento de conteldos e avaliacdo no ensino de uma LA para criancas da educacao
infantil e primeiros anos do ensino fundamental.

Na realidade, sdo poucas as disciplinas dentro do curso de licenciatura em linguas
modernas que prop8e a discussdo sobre praticas de ensino propriamente: estagios obrigatorios
(I e II), didatica da lingua que se pretende ensinar, ensino e aprendizagem de lingua
estrangeira (I e Il). Para os alunos que desejam obter licenciatura dupla (em lingua portuguesa
e uma LA), entdo, essa discussdo fica ainda mais escassa, na medida em que ndo lhes é
oferecida a disciplina de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira I1.

Entendo que, apesar da riqueza e da qualidade da formag&o no curso de Letras, somos
seres em constante formacao e, portanto, estamos longe de possuir conhecimento pleno sobre
todas as areas nas quais estamos habilitados a atuar. Por isso, de acordo com Freire (2007),
“consciente do inacabamento, sei que posso ir mais além dele”. Dessa forma, se algumas
disciplinas do curso de Pedagogia fossem abertas aos alunos de licenciatura em linguas
modernas do curso de Letras, os futuros professores de LA poderiam optar por cursa-las, caso
as considerem necessarias.

Procurei, entdo, no curso de Pedagogia da universidade, me baseando em objetivos e
sumulas, disciplinas que poderiam auxiliar o professor de LA para criancas a desenvolver
melhor sua pratica. No quadro que segue encontram-se dez disciplinas do curso de graduacdo
de Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, as quais acredito que podem ter
alguma relevancia para a formacéo do professor de LA para criancas, tendo em vista tudo o

que foi discutido ate agora neste trabalho.
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Disciplinas do curso de Pedagogia relevantes para
a formacao do professor de LA para criangas

Stmula da disciplina

EDU 03050 - Infancias de 0 a 10 anos

Reflexdes teodricas sobre o processo de produgdo das
infancias e andlise de seus efeitos na educacdo das
criangas. Caracterizacdo de diferentes infancias em
nossa sociedade e seus modos de educagéo.

EDU 01049 — Jogo e Educacéo

Estudo teorico-pratico do jogo, do brinquedo e da
brincadeira nas diversas fases do ciclo evolutivo e suas
relagBes com a pesquisa e as préaticas educacionais.

EDU 01047 -
Desenvolvimento

Psicologia da Educacio:

Estudo da estruturacdo psiquica do sujeito das
aprendizagens, em todas as fases do ciclo evolutivo,
destacando o0s aportes da teoria psicanalitica,
contextualizando suas implicacGes para a pesquisa e as
praticas educacionais.

Pré-requisito(s): EDU 01044 -
Educacéo: Introducédo

Psicologia da

EDU 03055 - Acéo Pedagdgica com Criangas de 0 a
10 anos

Reflexfes tedrico-praticas e organizagdo do trabalho
educativo para a faixa etaria de 0 a 10 anos.
Implicacbes da agdo pedagdgica nas interagdes entre
docentes, criancas e comunidades.

Pré-requisito(s): EDU 03050 - Infancias de 0 a 10
anos

EDU 02053 - Linguagem e Educacao |

Linguagens verbais e ndo-verbais. Teorias de aquisigdo
da linguagem oral e escrita. Desenvolvimento da
linguagem: fonoldgico, lexical, sintatico, pragmético e
discursivo. Enfoque investigativo e pedagogico.
Pré-requisito(s): EDU 02051 - Anélise e Producéo do
Texto Académico

EDU 02057 - Linguagem e Educacao Il

Alfabetismos: abordagem histérica dos conceitos e dos
métodos. Letramentos: escolar e social. Enfoque
investigativo e pedagdgico.
Pré-requisito(s): EDU 02053 -
Educacédo | e EDU 03058 -

Literatura e Educacédo

Linguagem e

EDU 02058 — Educacéo e Teatro

Principios dramaticos e a linguagem teatral em espagos
e tempos escolares, enfocando as particularidades dos
processos de improvisacdo teatral, suas diferentes
modalidades e a construcdo de conhecimento. Cultura
teatral e integracdo entre fazer, compreender e apreciar
teatro.

Pré-requisito(s): EDU 03058 - Literatura e Educacéo

EDU 03061 - Educacéo Musical

Educacdo Musical em espacos e tempos escolares.
Experiéncias préticas e fundamentacdo tedrico-
metodoldgica para a agdo docente.

Pré-requisito(s): EDU 03058 - Literatura e Educagdo

EDU 01051 -
Aprendizagem

Psicologia da Educacédo:

Estudo das teorias psicolégicas de aprendizagem,
destacando as teorias interacionistas e suas
contribuicOes para a pesquisa e as praticas educativas.
Pré-requisito(s): EDU 01044 - Psicologia da
Educacdo: Introducéo e EDU

01047 - Psicologia da Educagéo: Desenvolvimento

EDU 02060 - Linguagem e Educacéo IlI

Conceitos e principios basicos para o ensino da
linguagem nos anos iniciais. Leitura. Producdo textual.
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Andlise  linguistica  oracional/textual. ~ Propostas
pedagogicas. Avaliacao.

Pré-requisito(s): EDU 02057 - Linguagem e
Educacéo Il

Tabela 3. Disciplinas relevantes para a formacdo do professor de LA para criangas do curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul e respectivas simulas

Penso que seja ainda bastante dificil tentar tragar uma formacao para os professores de
LA para criancas. O desejavel seria que eles tivessem a seu alcance todos os conhecimentos,
metodologias, materiais, estudos, teorias que envolvem tal pratica durante a sua formacao
inicial. Seria interessante que o curriculo de licenciatura em linguas modernas do curso de
Letras, assim como os outros cursos de licenciatura da Universidade, possuissem uma
estrutura um pouco mais flexivel, o que possibilitaria uma gama maior de informaces e

opcoOes de conhecimento ao futuro professor.

4.2 O PERFIL DESEJAVEL AOS PROFESSORES DE LA PARA CRIANCAS

Visto que professores de LA para criancas precisam desenvolver habilidades
especificas para que possam desempenhar seu papel satisfatoriamente, além de possuir
conhecimento da lingua que ensina — ser um falante competente tanto linguistica quanto
socio-culturalmente na lingua-alvo —, o professor de LA para criangas deve ser capaz de
auxiliar no processo de letramento da crianca na LA, ou seja, precisa ter conhecimentos no
que diz respeito a como a crianga se desenvolve, pensa e aprende linguas, bem como ter
conhecimento sobre os aspectos e fatores que a motivam. Dentre as habilidades e
competéncias desejadas a um professor de LA para criancas discutidas até agora, que
envolvem o dominio tanto dos aspectos ligados ao ensino de uma LA quanto da pedagogia
utilizada na educacgéo infantil e nos primeiros anos do ensino fundamental, seria possivel
tracar um perfil ideal para esse professor?

No que diz respeito as competéncias e saberes necessarios ao professor de LA para
criangas, de acordo com tudo o que foi exposto e discutido até aqui, posso tomar todos esses
estudos, objetivos de ensino, metodologias, etc. como referencial para tentar apontar algumas
caracteristicas que devem ser comuns e desejaveis a esses professores. Pelo fato de ser um
trabalho que envolve o ensino de linguas, penso ndo haver duvidas de que esse profissional

precisa ter a licenciatura em Letras — mais especificamente, na lingua que pretende ensinar,
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visto que é fundamental que tenha dominio do contetdo a ser ensinado e possuir competéncia
comunicativa na lingua-alvo.

Também é importante conhecer teorias da aprendizagem de linguas e sua aplicacdo em
sala de aula. Ele precisa saber como mediar o conhecimento da crianga e como proporcionar
interacdes significativas e de qualidade durante o processo de ensino e aprendizagem de LA.
Para que isso seja possivel, esse professor precisa ter, como parte de sua formacdo, o
conhecimento de metodologias especificas sobre o ensino de LA para criangas. Ou seja,
durante sua formacdo, esse professor precisa desenvolver certas habilidades e conhecimentos
especificos que diferem daqueles necessarios para ensinar uma LA a um adulto, por exemplo.

O desenvolvimento intelectual da crianca, a capacidade de concentracdo desta
(geralmente curta), os estimulos a serem dados durante o processo de ensino e aprendizagem,
0 respeito aos fatores afetivos no ensino e o uso significativo e auténtico da linguagem sdo
aspectos que dizem respeito ao conhecimento do desenvolvimento infantil e das
caracteristicas das diferentes faixas etarias, saberes esses também indispensaveis ao
profissional que opta por trabalhar com criancas.

O reconhecimento da importancia das histérias, rimas, masicas, jogos e brincadeiras
no ensino de uma LA também se faz necessario, pois tais praticas podem ser consideradas
atividades sociais. Essas praticas envolvem o uso da linguagem — que é culturalmente
organizado e segue padrfes convencionais (interativo, processual, flexivel e dindmico) —,
além de serem atividades que motivam as criancas durante o processo de aprendizagem da
lingua.

A motivagdo, por sua vez, é essencial a aprendizagem de uma lingua. Um professor
que motiva consegue desenvolver lagos afetivos com seus alunos e acaba criando um espacgo
agradavel para que a aprendizagem ocorra, um espago no qual existe afeto, confianca,
admiracdo e respeito. O respeito pela crianca e pelo seu modo de aprender sdo, talvez, os
principais aspectos a serem levados em consideracdo quanto ao perfil do professor de LA para
criangas. Um dos maiores equivocos que um professor pode cometer é o de ensinar criancas
como se fossem adultos em miniatura.

As caracteristicas que foram apresentadas até aqui podem ser resumidas na ilustragao a

seguir:



Saber como mediar 0
conhecimento da crianca e
saber proporcionar interagéo

Ser licenciado em Letras e estar
familiarizado com a didatica da
lingua que pretende ensinar

Reconhecer a importancia
das histdrias, rimas, musicas,
jogos e brincadeira no ensino

e aprendizagem de uma LA

dentro da sala de aula para criancas

Saber a importancia
da afetividade e da
motivagdo no
ensino de LA para
criangas

Ter dominio do contetido
a ser ensinado e
competéncia
comunicativa na lingua-
alvo

O perfil desejavel ao professor
de LA para criancas

Possuir conhecimento
tedrico sobre as fases de
desenvolvimento da
crianga e as caracteristicas

Saber que criangas e adultos das diferentes faixas

aprendem uma LA de maneiras etarias
distintas

Possuir conhecimento
tedrico e de metodologias
especificas para o ensino de
LA para criangas

Figura 2. O perfil desejavel ao professor de LA para criangas

Acredito que todas essas informac6es, concomitantemente a revisao de teorias, estudos
e metodologias apontadas por mim neste trabalho, podem ajudar a tracar o complexo perfil
desejavel aos professores de LA para criancas. Ha de se acrescentar a tudo isso que gostar do
que se faz é, também, de extrema importancia. Ao pensar nisso, lembro de Paulo Freire
quando diz que “as vezes, mal se imagina o que pode passar a representar na vida de um aluno
um simples gesto do professor” (Freire, 2007). E é por isso que resolvi desenvolver este
trabalho: por gostar do que fago e ver no meu trabalho a possibilidade de significar e servir de
bom exemplo aos meus alunos, a fim de poder ajuda-los de maneira positiva durante seu

crescimento e formacdo como cidadaos.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Dentro da area de ensino e aprendizagem de uma LA encontramos, durante os Ultimos
anos, novos desafios que colocam os professores e pesquisadores dessa area diante de novas
propostas de ensino. Dentre essas propostas esta o ensino de LA para criangas, que vem sendo
realizado no mundo todo durante as Ultimas décadas. O objetivo desse trabalho foi o de
propor uma reflexdo sobre a necessidade de se pensar sobre a formacdo e o perfil desejaveis
ao professor de LA para criangas, tendo em vista 0 aumento na procura do ensino de LA para
criangas nos Ultimos anos.

O numero de pais que matriculam seus filhos pequenos em escolas que oferecem o
ensino de LA, especialmente da lingua inglesa, tem aumentado constantemente. Atualmente,
0 ensino de LA para criangas é uma realidade em nosso pais. Entretanto, o ensino cada vez
mais precoce de uma LA é um fenémeno visto, praticamente, apenas no ambito do ensino
privado.

Eis que surge, entdo, num novo mercado de trabalho a ser a preenchido no &mbito do
ensino de LA. Dentre os principais objetivos do ensino de uma LA para criangas, saliento a
possibilidade de interacdo com outra(s) cultura(s) através de uma nova lingua, a ampliacdo de
horizontes e o desenvolvimento da consciéncia do outro. Por isso, 0 ensino de LA para a
crianca também precisa levar em consideracdo o desenvolvimento intercultural da crianca
para que seja inserido na educacgdo infantil e nos primeiros anos do ensino fundamental de
maneira significativa.

Dentre as atencdes especiais a serem dadas pelo professor de LA para criangas, no que
diz respeito a sua pratica em sala de aula, a que considero como sendo umas das mais
importantes parte das concepcdes de Lev Vygotsky (1998), que apresenta as relagdes sociais
no espaco educacional como fator fundamental para o desenvolvimento do individuo.
Conforme os individuos se relacionam, eles necessitam expressar-se verbalmente e, assim,
acabam construindo uma relacdo de troca de informacdes que facilita a compreensdo de
sentidos e de conhecimentos (VYGOTSKY, 1998).

Neste trabalho, portanto, procurei apresentar e discutir alguns aspectos, estudos e
metodologias a respeito do ensino de LA para criangas, bem como acerca da formacdo e do
perfil desejaveis ao professor de LA que trabalha ou que pretende trabalhar com o publico
infantil. Minha motivacdo para escrever este trabalho é a busca por um ensino de mais
qualidade e mais efetivo no contexto em questdo. Dessa maneira, penso ser importante que a

discussdo sobre a formacao desse profissional seja feita.
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No Brasil, ainda existem poucas pesquisas ou estudos acerca do tema. Assim, espero
que este trabalho possa contribuir, de alguma forma, para a formacdo de professores que
pretendem atuar ou que ja atuam no ensino de LA para criancas. Trata-se de um assunto
bastante amplo, e com muitas possibilidades de pesquisas.

A falta de embasamento tedrico sobre o ensino de LA para criangas dentro do
curriculo do curso de Letras, com foco nos interesses e habilidades das criancas em diferentes
faixas etarias, acaba por aumentar a probabilidade de que atividades inapropriadas a idade dos
alunos sejam propostas pelo professor. Por isso, procurei problematizar, neste trabalho, as
possiveis dificuldades encontradas pelo professor de LA para criancas ao longo de seu
processo de formacéo, levando em consideracdo reais oportunidades de trabalho encontradas
atualmente.

Penso, entdo, que no que diz respeito a tentativa de se construir um perfil desejavel do
professor de LA para criangas, mais estudos e pesquisas ainda precisam ser desenvolvidos a
fins de que, cada vez mais, professores de LA que optam por trabalhar com o puablico infantil

possam refletir a respeito de sua formacéo e docéncia.
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