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RESUMO

O objetivo deste trabalho é apresentar a criagamth unidade didatica chamadasic
& Social Engagement: analyzing our reality beyoydck, colocada em pratica com um grupo
de alunos de um curso livre e uma analise dostaeld obtidos. A partir de minha prépria
experiéncia de docéncia em escolas publicas e desmiomas em Porto Alegre, e tendo
vivenciado a perspectiva que muitos professoresenambiente escolar tém para ensinar os
alunos, proponho uma maneira com a qual podemes @p de uma Lingua Adicional para um
ensino eficiente. Também sé&o discutidos o concltietramento e géneros textuais, na tentativa
de desenvolver um trabalho em sala de aula masstente e visando a um desenvolvimento do
educando que, por sua vez, tem a chance de fazefauinguagem para participar no contexto
em que se insere, expressar suas proprias idegxereer sua cidadania. Nesta proposta de
educacao sugerida aqui, questiona-se também o gapebfessor e discute-se a importancia de
gque haja um cuidado no planejamento de aulas e nsimce contextualizado, que alie o

conhecimento de mundo do aluno aos novos contejuanserdo ensinados.

Palavras-chave: Lingua Inglesa, Letramento, Gérexbgais, criacdo de unidade didatica.



ABSTRACT

This paper aims at presenting the creation ofaghi@g unit calledViusic and Social
Engagement: analyzing our reality beyond lyripst into practice with a group of students and
an analysis of the results achieved. From my ovachimg experience in public schools and
language courses in Porto Alegre and having linedperspective that many teachers have while
teaching their students, here | propose a way witich we can make use of an Additional
Language to have an effective teaching. Also, threcepts of literacy practices and text genre
are discussed, in an attempt to develop a moreistenswork in our classrooms and aiming at
the student's development who will have the charagsing the language to participate in the
context in which is inserted, express their ownagl@nd practice their citizenship. In this
education proposal suggested here, the teaché&'ssralso questioned and the importance of
having a careful class planning and contextualisadhing that ally the world knowledge the

student already has with the new contents to bghtanext is discussed.

Key words: English as an Additional Language, latst, Text Genre, teaching unit

development.
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1. INTRODUCAO

Desde que comecei a trabalhar com o ensino désirmgimo lingua adicional, a questao
de producdo de material didatico sempre foi presemt minha vida de professor. Quando
pensei em possibilidades sobre o que poderia monea trabalho de conclusdo e minha
orientadora, a professora Anamaria Welp, sugerel eu fizesse algo na area de linguistica
aplicada, com a producdo de uma unidade didateadidque seria algo que me daria muita

satisfacdo em executar.

Apbs aplicar dnterests Survepos alunos voluntarios para a participacao doefwofoi
possivel perceber que os temas mais recorrentiesndigspeito a musica e questdes da realidade
atual, como problemas sociais, por exemplo. Degsgadl, a elaboracdo da unidade didatica
tomou forma seguindo essa tematica, com o nomdwdgc & Social Engagement: analyzing
our reality beyond lyricsO objetivo inicial do projeto era mostrar aosnalsi que, muitas vezes,
h& critica - explicita ou sutil - em muitas comgdss que chegam aos nossos ouvidos e que,

muitas vezes, passam despercebidas.

Consequentemente, durante 0s seis encontros qoevenaom os alunos durante o
projeto, foram escolhidos diferentes géneros téxtqae contemplassem, de forma critica, a
tematica. Além disso, era essencial que os paatibgs do projeto se posicionassem frente as
diferentes questdes trazidas pelo projeto, comstdes que diziam respeito a representacédo do
Nnosso pais nas midias estrangeiras, a relacdoamésikidade social, ao trabalho com a parddia
como forma de criticar, fazer piada ou reforcamualg ideia. A producdo do projeto final se
daria em duplas com a escolha de uma musica (daques gostassem) e sua transformacéo,
de forma parodiada, em critica social a um assgumechouvessem escolhido. Desta forma, seria

englobado o tema do projeto, assim como questdagtdda e participacdo social.

Muitas vezes, ao serem questionados sobre a iampoatdo estudo do inglés, alunos das
mais diversas idades, contextos sociocultueiperiéncias e condi¢des financeiras ficam sem
uma resposta concreta a dar. O que se escuta énuitovago "é importante para o futuro”, com
foco estritamente profissional ou turistico. Masigto que uma lingua se limite a apenas isso?
Que abordagem tem sido utilizada pelas diferergeslas publicas, particulares e de idiomas no

gue diz respeito ao ensino do inglés como linguaEardhl?



Sabe-se que o aprendizado de uma lingua envolt® mais do que simplesmente
decodificar letras, frases, palavras, textos, @amapsr diante. Por meio da linguagem, alunos
podem expandir sua participacédo na sociedade ersequserem, tornar-se cidadaos mais ativos
de determinados contextos, e expressar-se em alivpréticas sociais de forma bem-sucedida.
Tendo dito isso, 0 que me motivou a desenvolvettralmalho de concluséo de curso voltado a
producdo de material didatico com foco no letramdoi o fato de que nossos alunos de hoje
estdo, de certa forma, alienados quanto a capacidadexpressdao que uma lingua pode
promover.

Outro aspecto que me motivou muito a realizar treoalho de concluséo de curso foi o
fato de que me interesso muito na preparacdo derimiatdidaticos para meus alunos e acredito
muito na potencialidade de um projeto bem feitme mesultados que pode atingir. Além disso,
esse trabalho prima em mostrar a importancia dasaglie contemplem a possibilidade de
participacdo social e individual dos alunos, cardeeextrema importancia em aulas de linguas.

Garcez (2008, p.52) afirma que

a formacdo do cidaddo, um cidaddo capaz de paticip
criticamente no mundo, apto ao transito nas sodexla
complexas contemporéneas e preparado para 0 emremto
com a diversidade e o transito intercultural, ga,sem cidadéo
plenamente letrado, um cidaddo que recebe, na dueagio
linguistica em Lingua Estrangeira aquilo que Baud{1998)
chama decapital cultural Trata-se, portanto, de algo bastante
mais amplo do que o capital linguistico, emboraobma/ é claro,
capital linguistico.

Durante minhas experiéncias de estagio, veio str&cdo de ver de perto um ensino
deficiente e com atividades que subestimam o camieeto dos educandos: professores
desmotivados, aulas baseadas em atividades nodiw@m propdsito nenhum, apenas com o
intuito de fazer o aluno conseguir decorar algunegsas gramaticais para realizar as provas.
Resolvi, entdo, me empenhar na producdo de umadmididatica que, como pregam 0S
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), acrediteajensino atual deve focar na construcao
do aluno como sujeito do discurso e que se relacgandesenvolvimento de sua capacidade de
agir por meio da palavra em lingua estrangeiravdams habilidades comunicativas (PCN,
1998).



Meu objetivo ao elaborar a unidade didatibasic & Social Engagement: Analyzing our
Reality Beyond Lyricgra colocar em pratica 0os pressupostos estudadbminarsidade nas
cadeiras de didatica e nos estagios de docéndidndeas Inglesa e Portuguesa e ver o quao
estimulados e participativos o grupo de alunos ntdhios ficaria frente as teméticas trazidas
para debate e o quanto conseguiriam se apropriémgléa como recurso para expressarem suas
opinibes em diferentes contextos e por meio dersidge géneros textuais, com enfoque na

parédia.

Ao aplicar umalnterests Surveem meu local de trabalho, pude constatar que Buito
alunos ndo fazem uso da lingua inglesa fora dotarebcolar (leia-se escola regular e curso de
idiomas). Embora alguns facam uso da lingua aditipara compreender musicas, filmes ou
outras formas de entretenimento, ficam limitadosawez que ainda ndo compreendem os
diferentes vieses que o aprendizado do inglés cafmgua Adicional (LA} Ihes pode

proporcionar.

E essencial que o trabalho com os alunos envokscalha de atividades e textos que
facam sentido para o educando, que estejam re&insrao seu contexto. Assim, a possibilidade
de atrairmos sua atencdo para a lingua adicional maior. Praticas de sala de aula que
demandam o uso da lingua adicional para reflebrestemas de seu interesse sdo um atrativo
para que esse aluno participe do processo de émsiandizagem e se expresse com seguranca

através de diferentes géneros textuais.

Neste trabalho, entdo, € discutido o conceitoettarhento, os pressupostos que devem
ser relevados na construcdo de materiais didagcositros referenciais tedricos que dizem
respeito a géneros textuais, autoria e elaboraggwajetos pedagdgicos. Tais conceitos, assim,
embasaram a producdo da unidade didatica elabosadétarefas desenvolvidas para serem

colocadas em praticas com os alunos voluntarigsresultados obtidos.

1Aqui, compreende-se por Lingua Adicional a definig@zida pelos Referenciais Curriculares do Riande do
Sul (RC 2009, p. 127), na qual ha énfase no aenésque a disciplina traz a quem se ocupa dela, digi@a a
outras linguas que o educando ja tenha em seutdepeparticularmente a lingua portuguesa. Seguwsl@RC,
também, falar de uma lingua adicional em vez dgulinestrangeira enfatiza o convite para que osaedios (e 0s
educadores) usem essas formas de expressdo p@cgpaana sua propria sociedade. Esse convitéaitmvolve
também a reflex@o sobre que lingua € essa, de elaeéne de quem pode ser, a que ela serve, 0 daaigatem a
ver com ela.



2. A CONSTRUGAO DA UNIDADE DIDATICA E O PAPEL DO LE TRAMENTO

A partir da leitura dos PCN, que tomam “a linguagemo atividade discursiva, o texto
como unidade de ensino e a no¢cdo de graméatica celativa ao conhecimento que o falante
tem de sua linguagem”, busquei desenvolver atigsgagropondo um trabalho de reflexdo e
producdo com textos escritos e orais, a fim de lqueresse uma “expansado e construcao de
instrumentos que permitam ao aluno, progressivamempliar sua competéncia discursiva”
(BRASIL, 1998, p.27). Afinal, acredito que “o dondma linguagem [...] e o dominio da lingua
[...] so condi¢cdes de possibilidade de plena@patao social” (BRASIL, 1998, p. 19).

Segundo os Referenciais Curriculares do Rio GraddeSul (RC), no caderno
Linguagens e Cdédigos e suas Tecnologias, Linguadtasa e Literatura e Lingua Estrangeira
Moderna, as competéncias nucleares a serem degielagobo longo da educacdo basica nas
aulas e atividades ligadas as disciplinas de Lingoduguesa e Inglesa sdo “ler textos de
géneros variados, de modo a reagir diante delg$e{.produzir textos de modo seguro e autoral
(...)” (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p. 54). Sendo assa unidade em torno da qual se deve
fazer todo o trabalho dessas disciplinas é o texk®.aparece como “ponto de partida e de
chegada, em torno do qual todas as tarefas prgpastaalunos se estruturam” (RIO GRANDE
DO SUL, 2009, p. 54).

Nos Parametros Curriculares Nacionais para o TrerceiQuarto Ciclos do Ensino
Fundamental, encontramos uma proposta muito sentelhBe acordo com eles, a escola, na
disciplina de Lingua Portuguesa (mas que também pala o ensino de Lingua Inglesa), deve

organizar

um conjunto de atividades que possibilitem ao aluno
desenvolver o dominio da expressdo oral e esa@im@m
situacbes de uso publico da linguagem (...) eckelar, a
partir disso, os géneros adequados para a prodiga®xto
(...)" (BRASIL. MEC, 1998, p. 49).

O conhecimento linguistico, a partir dessa propastae estar vinculado as praticas de

leitura e de escrita, que sdo o objetivo princiged aulas e, em todos os momentos em que
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desenvolvi algum recurso linguistico durante ogtmjfiz isso de forma contextualizada e com
base no texto. Muitas vezes, o que se V€ no edsiimglés na escola regular € uma énfase direta
apenas na memorizagdo de regras gramaticais e-skeide lado o verdadeiro sentido da
capacidade da linguagem. Essas praticas de leitesarita devem buscar sempre contribuir para
a formacdo do cidaddo e sua participacdo na saeda qual esta inserido. A gramatica,
portanto, deve estar a servico da formacéo geralww e importa no sentido em que colabora
para o desenvolvimento do educando e seu tramsitdiferentes contextos de uso da linguagem,
ampliando a sua participagéo social como cidad&o.

Os RC propdem que a producdo de textos escritasfeigg em diferentes etapas. Eles
colocam que “é quase impossivel escrever bonsseem ter o que dizer” (RIO GRANDE DO
SUL, 2009, p. 65). Sendo assim, um trabalho préwin o tema a ser trabalhado na producao é
essencial para estimular a criatividade dos al@nos incentivarem a ter e expor uma opiniao
sobre o assunto proposto. O aluno tera dificuldadese expressar de forma consistente se ndo
houver orientacdo do professor e tarefas propagtadacilitem a producédo oral ou escrita do
educando. E preciso que haja um trabalho que di@axiter o que dizer”. Além disso, o género
estruturante pedido na producéo textual deve sdrém trabalhado previamente com os alunos.
E importante que eles leiam exemplos e tenham megera compreenderem as peculiaridades
desse género: “uma das funcdes da leitura de tdrtgénero estruturante é o contato dos alunos
com referéncias que permitam a apreensédo de stederésticas” (RIO GRANDE DO SUL,
2009, p. 65).

Seguindo nessa proposta de trazer varias etapasapgaoducdo textual dos alunos, os

RC dizem que é necessario que haja um trabalho eqgdga, uma reescritura:

Escrever é reescrever. Até que estejamos satisfeibon o
resultado da atividade de escrita, véarias reelgbessao feitas:
esse é um processo corrigueiro no cotidiano dasuele
escrevem [...]. E fundamental incorporar essa aotia sala de
aula, pois ela ensinara algo que é inerente a\&stréRlO

GRANDE DO SUL, 2009, p. 66).
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Assim também os Parametros Curriculares NacioR&#N] colocam que “a refacgéo faz
parte do processo de escrita [...]” (BRASIL. ME®98, p. 77). Com base nessa sugestao, o
projeto buscou respeitar todas essas etapas dacamescrita, inclusive propondo que, ao fim
do planejamento, fosse produzida uma parédia bassadima musica que os alunos gostassem
muito e que tal producdo fosse apresentada pacatoss colegas da turmas, além de outros
alunos e professores da escola.

Apos feita a primeira versdo da parddia, houve unmanto de didlogo no qual pude
guestionar alguns aspectos das producdes dos glar@sjue, depois, houvesse a reescrita. “A
razdo de ser das propostas de uso [...] da egcatinterlocucéo efetiva, e ndo a producéo de
textos para serem objetos de correcdo” (BRASIL8199 19); além disso, “ndo se considera o
ciclo da producéao textual terminado se n&o howeitrrh significativa do texto dos alunos” (RIO
GRANDE DO SUL, 2009, p. 67). Aqui pontua-se a imti@ocia de termos um publico na escola

para prestigiar o trabalho executado, mostrandofurakdade real aos participantes do projeto.

N&o sé a producdo textual, como também a leiturtext®s deve ser um processo. E
importante, assim como na escrita, fazer um trabdépré e pos-leitura. Antes de o aluno ler
um texto, é relevante trabalhar com conhecimentésgiqgs necesséarios a leitura, sejam eles
relacionados a tematica do texto, ao género doumdisca que pertence ou aos recursos
linguisticos necesséarios para a sua compreens&®.atikidades de aproximagdo ao texto
colaboram para que, ao iniciar a leitura, o al@mha condi¢cdes de relacionar-se interativamente
com ele (...)” (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p. 58).

Para fechar um ciclo de leitura, os RC colocam camqmortante propor atividades em
gue os alunos sejam chamados a responder ao f@xodo, assim, uma pos-leitura. “Pode-se
usar a informacéo obtida no texto para a produgdoutios textos” (RIO GRANDE DO SUL,
2009, p. 61), por exemplo. Em meu projeto, portabtsquei trabalhar com a leitura, de forma

gue houvesse um preparo antes do ato de ler e taonné resposta ao texto lido.

7

Também é importante mencionar a importancia de semgartirmos de exemplos
concretos da lingua em uso, apresentando-a enstaxténticos do cotidiano e trazendo um
contexto para a reflexd@o linguistica a ser feiast® forma, devemos planejar atividades a serem

feitas com os alunos a partir do ciclo sinalizads RCN: uso-reflexao-uso.
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Deve-se considerar, também, que

a caracteristica basica de um projeto é que eleutermbijetivo
compartilhado por todos os envolvidos, que se espreaum
produto final em funcdo do qual todos trabalhamue tgra,
necessariamente, destinacdo, divulgacdo e ciraulagrial
internamente na escola ou fora dela” (BRASIL. MEG98, p.
87).

Busquei, dessa forma, planejar um projeto com easacteristica basica trazida nos
PCN. Para poder sistematiza-lo, inspirei-me airal@noposta de sequéncia didatica de Dolz et
al (2004). De acordo com esses autores, “uma ‘seguéidatica’ € um conjunto de atividades

escolares organizadas, de maneira sistematicagramde um género textual oral ou escrito”.

Dentro da concepc¢do de sequéncia didatica traziddplz et al (2004), temos quatro
componentes: a apresentacdo da situacdo, a producid os modulos e a producdo final.
Apesar de néo ter seguido passo a passo a prajasstas autores, 0 projeto buscou incluir esses
quatros componentes.

Pensando na questdo da avaliagdo, os RC afirmafiogjobjetivos do ensino balizam a
avaliacdo” (BRASIL, 1998, p. 94). Como nos objetivos espeodido projeto havia a producéo
de uma parodia critica como reflexo das discusifitss nos cinco encontros (de 90 minutos
cada) e uma apresentacdo no sexto encontro, agd@lioi baseada na capacidade de producgéo
do aluno em expressar-se frente ao tema escolhitkzer uso do inglés como LA para
posicionar-se frente a realidade em que se insere.

Garcez (2008) sugere que haja a reflexdo por plarteducando e, claro, guiado pelo
professor, apropriagdo da lingua a fim de particgegialmente com essa lingua que esta sendo
aprendida. Os questionamentos que podem, e deeerfgi®s pelos alunos sdo os seguintes:
guem sou eu nesse mundo? Quais sdo os limites domoedo? Quais sdo as minhas
comunidades de atuacdo? Onde esta essa lingua@eDeéyessa lingua? Para que serve essa

lingua? O que é que essa lingua tem a ver comigo?
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Com essa maior reflexdo por parte dos proposimsensino, o aluno consegue
compreender melhor o que a lingua pode ajuda-longuistar ou até que ponto esses novos
conhecimentos vao ajuda-lo a atingir seus difesentgjetivos especificos. Essa nocdo esta
ligada ao que Kleiman (2006) ressalta sobre agarato letramento. Ela afirma que, hoje, o
letramento consiste em um conjunto de praticasagogue usam a escrita enquanto sistema
simbolico e enquanto tecnologia, em contextos ébpes, para objetivos especificos.

De forma contextualizada, o educando é capaz deutr diferentes tarefas, exercer
diferentes papéis. Clark (1996, p.23) pontua oteasdcial da lingua quando fala sobre suas seis

proposicdes acerca do uso da linguagem. Ao postiaaproposicdo 1, ele afirma que

a linguagem é fundamentalmente usada com propasitais.
As pessoas hdo simplesmente usam a linguagem.ukdes a
linguagem para fazer coisas — fofocar, se conh@tengjar as
tarefas diarias, fazer negoécios, debater politieasinar e
aprender, divertir uns aos outros, proceder a égdos nos
tribunais, ocupar-se de diplomacia, e assim pontéeid&ssas sdo
atividades sociais e a linguagem é um instrumeata pjudar a
leva-las a cabo. As linguas como as conhecemogxidiiriam
se nao fosse pelas atividades sociais das quas <la
instrumentos.

O que vi, muitas vezes, em escolas regulares @unainhas praticas docentes de estagio
em 2011, foi o ensino de uma lingua descontexagdizdesinteressante e fora da realidade dos
aprendizes. Frequentemente, ouvia de alunos gugwalinglesa que eles aprendiam na escola
ndo fazia sentido algum, pois ano apds ano os wdogese repetiam e ndo havia propostas de
atividades que conseguissem aliar o conhecimentautielo dos alunos com os novos contetdos
de forma contextualizada. O que acontecia, na detdara uma simples imposi¢éo de regras
gramaticais cuja discussdo era inexistente e seaypoOpitos sociais: tudo envolvia saber
completar as lacunas do livro didatico ou copiachos do quadro que ndo faziam sentido

algum. Sendo assim, Welp (2011, p.4) ressalta que

Em um modelo pedagégico heterogéneo, o ensino de um
lingua, materna ou adicional, deve promover o estina
reflexdo sobre sua estrutura e seu funcionamentialsdo
preparar sua aula, o professor deve se preocupantegnar as
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atividades verbais e o pensar sobre elas, promoweedtudo de
contetdos gramaticais de forma contextualizada&dnal.

Além disso, é importante que o professor seja éamb agente direto na formacédo de
alunos letrados, cientes de que a lingua esta seemprtransformacdo e que, sim, apresenta
variagbes das mais diversas formas e usos. O domdr@o engessado da graméatica e sem a
nocdo de variacdo acaba privando os préprios aldeosonseguirem desempenhar funcées
comunicacionais em diferentes contextos e a trabaiin com determinados contextos de forma
auténtica. Como pedir para alunos escreverem unem@mo em um video do YouTube, por
exemplo, utilizando determinados recursos lingtistie com vocabulario culto, uma vez que o
objetivo de um comentario embaixo dos videos éifushte uma expressao livre de opinido,
com carater supostamente mais coloquial?

E essencial que seja respeitada a ideia do géeetwal com o qual o professor esta
lidando com os alunos, levando em conta tambénteddcutor de tal tarefa e o propésito para
tanto. Com base nisso, Welp (2011) pontua que sgpnofessores, quisermos formar cidadaos
letrados, devemos ensina-los a valorizar a flegide estrutural de uma lingua e a riqueza
expressiva a disposicao de seus falantes e aseetiegua como um conjunto multiplo e diverso
de variedades geogréficas, sociais, estilisti@segistro e de géneros textuais e discursivos.

E de extrema importancia que o papel da linguaiadil na vida dos alunos seja
desenvolvido com o propésito de participacdo soeiakpressdo prépria. E necessario que o
aluno aprendiz de lingua adicional consiga percebéeque de possibilidades e propdsitos
interacionais e comunicativos existentes por tr@s estruturas e padrdes de uma lingua. A
escola, que introduz os aprendizes ao mundo daderuitas vezes falha ao tornar alheio o fato
de que a leitura e a escrita sdo muito mais do dpeedificar informagdes desconexas ou
produzir oralmente sem um propdsito comunicatiasack coerente. Kleiman (2006, p.20) fala

sobre a perspectiva da escola frente a praticatdorento. Ela constata que

o fendbmeno do letramento, entdo, extrapola o mutadescrita
tal qual ele é concebido pelas instituicbes quensarregam de
introduzir formalmente os sujeitos no mundo daitsdPode-se
afirmar que a escola, a mais importante das agénd@a
letramento, preocupa-se, ndo com o letramentojcarébcial,
mas com apenas um tipo de aquisicdo de codigosbéito,
numeérico), processo geralmente concebido em tedeosma
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competéncia individual necessaria para 0 sucepsoneocao na
escola. Ja outras agéncias de letramento, conamdid, a
igreja, a rua e, especialmente, a web como lug#&matbealho com
a escrita, mostram orientacfes de letramento nuiferentes.

Também acerca do papel da escola, Schlatter (2608)a que o ensino de LA na escola
deve focalizar em atividades que promovam o letraoeu seja, a participagdo em diferentes
praticas sociais que envolvem a leitura e a esadtdingua materna e na LA. Durante a
construcdo da unidade didatica que foi desenvole@mao tema deste trabalho, constantemente
as tarefas elaboradas levavam em conta um pogs@na critico e andlise social dos
participantes do projeto, englobando atividadestasc orais.

Além disso, houve um cuidado em se fazer umaxaileconjunta entre professor e
alunos sobre a funcdo da lingua inglesa para queelse expressao na temdatica de musica
(tema do projeto), a fim de que pudéssemos pensdps em quais situacdes reais 0s
conhecimentos desenvolvidos no projeto poderiamtiderados fora da sala de aula.

Depois de haver uma sondagem com os alunos saebtesas que faziam da lingua
inglesa fora do ambiente escolar, pensou-se tanmagimportancia de mostrar aos participantes
do projeto a lingua como forma de participacdo derehtes praticas sociais e as possibilidades
de uso da lingua para que se exerca a cidadanendmexpressdo de opinido em assuntos que
digam respeito a realidade em que o educando sesjngor exemplo. Schlatter (2009, p.12)

reforca que

as atividades propostas devem levar em conta d gapeE na
vida do aluno, de que forma ele ja se relacionaném) com essa
lingua e o que essa LE pode dizer em relacdo dirsyiza e
cultura maternas. Em ultima analise, aprender a Escrever (e
também ouvir e falar) em determinadas situacbes de
comunicagdo da LE tem como meta ampliar a partéipalo
educando nas praticas sociais em sua lingua e ancuura,
contribuindo para o seu desenvolvimento como ciolada

Quanto a analise dos resultados do projeto, ériae ressaltar que a avaliacdo da
unidade didatica ocorreu, na realidade, durante togrocesso de ensino e aprendizagem. Tive
claro que “a avaliagdo deve ser compreendida coomjuicto de acdes organizadas com a

finalidade de obter informacfes sobre o que o alapendeu, de que forma e em quais
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condicbes” (BRASIL, 1998, p. 93). Deve funcionarofpum lado, como instrumento que
possibilite ao professor analisar criticamente gwatica educativa; e, por outro, como
instrumento que apresente ao aluno a possibilidadeaber sobre seus avancos, dificuldades e
possibilidades” (BRASIL, 1998, p. 93).
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3. TRABALHANDO COM GENEROS TEXTUAIS

Muito se fala sobre a importancia de se trabatbar diversos géneros textuais em sala
de aula com o intuito de convidar o aprendiz ai@pér de diferentes contextos e situacoes
sociocomunicativas de expressédo. Mas 0 que sesaes géneros textuais e com que propdsitos
devem ser incluidos no ensino de linguas?

Miller (1984) afirma que género textual é uma farmle acdo social, um "artefato
cultural” importante como parte integrante da ésteucomunicativa da sociedade. Sendo assim,
€ importante mostrarmos ao aluno as diversas plidades de expressdo que uma lingua pode
proporcionar, como desenvolver a questdo da idmaeiccultural do aprendiz por meio do
discurso ou até mesmo possibilitar-lhe o exercid#o cidadania. Reforcando essa ideia,
Schneuwly (2004, p.22) aponta que “o ensino dogma&rseria, pois, uma forma concreta de dar
poder de atuacéo aos educadores e, por decorré@asiagucandos”.

J& para Marcuschi (2003, p.20), “os géneros nam ie8trumentos estanques e
enrigecedores da acédo criativa, ao contrario, t&faam-se como eventos textuais altamente
maleaveis, dindmicos e plasticos.” Nesse sentidangortante que se trabalhe na escola
basicamente com o uso da linguagem através de oggénem detrimento do carater mais
estruturalmente rigido de peculiaridades linguastie textuais (como pontos gramaticais
desconexos, por exemplo). E necessario mostradumaedo também que, em todos os géneros
textuais com que se esta trabalhando, é impreseindbnsiderar-se o interlocutor para qual a
producdo do educando estara voltada e o propdasitotanto.

Dell'lsola (2007) aponta que, no ensino, as aEndévem estar centradas nos textos que
encontramos em nossa vida diaria com padrbes swmoiotcativos caracteristicos definidos por
sua composicao, objetivos enunciativos e estilogretamente realizados por for¢as histoéricas,
sociais, institucionais e tecnolégicas. Desta foranaoncepcdo de género diz respeito a forma,
ao conteudo, aos propdésitos comunicativos que eneeao seu percurso social.

Tanto os RC (2009) quanto os PCN (1998) trazemgé&seros como conteudos

estruturantes das aulas de Lingua Portuguesa ad_#djcional:

N&do apenas serdo objeto de discussdo e reflexds, ma
principalmente serdo objeto de trabalho, na leiterana
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producdo. O elenco de géneros a ser estudado dese @
selecdo de textos para leitura e de projetos pa@ducéo de
textos [...]; além disso, nos casos em que topigogramatica
foram ligados ao género (por exemplo, 0 empregaed®os
verbais em noticias, cronicas e contos [...]), abatho serd
integrado a partir do género selecionado” (RIO GRANDO

SUL, 20009, p. 78-79).

De forma muito clara, os PCN colocam que “a nog@@é&hero [...] precisa ser tomada
como objeto de ensino” (BRASIL. MEC, 1998, p. 2Bara selecionar um género a ser
trabalhado, apresentam como elemento primordigsdalha a relevancia social. “A selecao de
textos deve privilegiar textos de géneros que @panecom maior frequéncia na realidade social
€ No universo escolar, tais como noticias, [..fit@s, romances, entre outros” (BRASIL. MEC,
1998, p. 26). Foi a partir dessa perspectiva quedcolhido o trabalho com musica (visto que
faz parte da realidade dos alunos envolvidos)ajuente a outros géneros com 0s quais 0S
alunos tém mais contato em suas vidas, como tgtoalisticos, artigos de revistas, videoclipes

do YouTube, entre outros.

Relacionando a nocéo de género com o que é sagmgiprofessores pelos RC (2009),
cabe ressaltar que o trabalho em sala de aula uese os géneros como ferramentas no
desenvolvimento critico do aluno, principalmentepoarcionando situacdes de usos reais e
contextualizados, aspectos que muitas vezes sfaddsi de lado em aulas de escolas regulares.
Nesse sentido, é de extrema importancia que ogsfeselecione materiais auténticos, uma vez
gue serd possivel ao educando ver as situacOoassdeaiso para determinado conteudo a ser
ensinado, principalmente oferecendo dialogo eagé comunicacional. Dell'lsola (2007, p. 19)
discorre justamente que

séo [...] os géneros textuais, formas verbais oaisscritas
gue resultam de enunciados produzidos em sociexjate
ambito do ensino e aprendizagem de portugués,isfale
acesso ao letramento. Propde-se que, no ensiatergdes
estejam voltadas para os textos que encontramasosga

vida diaria com padrdes soOcio-comunicativos, objpeti
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enunciativos e estilos concretamente realizadoSqroas
histéricas, sociais, institucionais e tecnoldgicAssim, a
concepcgao de género diz respeito a forma, ao chnteds
propdsitos comunicativos e ao seu percurso so€al.
género textual reflete todo o processo social emlmina

comunicagao que encerra.

Tendo definido o que se entende por géneros textesate trabalho e seus objetivos, nas
proximas secdes falarei sobre a importancia doaltnabcom musica em sala de aula (em
especial no que diz respeito a riqueza de tal secoa consolidacdo do projeto) e também sobre
um dos géneros que foi priorizado durante a elgBorala unidade didatica: a parédia e suas

diferentes funcoes.

3.1 A MUSICA COMO FERRAMENTA DE ENSINO

Em relacdo a escolha do uso de musica no projesséncial mencionar que séo
inumeros os beneficios do trabalho com musica & d&a aula de lingua adicional. Nés,
professores de linguas, sabemos que canc¢desafacitib aprendizado do aluno, uma vez que
trazem conteudos a serem trabalhados de formadest®ntraida, contextualizada e divertida.
Tal abordagem mostra-se ainda mais eficaz, alémmdes divertida, quando o professor
seleciona esses materiais auténticos de fontesretaistes, em especial musicas que estejam em

voga e sejam cantadas por intérpretes de sucesso.

O que acontece, muitas vezes, é a elaboracdo efstgrgedagdgicas com um foco
estritamente linguistico na letra da musica, dalwase de lado os aspectos constitutivos da
esséncia da musica (seus instrumentos, arranjodiagketc.). Coelho de Souza (2011), aponta
gue o foco principal do trabalho com musica na dalaula deve ser, de fato, o estudo de sua

letra, mas sem ignorar seus aspectos musicais.

Em seu artigeancédo: letra e musica no ensino de inglés conguhradicional Coelho
de Souza (2011, p.5) aponta os critérios que Napoli(2005) usa para reforcar a ideia de que

letra e aspectos estruturantes da musica sejamadtb juntos: "na letra, enfocar o seu tema, a
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identificacdo dos interlocutores (quem fala e pguam), a histéria contada e 0s recursos
utilizados para tal, a sua forma, a ocorréncia igards e géneros literarios e, por fim, a
ocorréncia de intertextualidade. J& no que dizeies@ musica, observar elementos como a
melodia, o arranjo, o andamento, a interpretac&mly®m género musical, a ocorréncia de

intertextualidade musical e efeitos eletro-acustigoe possam ter sido incluidos na canc¢éo."

Coelho de Souza (2011) também reitera a riquezttati@lho com musica em sala de
aula quando fala da gama de tarefas subsequentesg;@ que podem ser colocadas em prética
com base nesse recurso trazido pelo professorin@arte, o trabalho com musica restringe-se a
atividades que focam estritamente na compreensab dar aluno, embora haja diversas
possibilidades para um trabalho diferenciado evefetom os educandos. Por que n&o trabalhar
com questbes de prondncia e variagdo linguistica aocancao? Ha a possibilidade de se
trabalhar com nocdes de formalidade e informaliddadingua (norma culteersuscoloquial)

também? Segundo o autor, sim, quando afirma que

(...) é importante ressaltar que, além de taredasothpreenséo,
ela [a musica] pode servir de base para produgdparmo em

discussbes sobre questbes de vocabulério, de cengd@ da
letra e/ou sobre a sua interface musical, e pardugéo escrita,
a partir de posicionamentos em relacdo ao seu ¢tenggiestdes
a ele relacionadas. Ademais, por ser um matertéhtico, esse
género apresenta diferentes variantes regionaigiecsilturais,

permitindo que os alunos entrem em contato comesspes
idiomaticas, girias e diferentes pronuncias presemd pais onde

foi produzida.

De acordo com o que foi mencionado acima, um tjetivos essenciais do projeto era
trabalhar com musicas e videos de uma forma mudie completa e interligada, que fosse além
do conteldo linguistico de suas letras. Muito pelatrario, todos os aspectos que envolviam as
musicas com que trabalhamos foram discutidos e,l@sa nesses recursos, outras tarefas foram
executadas com os educandos, tanto orais, comitasgambém (exemplo do que fizemos com

a critica da musicRespedida de Solteirale Latino, que foi postada no YouTube).

21



3.2 APARODIA

De acordo com as concepcao de géneros textubimdibis para a producdo da unidade
didatica, devo ressaltar que o projeto desenvohddotempla a teméatica da musica e do
engajamento social, por meio de discussdes e atieglcontextualizadas.

E importante considerarmos que a parddia poddester com diversas intengbes para
tanto. Nao é necessariamente preciso um carafecegtara a nova producdo, mas o que deve
acontecer é a juncao dos elementos primarios (forgenal) com caracteristicas novas da forma
parodiada. Hutcheon (1989, p.54) fala sobre o hommderno, que tem a necessidade de se
afirmar na sociedade moderna, o que o faz incorpdesmentos do velho e do novo em uma
constante desconstrucdo e reconstrugcdo que seab@s®irecursos estilisticos comumente
encontrados na ironia e na parédia:

A parddia é, pois, repeticdo, mas repeticdo queiididferenca;

€ imitacdo com distancia critica, cuja ironia pddmeficiar e
prejudicar ao mesmo tempo. Versdes irdnicas de
“transcontextualizacd0” e inversdo Sao 0S Seus Cipdis
operadores formais, e o dmbito déhos pragmatico vai do
ridiculo desdenhoso a homenagem reverencial.

O elemento essencial do género textual abordagar@dia, é a intertextualidade. H&
dialogo entre as versdes da mesma obra, uma uaiétechentos. Koch e Elias (2011) afirmam
gue o processo parédico pode ser representadarptextio que esta inserido em um outro texto
(intertexto) que foi produzido anteriormente, e dae parte da memodria social de uma
coletividade. Nesse sentido, o interlocutor dgtatlucdo parodiada deve recuperar, da memdéria
social que tem, as referéncias e elementos que dardtido aquela nova versdo parodiada.
Simbes (2012, p.7) complementa tal concepcdo deafanais especifica citando a parddia
musical ao dizer que

(...) cabe ao interlocutor recuperar em sua menso@al os
elementos que dardo sentido ao texto. No caso depambdia
musical, escreve-se um novo texto (letra) para omisica ja
conhecida, mantendo-se seus aspectos melddicosdiians e
ritmicos, ou variando-se apenas pequenos elempeatasnelhor

22



atender a métrica da cancdo. Entretanto, nesteegsocde
reescrita, altera-se o sentido do texto, na maantepdas vezes
para gerar um efeito cémico, provocativo ou dersgtgdo a
algum tema que esteja em alta em determinado dorieltico,

histérico ou social. Por conseguinte, cabe ao lotetor o

conhecimento dos diversos tipos de relagdes que testo

mantém com outros textos, a fim de se alcancar feiso®

estilisticos desejados.

Considerando-se as diferentes acepc¢des de géartoais e também o que se espera do
trabalho do educando ao lidar com a parddia, naipedsecdo deste trabalho, explico de forma
mais detalhada sobre como tais conceitos forancadtis em pratica na producdo da unidade
didatica e como os resultados obtidos espelhar@woria utilizada.
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4. O CONTEXTO DA PESQUISA: PROJETO E METODOLOGIA
4.1 AESCOLA

O projeto tomou forma na escola de idiomas Yaeigi,sua sede na Zona Sul. A escola,
h& mais de sessenta anos no mercado do ensinogde lém todo o Brasil, conta com uma
metodologia diversificada, voltada a pratica coroativa. Juntamente ao ensino de gramatica e
de todas as habilidades que envolvem o aprenddadmna lingua, o0 que se preza nas aulas é a
capacidade de expressdo oral do aluno, por meitarddas comunicativas que exijam do
aprendiz sua capacidade de producédo oral e esentaituacdes do cotidiano, colocando em

pratica os contetdos estudados no nivel.

Visto que o projeto desenvolvido visava ao deskmnwento de uma unidade didatica
com carater participativo, no qual os alunos irdetgs tivessem que expressar suas opinides
sobre 0s assuntos e posicionar-se frente aos geiqnstos, a coordenacao da escola foi muito
receptiva a proposta do projeto. Além disso, odiferencial para que o Yazigi fosse o local
apropriado para que tais tarefas fossem desempamhdid respeito a prépria proposta
pedagogica da escola, ciglmgané "vocé cidaddo do mundo”, ou seja, espera-s@$|@unos
gue fazem parte da instituicdo ja estudem com ujetiob real em mente e que, apds terem
concluidos seu curso, sejam capazes de se expsssapntextos genuinos do uso da lingua

inglesa como LA.

4.2 OS PARTICIPANTES

by

Quanto a escolha dos participantes do projet@nioconvidados todos os alunos da
escola a partir de 13 anos, idade em que ja espeuma capacidade de reflexdo maior no que
diz respeito ao posicionamento critico frente anateApds duas semanas de divulgacdo, 13
voluntarios - desde o nivel basico 3 até avancadse3ofereceram para participar do projeto.
Infelizmente, dois ndo puderam continuar devid@mpgromissos na escola, o que resultou em
um projeto com 11 alunos envolvidos. Em relacddawlé dos alunos voluntarios, o numero
variou de 14 a 34 anos. Tal diversidade de idasldtoel em atividades com diferentes opinides

dos mesmo assuntos, além de uma 6tima interag@amparticipantes.
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4.3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
4.3.1 OBJETIVOS DO PROJETO
4.3.1.1 OBJETIVO GERAL

O objetivo geral deste trabalho de pesquisa étmonaima unidade didatica que
promove o letramento e o desenvolvimento linguistie estudantes de inglés como Lingua

Adicional.
4.3.1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS
Os objetivos especificos do projeto, por sua sé&a;

» Discutir a definicdo de musica, seus propositagj@representa para os alunos e para

as diferentes pessoas da sociedade.

» Desenvolver a opinido critica dos participantesresad mensagem expressa por
algumas mdasicas, no que diz respeito a nossaseidagie € dito nas entrelinhas das

letras.

e Aumentar a consciéncia dos alunos sobre probleo@ais da realidade atual, assim
como também fazé-los participar das discussOesrdeafengajada para serem mais

ativos e conscientes frente ao contexto em que eséridos.

* Mostrar aos alunos o quanto eles podem se exp@sdazer uso da lingua adicional

para mostrarem suas ideias em relagédo a assun&is, ate forma critica.

» Criar paralelos entre problemas brasileiros e ioed¢ vida aqui com a realidade de
outros lugares do mundo, numa tentativa de defmaihor questdes de identidade e
imagem que o Brasil tem ao redor do mundo e qu&owis brasileiros tém de si

mesmos também.

« Familiarizar o educando com o género parddia (asas, objetivos e possibilidades

de producéao).
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4.3.2 AS ETAPAS DO PROJETO
4.3.2.1INTERESTS SURVEY

Antes que fosse elaborado o material didaticosgui@ utilizado com os participantes, foi
importante conhecé-los um pouco melhor no que degpeito a gostos e assuntos que gostariam

de discutir no projeto. Foi aplicado, entdo, umsgjoeario com as seguintes perguntas:

* What's your full name?

* How old are you?

* Do you make any use of English outside your schoolérsity or English course?

» If you answered YES to question 3, mention in WHAIAYS or situations you use
English outside school/university or English course

* What's your favorite movie or kind of movie?

* What's your favorite singer/band or kind of music?

* Do you like to read?

» If you answered YES to question 5, what do you likeead?

* What topics would you be interested in discussimgpughout the 6 meetings of the
project? Mention, AT LEAST, three.

Outro aspecto que julguei importante conhecer esabrperfil do grupo de alunos
participantes do projeto estava relacionado aodasmglés fora do ambiente escolar. Em uma
das perguntas da sondagemo (fou make any use of English outside your samuiekrsity or
English course)? o nimero de alunos que, de fato, faz uso dadingglesa fora do ambiente
escolar mostra -se expressivo, uma vez que tal mioega a quase 85% dos participantes do

projeto (ver figura 1).
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Do you make any use of English outside your school/university or English course?

No, I don't. (15.38%) ~,

A

= Yas, | do. (84.62%)

| W Yes, | do (84.562%) B No,|don't (15.38%) |

FreeCnlineSurveys com

(FIGURA 1 - Porcentagem de alunos que fazem udimdaa inglesa fora do contexto escolar)

Tais dados demonstram que nesse grupo ja ha,ridefoema, uma certa consciéncia
acerca da importancia de se estar estudando ugualistrangeira com diferentes propositos.
Constatei, durante minhas experiéncias de estagiprmp ambiente escolar tradicional, os alunos
sdo obrigados a estudar uma LA encarando os cargealel uma forma desinteressante, sem

nenhum motivo plausivel para tal aprendizado.

J& ao serem perguntados sobre o uso que fazenglés fora do ambiente escolar, os
alunos que responderam positivamente a pergunégi@napontaram diferentes motivos para
estarem dispostos a desenvolver suas habilidadésgoa; desde fins comunicacionais em sites
de relacionamentos como Facebook ou Omegle, pon@ge aqueles também mais voltados a
vida académica ou viagens. Na figura 2, na pagegaiste, é possivel identificar as respostas

fornecidas dadas pelos alunos:
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| speakin english with people on the internet

trips

Different readings for master's degree

Seen movies witch my dad when there is no legend, and at. Home some times my sisters or uncle or dad ask me things in english

in university and english course

| use English in the course of Yazigi

reading packing watching maovies

When | watch subfitted series, some text on the internet or some music

Trips, exchange programs, academic life
OMEGLE. diusaiduhasiu

watching videos and v shows in english or using the facebook, for example, in english

(FIGURA 2 - Uso do inglés de diferentes maneims$alunos envolvidos no projeto)

Com base no que foi apresentado acima, foi irganés contar com alunos de diferentes
idades, proficiéncia em inglés, contextos sociocals e interesses quanto ao inglés, o que
permitiu o desenvolvimento de um projeto de seimsaeom diferentes pontos de vista e
perspectivas do mesmo assunto. A diversidade, s@ndal enriqueceu nossos debates e
proporcionou uma interagdo aluno-aluno e alunogssdr mais interessante no decorrer dos

encontros.

4.3.2.2ESCOLHA DO TEMA

Visto que muitos alunos sugeriram o trabalho coisioa e assuntos atuais (problemas
socais, influéncia da midia, comunicacdo no muridaal, importancia do inglés no mundo de
hoje, etc), tive a ideia de juntar esses dois aspamais mencionados e uni-los como tema
central de meu projetoMusic & social EngagementO intuito era, de fato, mostrar aos

educandos que havia um paralelo entre os dois tassergue estavam bastante ligados entre si.
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Além disso, o género parodia foi escolhido uma gee, j& conhecendo bem todos os
alunos participantes do projeto, sei que gostantorde atividades que envolvam producao
criativa, aquelas nas quais podem - de forma aoténe expressar as proprias ideias,

principalmente com carater humoristico.

4.3.2.3SELECAO DO PRODUTO FINAL

O foco principal na escolha do produto final fonaitarefa que conseguisse, de certa
forma, refletir todo o trabalho realizado durantprojeto. Considerando o que dizem os PCN
sobre as atividades em sala de aula seguirem olonediex&o-uso-reflexdo, o produto final foi

pensado de forma que os alunos pudessem, nodkpakssar criticamente o que estudamos.

Tendo em vista que lidamos com o género pardditeeentes formas de critica social, o
produto final consistia na producdo de novas versfieletras de musicas com o objetivo de
fazer critica a um tema, tendo em mente para q@sa ova versao seria destinada e o porqué
de tal escolha. O fato de o grupo gostar bastaateedlizar atividades que envolvessem

criatividade e autoria também contribuiu para ac@ do produto final.

4.3.2.4SELECAO DOS TEXTOS

Foram procurados, principalmente na internetpgertais e escritos que englobassem os
temas propostos e conseguissem, de certa formajbcompara a execucédo das tarefas. Ao
falarmos do jovem e sua possivel influéncia pelsioa) trabalhamos com o vid&werybody
Wants to Be Younpgara ilustrar o comportamento do jovem atual.pd@a que houvesse uma

contextualizagdo mais informativa, trabalhamos oaartigoUnder the influence of... Music

Em todos os encontros, foram utilizados diversgs que contemplassem as discussoes
e gque servissem deput para a realizacdo das atividades. Dentre taisgextduem-se musicas,
parédias do YouTube, textos de jornal/revista, rAguque parodiavam suas fontes originais,

entre outros.

Com uma diversificacdo de textos, os educando rpodetrabalhar, de diferentes

maneiras, com a tematica proposta e diferentesrg&ndodos esses fatores combinados
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contribuiram para o letramento do educando, que jpédceber a lingua em funcionamento de

diferentes formas e meios de uso e producao.

4.3.2.5ELABORACAO DAS TAREFAS

Uma das preocupacdes constantes do projeto fei iadilir todos os alunos com um
tema interessante, atividades com as quais os mthwgpudessem se relacionar e tarefas

interessantes e diversificadas, envolvendo difesegéneros.

As tarefas, consequentemente, foram elaboradésrme contextualizada, orientando o
educando permitindo-lhe acompanhar as discuss@g®gias € um engajamento frente aos
temas. Houve sempre o momento de introducao do den@aula Warm-up para situar o aluno
no que discutiriamos, atividades preparatérias pagaecucao das tarefas e uma discussao de

fechamentofpllow-up discussion

Schlatter (2009) fala na importancia que o prafetsm ao elaborar tarefas pedagdgicas
gue promovam o uso da linguagem com o intuito dermhama acdo social, autonomia do aluno
e a construcao social do conhecimento. Esse prestsufpi totalmente seguido na realizacao e
execucdo do projeto. Outro aspecto também trazmlo Szhlatter, é o da importancia de
materiais que suscitem diferentes praticas de erwgile abram espaco para a participacdo dos
alunos, havendo uma construcdo conjunta de vinaul@dacdes que promovam comunidades
colaborativas de aprendizagem.

Outro aspecto que foi levado em consideracdo aboeicdo das tarefas foi o de
proporcionar aos alunos o desenvolvimento das @usbilidades linguisticas (fala, escrita,
leitura e escrita) de forma integrada na produc@orepressao da lingua inglesa. Por meio de
diferentes tarefas, os alunos puderam se expressanglés e melhorar suas habilidades de

producédo e comunicagao.

4.3.2.6EXECUCAO DO PROJETO

O projeto teve duracéo total de nove horas, tangdas em seis semanas consecutivas,

em encontros de noventa minutos cada, do dia ?8itubro a 27 de novembro.
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Quanto a execucdo das tarefas, todas acontecerdorrda proposta, salvo pequenas
alteracbes. Algumas vezes ocorreu a falta de tengpdérmino de alguma atividade, que
automaticamente ficava de tarefa de casa parsossntada no encontro seguinte. Além disso,
houve uma pequena alteracdo na orientacao da farafaUma vez que os alunos encontraram
dificuldade em fazer uma parddia com critica spétminegociado que a parddia deveria conter,

entdo, um tipo de critica - ndo necessariamerdeioglada a algum problema social.

4.3.2.7AVALIACAO

A avaliacdo do projeto seguiu como sugerem os RGY2p.164), que afirmam que

Diferentes instrumentos de avaliagdo refletem eorgam
concepcdes sobre lingua e sobre avaliacdo, e ap@dea 0s
resultados que séo valorizados que foram alcangadosue €
preciso melhorar. Se entendemos que o propésitendmo de
linguas adicionais é promover 0 auto-conhecimentoa e
participacdo do educando em diferentes contexdomis em
que essa lingua é usada, é fundamental que osnmesttos e 0s
critérios de avaliacdo também sejam construidos esse
objetivo. Ndo basta a pratica de sala de aula mdgp@dagogia
de projetos, com tarefas que promovam o uso dexéef sobre
a lingua; é preciso que a avaliacdo da aprendizagejan
coerente com essa pratica.

Por meio de um processo constante, a avaliac@oogieto foi formativa e os educandos
tiveram que demonstrar por meio da execucdo dafasap quanto vinham se desenvolvendo
frente aos assuntos propostos. Por meio de tagefgsoducéo oral e escrita, o educando foi
solicitado a se expressar e demonstrar capacidadse dfazer entender, evidenciando uma
reflexdo critica relacionada ao assunto sendoltrabba. Além disso, por meio da tarefa final do
projeto, foi possivel se ver um fechamento coereote o que foi cobrado. Os resultados foram

positivos e, de fato, contribuiram para o letrameluts educandos.
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5. A UNIDADE DIDATICA
5.1 AS DIFERENTES SECOES

No material didatico produzido, o contetdo deesedb e/ou producéo foi sempre divido

em diferentes secdes:

*  Warm-up
Promovia a discusséao inicial do assunto do encananalise de conhecimentos prévios
dos alunos acerca do tema e do género a sererthzdbs.

» Getting ready
Proporcionava atividades preparatorias para aat@ped estava por vir, 0 que poderia ser
perguntas mais especificas, um video ou uma sincplesagem de quanto os alunos ja
conheciam do assunto por vir.

» Contextualizing
Mostrava ao grupo de alunos, de forma mais espacifi que estavamos discutindo,
fazendo uma conexdo com as discussodes feitasanierite por meio das atividades
preparatorias (um video, uma definicdo do diciandntre outras formas).

* Follow-up discussion
Oportunizava um momento de reflexdo em grugoando analishdvamos o material
auténtico recém trabalhado e pontuavam-se os aspedevantes de tal recurso para o
tema em questao.

* Thinking through
Abordava mais o0s recursos linguisticos do projejoe diziam respeito a pontos
gramaticais que - de forma contextualizada - pddalam ao aluno o aprendizado e
pratica desses conteudos e uma preparacdo paradac@o, quando tais recursos
linguisticos seriam retomados na hora da produgab f

» Vocabulary activity
Familiarizava o educando com o vocabulario, supestée, mais dificil. Os alunos

observavam as palavras no contexto em que apareciamm exemplos extras retirados
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de fontes reais de jornais/revistas do siteCdgous of Contemporary American English
(COCAY.

* Reading Task
Fazia-se a leitura de algum material escrito refamo ao assunto que estava sendo
abordado e que pudesse fazer uma conexéao entiigidades preparatérias de leitura ou
discussodes iniciais do assunto com a reflexaacaréicerca do tépico ou atividades de
producéo oral/escrita. Analise e discusséo do géae&tual sendo utilizado.

* Oral Taske Writing Task
Permitia a expressao pessoal do aluno de forma elaoerente sobre 0s assuntos vistos.
Esperava-se que o0s alunos conseguissem demonsiearcanseguiram absorver
informacdes novas dos debates feitos. Alem disgzop-se também a contextualizacdo
de tal producéo, pedindo que os alunos particigasgmpre levassem em consideracéo o
interlocutor da tarefa e o propoésito de tal ex@essal/escrita.

Outras secdes secundarias também fizeram partenaterial didatico, incluindo
worldwide repercussion@uando trabalhou-se com parédiasGingnam Sty)e practicing (ao
assistirmos parédias de videos conhecidos e amabsaos objetivos dessas producdes),
exercising(lmomento em que os alunos tiveram que exercitcanteudo recém estudado que era,
no caso, palavras homéfonasdncluding(em que foi pedido que os alunos tirassem concusde
sobre as mudancas de sentido das parddias queeracnecomparadas as producdes originais) e
going beyond the songnomento em que foram feitas perguntas mais ctrdkzxadas da
musica trabalhada).

5.2 AS AULAS: OBJETIVOS, DESCRICAO E ANALISE
5.2.1AULA1

Na Class #1(paginas 50 e 51 da secanexo$, o objetivo principal foi mostrar aos
alunos sobre o que era o projeto, com base nasstaspobtidas niaterests survepnling que

havia sido respondido duas semanas antes peloesaparticipantes. Para situar os alunos

2 Disponivel enxhttp://corpus.byu.edu/coca/>
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melhor no que seria discutido nas semanas seguatiesicdo das perguntas iniciais da secéo
warm-upe degetting readyera ativar nos alunos o conhecimento prévio dordssjue eles ja
tinham e leva-los a fazer as primeiras reflexéésesa funcdo desempenhada pela musica em
suas vidas. Com base nessa primeira discussaoj jos$sivel ver que muitos deles nunca
haviam reparado no quao proximas musica e repeggnta realidade social estdo e o quanto

influenciam uma a outra.

Com o videdNVe All Want to Be Youfgos alunos conseguiram perceber muito de suas
realidades sintetizados no recurso visual e ideatdm-se com os jovens do video - mesmo
agueles que ja estdo com mais de 30 anos. A dasio, discutiu-se o0 comportamento do jovem
de hoje, o que mudou das geracdes passadas as¥ ohegfual e se o jovem de hoje era ou néo
facilmente influenciavel. Tendo feita a conexdoewkdealidade, foi questionado o fato de
adolescentes serem constantemente influenciadasindermacéo que os cerca e, partindo de
suas proprias experiéncias de vida, os participaihdeprojeto concordaram que, sim, sentem-se

influenciados.

Na leitura do artiggUnder the influence of... Mu$jcesperava-se que houvesse um
posicionamento critico frente a leitura, uma vee @li afirma-se que o jovem é, de fato,
influenciado por musica, por exemplo. ApGs o trabatom as palavras novas de forma
contextualizada - considerando-as no modo em gaeegram no texto - propde-se a discussao
com base no video e no texto trabalhados. Assinpofsivel que os alunos voluntarios possam
demonstrar se realmente acreditam ou ndo em imfl€icomportamentais externas nos jovens,
o papel da musica como reflexo de uma cultura ound geracdo e a funcdo que desempenha
em suas vidas. Discutimos o quanto um jovem podeirgkienciado de acordo com as
referéncias externas que uma musica pode causar, gror exemplo. O que foi levantado foi
gue, embora a frequéncia com que 0s jovens sactasgpa maus exemplos seja alta, ndo € isso
por si s6 que serve de bom/mau exemplo. Foi aporgad a maior influéncia no jovem séo os
amigos ou grupos aos quais pertencem. Uma vezogios Em um determinado grupo tém um
comportamento tipico ou um mesmo interesse, o jdia@itmente persuasivel tem a tendéncia

de copiar as atitudes que Vé.

% Disponivel enxhttp://vimeo.com/16638983>
* Disponivel enxhttp://well.blogs.nytimes.com/2008/02/05/underitfieence-ofmusic/
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Por fim, foi feita uma discusséo inicialmente euplds e depois no grande grupo que
funcionou como o fechamento da primeira aula dgepmpalgo como a concluséo que puderam
tirar acerca do assunto iniciado: basicamente tgegpontuais, como se musica realmente é um
reflexo da sociedade de onde vem, se os jovenspsde de fato, influenciados com o que
escutam em masicas, entre outras questfes. ApEsharhento deste primeiro encontro, alguns
alunos adultos vieram até mim para comentar quigos muito da escolha do assunto e que se
sentiram motivados a participar oralmente do deleateinglés, uma vez que conseguiram

conectar suas historias de vida com o tema proposto

5.2.2 AULA 2

Na nossalass #2(paginas 52 e 53 da secdioexo$}, sete alunos compareceram e, Visto
gue um dos objetivos principais do projeto eradit@r com musicas e a func¢do social que
desempenha, nosso segundo encontro lidou com taquessicasersusrealidade social, quais
musicas poderiam descrever um pouco a realidadsl@ra e de que forma tal descricdo era
feita. Iniciamos nossa aula com uma discusséo ade@roblemas sociais comumente citados
em relacdo a alguns paises ao redor do mundo (Ghiia, Iraque, etc.) e se havia, de fato, uma

conexdo entre musica e problemas sociais.

Em seguida, trabalhamos com a questdohdodo momento Gangnam Style -
informacdes que os alunos ja tinham sobre a mgsictotr e se sabiam algo sobre sua questéao
social. Uma dificuldade que pode ser apontada fgw fato de que, embora o video tenha
atingido marcas surpreendentes de visualizacOea, parte dos alunos adultos nunca tinha
ouvido falar do video e nédo souberam imaginar solree iriam discutir. Assistimos ao video
os alunos falaram sobre que tema achavam que aifggrdlava e, logo em seguida, pedi que
lessem um trecho do artitne Wholesome Hidden Message of "Gangnam Siyld#licado na
revista americandime Com surpresa, descobriu-se que, na verdade, anfisuma critica

severa ao bairro dos novos ricos de Seul e issljiideu uma maior conscientizagao por parte

® Disponivel em hittp://www.youtube.com/watch?v=9bZkp7q19f0
® Disponivel em kittp://business.time.com/2012/09/24/the-wholesoitéen-message-of-gangnam-style/

35



dos alunos que, muitas vezes, tém uma ideia eqadeosobre a verdadeira mensagem de uma

musica ou video, com base no ritmo ou imagensegxyamplo.

Assistimos a parodias do video e discutimos quddjetivo que apresentavam e se foram
bem feitas, de acordo com suas proprias opinidgsi, &sperava-se que 0s alunos comecassem
a se familiarizar com a noc¢éo de parodia e adaptggg@paracdo para o0 que seria abordado na
class #3. Foi perguntado quem conhecia a adaptagcéo dordarsileiro Latino para a musica e,
em seguida, o videoclipe da musica foi assidfidausando uma certa indignacdo por parte dos

alunos.

A discussao que se sucedeu foi muito interessaig® que os alunos pontuaram o
porqué de néo terem gostado da verséo de Latiaoireafjem que ele estava passando do povo
brasileiro. A tarefa de fechamento foi a escritaude comentario em inglés a ser postado no
préprio link do video, no YouTube, a fim de que gsgkem expressar suas sinceras ideias sobre a
producéo brasileira. Abaixo, exemplos do que algiasos produziram, apos a reescrita com a

ajuda do professor:

I'm so upset with this video. This singer, his sand the videoclip can't
represent Brazil's Gangnam Style version. His beag disgusting. In
addition, he distorted the original music. The wovideo | have ever
seen!(34 year-old student)

Oh my God! This video is bizarre! In this way, tather the original
video, because it's funnier and a little criticabaut a kind of Korean
lifestyle.(31 year-old student)

Latino's video shows a disgusting image from Bra&#d can stimulate the
sex tourism for example, a thing that Brazil isingyto extinguish. We
cannot stereotype Brazilian's behavior. And we sae that the majority
isn't like that watching all the manifestationsrfr@ur population trying to
ban this version of the son@.6 year-old student)

This version of Gangnam Style is a distortion ef itlea of the Brazilian
woman, this is a devaluation of our society. Latis@t a good singer, he
is always unhappy in his ideas, specially about @@mThis version
should be banne@34 year-old student)

’ Disponivel em fttp://www.youtube.com/watch?v=xMWW5{3W4jA
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Although Latino tries to show the happy and paiktg-Brazilian lifestyle,
he goes too far and exaggerates in his descripsonthe final message
that is expressed online is, definitely, negatimd ahameful(17 year-old
student)

Com base nos comentarios escritos pelos alurmasetiidente o desenvolvimento critico
gue tiveram em relacdo ao video e como consegueaaxpressar de forma clara e concisa ao
comentarem sobre suas opinides do video. O asplectparticipacdo social e exercicio da
cidadania também foi contemplado, uma vez que osaedlos defenderam a imagem do Brasil e
discordaram da imagem que Latino estava querendtran@o mundo. Os comentarios foram
postados no link do video no YouTube e receberayunalikes em sua grande maioria por
usuarios brasileiros. Os objetivos propostos da datram cumpridos integralmente e os

participantes gostaram muito de ter trabalhado wonvideo tdo atual como Gangnam Style.

5.2.3 AULA 3

Em nossalass #3(paginas 54, 55 e 56 da segdwexo3, com oito alunos presentes,
foram retomadas as questdes da importancia da angaizvida dos alunos participantes e sua
funcdo social. Discutimos o género parddia e vimos esse termo abrange musica, filmes,
artes, entre outros. Com base nisso, comecamasuidiqual o sentido de se fazer uma parodia

€ em guais contextos socioculturais conseguianunear exemplos de tal producéo.

Apés analisarmos figuras que parodiavam diferenteias (varm-up para ver quais
producdes originais os alunos ja conheciam e ssegoimm prever que trabalhariamos com o
género parddia) e termos trabalhado com a definrg@ala pela Wikipédia, que incluia parte de
uma citacdo de Linda Hutcheon, referéncia no ctmeks adaptacoes, trabalhamos com quatro
exemplos de parddias, videos retirados do YouTd.alunos tiveram que identificar a
mensagem expressa (embora houvesse controvérbamvise mensagem em todas), o publico-
alvo a quem a parddia interessaria e o princighlantificar qual o objetivo dessa expressao
musico-visual (criticar, ressaltar algum aspecaaef piada de algo/alguém, etc). O foco, aqui,

era mostrar ao educando as diferentes funcéesmaeparodia podia ter e conseguirmos fazer
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uma reflexdo acerca de cada uma das quatro exiliideam elasShe Was Bautiful... | swéar
(uma parddia da musicéou're Beautifylde James BluntHelp the Planet - YTEEN feita por
alunos pré-adolescentes de uma escola Yazigi adeasa music€all me Maybede Carly Rae
Jepsen)Hot Problems feat. Mitt Romn&yparddia que satiriza as preocupacdes que o caadida

a presidencia teria caso fosse eleitBaby (parddia da musica e do clipe de Justin Bieber).

Depois disso, foi perguntado o que fazia uma parédr considerada boa, e os alunos
sugeriram que € essencial que se expresse umageserigieia para reflexdo, tenha uma letra
interessante que se encaixe na melodia originalcésm de musicas) e que deixe claro o

objetivo/proposito com o qual esta sendo feita.

Conectando com o que havia sido dito sobre a boadf@ apresentar palavras que se
encaixassem na melodia original, comecamos a trababm a questdo de rima e o conceito de
palavras homoéfonas, que os ajudariam na produgab do projeto. Como os participantes da
oficina nunca haviam tido uma reflexao linguistitdore esse aspecto fonologico das palavras,
ficaram muito surpresos com os pares de palavrascquseguimos formar e gostaram de

trabalhar com esse assunto.

Na ultima parte do encontro, fizemos a tarefai@sque havia sido proposta: parodiar
trechos de musicas com o objetivo de trabalharmekaon com esse género, unindo essa
producéo por meio de nocdes de criatividade e iaytasto que os alunos deveriam criar uma
nova perspectiva para a musica (fazer piada, &ritic outra funcdo). Como ndo houve tempo
para a finalizacdo da tarefa, os alunos levaram puaducdes iniciais para casa e, na aula 4,
foram compartilhadas no grande grupo as alteragiigaridas. Alguns alunos comentaram sobre
a dificuldade da tarefa, pois acreditaram ser mewmplicado transformar o trecho de musica

em algo novo e criativo.

5.2.4 AULA 4

Nesta semana, com sete alunos presentefgsa #4(paginas 57, 58 e 59 da secédo

anexo$ foi iniciada com a apresentacédo de alguns algonesfalaram aos colegas como ficou a

8 Disponivel em ittp://www.youtube.com/watch?v=ROUT2MpdWnc
° Disponivel em ittp://www.youtube.com/watch?v=3GaHrK5hagM
19 Disponivel em kittp://www.youtube.com/watch?v=x9MMXTT3e7A
1 Disponivel em kittp://www.youtube.com/watch?v=3EcliFTLLE4
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versdo parodiada que fizeram das musicas da atdaican Em seguida, fiz questionamentos
acerca do quéo visiveis os problemas enfrentadoama cidade podem ser identificados com

uma simples caminhada entre suas ruas, para iziradnovo assunto da aula.

Perguntados quanto ao contexto de Porto Alegre,alagos mencionaram que,
dependendo do lugar onde um turista hipotéticaeftessado, teria diferentes visdes e impressoes
da cidade. No centro, por exemplo, seria possigedadver pobreza, sujeira, furtos, transporte
publico deficiente (muitas filas e 6nibus lotadas)ire outros problemas. Em seguida, fizemos
uma conexdo com cidades que eles houvessem conlestichdo alguma conclusdo com base
nos primeiros passeios que haviam feito no lugaradidade que muitos citaram foi Sdo Paulo,
gue os impressionou muito pelo tamanho, poluic&oesso de pessoas, mas que, segundo 0s
alunos, teve sua impressado melhorada nos diasnsegjuilevido as diferentes opcdes de lazer e

entretenimento oferecidas.

Em seguida, escutamos a musizear Mr. Presiderlt, que muitos alunos ainda n&o
conheciam e que lida com a tematica discutida camparguntas dewvarm-up feitas
anteriormente. Os alunos completaram as lacunasideca e descreveram o que apreenderam

da mensagem expressa pela cantora Pink e o tipondexto que estava sendo descrito.

Com base nisso, fizemos uma analise mais espedtibre a muasica a fim de que
houvesse uma atividade de letramento completa.ufiisos sobre os instrumentos musicais
utilizados, o ritmo e a funcdo que ele desempemh&x@ressar a mensagem da musica e,
principalmente, o contexto social e cultural em qumudsica foi composta, visto que antes o
presidente que estava sendo criticado era GeorgBush e agora quem governa é Barack
Obama. Foi muito interessante ver os alunos coirsigqer uma interpretacéo que foi além do
texto, pois perceberam o papel dos recursos segosdaletra para tirarem suas conclusdes a
respeito do que estava sendo discutido e, prinmograte, se posicionarem em relacdo as

colocacbes da cantora.

Antes de termos escutado a musica, as palavrtecddas em amarelo na letra j& haviam
chamado a atencéo dos alunos, que estavam cusobos qual eram os seus significados. A

préxima atividade, entéo, era a identificacdo deicado das palavras destacadas, levando em

12 Disponivel em <http://www.youtube.com/watch?v=1f8S5u01E0Y
39



consideracdo o contexto em que foram empregadasus&a, além de exemplos com usos
auténticos de tais palavras em jornais, revistasitea fontes, retiradas dohe Corpus of
Contemporary American English (COCAjoi visivel que os exemplos que os ajudaram a
compreender melhor os significados foram os trazfula propria masica, mas as sugestdes do

COCAserviram de refor¢o ou confirmacao para os prestap que tinham.

Logo apos fazermos uma discusséo finalvdgp-up houve a explicacdo de um aspecto
linguistico contextualizado ao tema visto. Na exqifio dasndirect questiongjue se iniciam
com oschunks"do you know...?/can you tell me..., etc.", falausobre a funcdo de fazermos
objecdes ao que alguém nos diz, de forma polidabalhamos com esse ponto gramatical,
exercitamos um pouco e depois terminamos com adadi® de producdo oral e escrita.

Visitamos o site do governo do pais juntos nooteddvimos perguntas que cidadaos
haviam feito a nossa presidente numa secdo delsmadaconversa com a presiderifa as
respostas que ela havia dado para cada questiotam@ds ess@put, pediu-se entdo que 0s
alunos produzissem suas perguntas, considerandoegee tinham interesse em saber mais.

Abaixo alguns exemplos de indagac¢fes a Dilma piiddazpelos educandos:

» Can you tell me when the government will make &l sshployment
program?

» Have you considered investing more money in pligaith?

* Do you have any idea of how crowded the buses armgl some
moments of the day?

* How do you think Brazil can become a better couhtry

» Considering what is expected for a country to liestWorld Cup, can
you tell me if you think Brazil is ready for this?

* Do you have any idea of when the minimum wage ariBwill be
increased?

» Can you tell me why the public health system doésvork the way it
should?

Fizemos uma discussdo no grande grupo na qualuossaleram suas perguntas e,

coletivamente, decidiram-se quais foram as maisneates de serem usadas, caso tivessem, de

13 Disponivel em kittp://www2.planalto.gov.br/imprensa/conversa-cosprasidenta/conversa-com-a-presidenta-
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fato, a chance de ter uma conversa com a presidél@e disso, € interessante notar que o0s
alunos criaram indagacdes de acordo com a realefadgue vivem, uma vez que os alunos mais
novos escreveram sobre a situacao do transporte@@bda educacéo, por exemplo, ao passo
gue os adultos se relacionaram mais com a quest&aldrio, empregos e sistema publico de
saude. A maioria, curiosamente, sugeriu criar fqueginentos em relacdo a Copa do Mundo no

Brasil, assunto polémico e que dividiu a opiniaadgo.

Durante a execucao dessa tarefa, mais uma vee,gaudeber um engajamento por parte
dos participantes do projeto, uma vez que reflatisabre os problemas que veem ao seu redor e,

de forma critica, pensaram em aspectos da pdiitasileira que gostariam de mudar.

Para a semana seguinte, pedi que mandassem pibloemae de uma musica da qual
gostassem bastante, pois, no proximo encontroallmbamos com ela e dariamos inicio, em

aula, a producéo final do projeto.

5.2.5 AULAS

Em nosso penultimo encontrdass #5 contei com oito alunos em aula e apenas alguns
tinham mandado por email a sugestdo de musica ayia kido solicitada na semana anterior.
Apo6s alguns minutos decidindo com qual musica gestade trabalhar, busquei as letras dessas
cancdes para que pudéssemos utiliza-las (0 quewcals atrasando cerca de dez minutos para
0 inicio da aula).

Depois de todos os alunos terem em maos suas leeramuasicas, foram dadas as
orientagbes a respeito de nossa producado finalrdetp. Cada um ficaria responsavel por
parodiar, individualmente ou em duplas, a musiealagla na tentativa de transforma-la em
uma can¢do com mensagem de critica social. A ptamya que se escolhesse um novo tema
para a musica, assim como um possivel interloeitoma mensagem clara a ser expressa. O
objetivo, entdo, era que pudessem articular o gwéamos discutido e trabalhado nas quatro

semanas anteriores, expressando suas préprias edagndo como cidadaos ativos.

Alguns alunos sentiram-se em desvantagem, vigdigiam musicas muito maiores que

a de outros e, assim, negociamos que, para essesahdo seria necessario fazer a parodia da
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musica inteira, mas somente de partes que as cdrapurApos o primeiro problema ter sido
resolvido, outra questao foi levantada: a necedsidke ter que escrever sobre um problema
social. Expliquei que, visto que discutimos durarde unidade didatica inteira temas
socioculturais, esperava que, sim, as parédiasrodeitas a servico de uma critica social.
Entretanto, os alunos explicaram que ja considemawvaarefa um pouco dificil e que se o tema
fosse limitado somente a critica social, eles merimuito mais dificuldade ao executa-la.
Negociamos, entdo, que a proposta da atividade agnioducdo de uma parddia que envolvesse
algum tipo de critica (que poderia ser relacioredigum aspecto social ou néo).

Embora o objetivo e execugcdo da producdo finasse sido modificada, o resultado
obtido ficou muito satisfatorio (pagina 60 da seaéexo3. Os educandos conseguiram deixar
claro para si e para 0os outros quem seria o pualapou interlocutor das parddias que estavam

escrevendo, a mensagem que queriam expressargdalgropdsito para as estarem escrevendo.

5.2.6 AULA 6

Nossaclass #6foi o fechamento do projeto, e os alunos estavartonansiosos por
terem que mostrar sua producéo final (paginas da 60 da secdanexo} a pessoas que nao
fizeram parte de nossas aulas, incluindo outrogegsores e alunos de outras turmas que

estavam tendo aula naquele horério.

Cada aluno, individualmente ou em duplas, teve apresentar o objetivo da parodia
criada, para quem ela foi feita (publico-alvo) mensagem que quis expressar. Primeiro, ouvia-
se um pedaco de cada musica para aqueles que amitigassem ouvido. Mostrava-se, entdo, a
versao original da masica, explicando o contextoqgm se inseria e a mensagem geral que
expressava. Em seguida, era projetada no teldowa veysdo produzida pelos alunos e havia
alguns minutos de explanacéo sobre o que foi cersid na preparacdo da parddia: objetivo, a

guem era visada e que tipo de critica estava deitdo

As apresentacdes foram bem-sucedidas e o puhliecstava participando gostou das
novas parodias dos participantes do projeto, prahciente as que foram feitas com mais

"descontragao" ou bom humor, envolvendo drogad&ldepor exemplo.
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A ideia inicial era criarmos uma pagina no Facébpara divulgarmos tais producdes,
porém, por questdes de tempo, acabamos criandowal ma escola expondo o trabalho feito,
incluindo um espaco para o0s outros alunos da epomlarem comentar o que acharam. Nosso
produto final, entéo, foi a producéo do mural,derenta com a qual outros alunos e professores
puderam interagir com as producdes dos alunos wdwesl no projeto, comentando, sugerindo

outras ideias e, de certa forma, dialogando copas&ias criadas.

Acredito que a execucao do projeto final foi muitta e os alunos conseguiram mostrar
desenvolvimento autoral, criatividade e posicionatmecritico. Além disso, fiquei muito
satisfeito ao ver que conseguiram se apropriar alea neméatica escolhida para a muasica de
forma a deixa-la com uma perspectiva, um novo Eibp@ um novo publico-alvo. Todos esses
aspectos foram considerados e, de forma geral, yrdem trabalho bem feito e com dedicacgéao.
Sem duavida, algumas parodias se enquadraram nmedhproposta da tarefa, demonstrando um
maior grau de reflexdo acerca da obra original ssipeis variacdes. Entretanto, todas as

parddias representaram novas tematicas e idegieas em sua constituicao.
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6. AVALIACAO

Em nosso ultimo encontro, méass #6 nos ultimos quinze minutos de aula, pedi a todos
0s participantes que fizessem uma analise de nessositros e 0 que tinham gostado (ou néo)

do projeto e abaixo seguem algumas das respostasbtjue:

| liked the project because every time that we ficacEnglish we are learning something new,
we are improving our knowledge. The theme was ouiaad the activities suggested were very
interesting and motivating. Nothing needed to be ffedint!
(34-year-old student)

I'm in the Basic 3 level, so it was good becausespake more English and it helped me learn
more. | talked to different people and learned meyressions to complete my vocabulary. The
topics were very well commented, the people gailved to help and complete the class. The
activities were good and made use of our creativity too.
(17-year-old student)

The project helped me become more talkative iniEimgbecause we were in a small group and
contributed to me being more critical and payingrenattention in different ways that we can
criticize. | liked the topic because this was ofi¢he options | had suggested before we started
and it was interesting to work with videos andngyito understand their objective. Everything
was good(16-year-old student)

This project has contributed with my English beeaitisvas one more moment to go deep into the
language. | liked the topic and the theme becatisea wide subject and we had open
discussions. What could have been different wasltination of the meetings, it could be more
than one hour and a half34-year-old student)

| felt a difference in my level of English at schand day-by-day understanding of the language.
It has made more curious about songs translatiomd #heir meanings. It was an interesting
project because we discussed the ideas expresstu inongs, without having to understand
every single word of ther(il8-year-old student)

It was good to speak and discuss with other pefipla different ages and practice more our
English. Also, we read texts and learned new vdeapuThe activities were very well-done by
teacher Matheus. It's amazing to see how only opie tan embrace a lot of other discussions,
like social problems, politics, drugs, sex, lovel atc. | think it was kind of hard to change song
lyrics. Maybe creating our song would've been easihis is the only thing I'd change in the
entire project(17-year-old student)

Com base nos depoimentos obtidos pelos alunospeodacdo da pardédia como tarefa
final do projeto, creio ter ajudado os educandodeaenvolverem seu senso critico e se

desenvolverem como cidadaos e alunos de linguesiagl
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista o objetivo geral do projeto, quea&execucdo de uma unidade didatica
gue promovesse debate e posicionamento social&mdatlirante a realizacdo deste trabalho e
sua realizacdo com meus alunos tive a oportunidadepensar varios conceitos relacionados a
docéncia, papel do professor, producdo de matdidatico e diversas maneira