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RESUMO

Este trabalho tem como intuito desenvolver, atrad@sperspectiva da Andlise do
Discurso (escola francesa), um estudo voltado disendiscursiva de enunciados
dirigidos aos professores, em livros didaticosaparEnsino Fundamental de Lingua
Portuguesa. O objetivo é averiguar como se comatrnes discursos dos autores desses
livros, os processos de subjetivacdo dos professtedingua portuguesa. A partir do
reconhecimento dos diferentes espacos discursicogpados para 0s sujeitos afetados
por esse discurso, é possivel reconhecer a cogatitde suasondi¢cdes de producéo
isto €, de que modo séo construidas as imagenprdfessores de lingua portuguesa,
por esses autores. Sequéncias discursivas corstantérés livros didaticos diferentes
foram selecionadas para compor o corpus de ardeisse trabalho. Foram utilizados,
como norteadores para a andlise das interpretag8espnceitos deondi¢cdes de

producaq formacdes imaginarigsujeitq sentidoentre outros.

Palavras-chave: discurso, condi¢des de produgdosldidaticos, professores.
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INTRODUCAO

Ha algumas décadas, os professores contam com io dpolivro didatico
(doravante LD) para suas dinamicas instrumentaisaande aula. Importante, porém, é
observar que as configuragBes (discursos) dossligue se destinam ao auxilio dos
docentes ndo sao sempre as mesmas, 0 que evidetdantica visbes diferentes da

figura do professor e de suas tarefas ao longastiaria.

E relativamente conhecida a imagem que tem sidstadda, ao longo das
tltimas décadas, do professor como a de um sujeioprecisa ser guiado em seu
préprio labor. Evidentemente, essa imagem reflefer@urso da prépria histéria da
educacao no Brasil, como veremos mais adiante.p@l pi@ professor tem sido forjado
em meio a politicas e trajetorias incertas, peosalgariados, obstaculos a serem
vencidos. Esses aspectos certamente contribuiraen gdeitura de livros voltados

exclusivamente ao auxilio dos mestres docentes.

Entretanto, a “ajuda” desses LD tornou-se alvo detrovérsia entre alguns
profissionais da area de educacdo, que questionfatoade que nesse material, ao
professor restaria apenas a tarefa de executaoroanclos criados pelos autores dos

livros didaticos.

Seguindo a linha de raciocinio dessa demanda, tarege a imagem de um
professor que nao teve, ou que ndo tem, o cabsatddd necessario ao desempenho de
suas funcbes. Essa falta de confianca no conhewmeéa professor pode ser
evidenciada no fato de que o livro didatico, aléarfainecer os conteddos gramaticais,
0s textos a serem trabalhados e os exerciciosa alaterminam respostas e outras
prescricdbes que devem ser seguidas pelo profeSsomado a este aspecto, haveria
também a pressuposicdo, por parte de autoresaresgitle que os LD devem prover a

capacitacao dos professores.

Diante desse quadro, nossa proposta, neste tralgathde averiguar quais sdo as
condicbes de producdo que dao origem aos dizeramiexdos em alguns LD
destinados aos professores de Lingua Portuguesan Ass perguntamos a respeito de
COmo se constroem 0s aspectos que nos permitemvabsemodo de subjetivagéo dos
docentes do Ensino Fundamental, nos LD, isto &mas reconhecer o modo como se



da o processo de formacao da identidade do profesgartir dos enunciados que a ele

se referem nos LD em questéao.

Para a realizacdo dessa proposta, adotamos a gam@pedrica inserida na
Andlise do Discurso de tradicdo francesa, formdézaor Michel Pécheux, no final dos
anos 1960.

Visando a encontrar respostas as indagacfes preswdte trabalho, formulamos
hipoteses que conduzirdo nossa pesquisa: a) adpodigcursiva do professor como
aquele que reproduz as ordens e atividades dosikx@mo estdo ali dispostas; b) o
professor representado como sujeito mediador qudificeo ou refaz as tarefas

propostas e ndo mais um mero executor de comandos.

A linguagem dos LD, repleta de instrugbes de “cdazer”, revela cruzamentos
entre o historico, o social e o ideoldgico. Se lmamnbos da nocdo déormacao
imaginaria (FI), elaborada por Pécheux (1969), poderemosmafirque, com o
surgimento dos LD, houve um “desvio discursivo” imegem do professofGrosso
modq podemos dizer que o professor deixa de ser o tfaiepara se tornar o

reprodutor, ou, nas palavras de Geraldi, (19959pataz

Nas analises que procederemos, mais adiante, vergme a imagem do
professor para o autor do LD nado coincide com ajemado professor como um sujeito
adequadamente qualificado para exercer sua fungéo.

Embora a imagem do professor como um profissiodakdualificado” seja
forte, ela representa bastante bem o modo comatosea do LD, ou pelo menos boa
parte deles, imagina o professor de lingua porsmuara esses autores, o professor
ndo é mais o detentor do conhecimento, mas enesatnama posi¢do de subordinacéo

a comandos que lhes sdo externos.

Quem seria o sujeito a ser capacitado/instrumeatidi? Qual o auxilio que Ihe

é oferecido?

Em um enunciado aparentemente natural dirigido aoerte, estdo presentes
varios outros dizeres que tém relacbes com a lastbom a sociedade e com as
ideologias de quem os produziu.

A esse respeito é de significativa relevancia acaosde Bakhtin/VVolochinov:



Um signo ndo existe apenas como parte da realiddltambém reflete
e refrata uma outra. Ele pode distorcer essa esldidser-lhe fiel, ou
apreendé-la de um ponto de vista especifico etdo T signo esta
sujeito a critérios de avaliagdo ideoldgica (isteeé verdadeiro, falso,
correto, justificado, bom, etc.) (BAKHTIN/VOLOCHil\m 1988,
p.22).

Quando um sujeito produz seu dizer ele se situadaum determinado espaco
discursivo. Falar de uma determinada posicéo $igrsier afetado pela ideologia, pois é

através dela que os sujeitos sao interpeladosadds\va produzirem seus dizeres.

Em relacédo ao LD, vale lembrar que ela asseguraneitos casos, as condi¢cdes
materiais para que aconteca 0 processo de ensianeigagem em sala de aula. O LD
pode ser visto, pois, como um elemento importaateutura adquirida nos bancos
escolares. E no livio que os professores encontraomganizacido e a selecdo dos
conteudos, interferindo e guiando, desse modoraggs pedagogicas e contribuindo,

a sua maneira, para as formas de construcdo deacardnto.

Todavia, tomado como parametro Unico, em muitaédeses escolares, o LD
passa a ser entendido como instrumento que se impO@rocesso de ensino-
aprendizagem, sendo seu carater, portanto, deatdmigdade. Nesse caso, o LD torna-
se imprescindivel também para os alicerces queafurdtam a relacao professor-aluno.
Logo, é possivel afirmar que os LD assumem congdeoautoridade no quotidiano da
educacédo, passando a deter verdades acerca dadumtgamaticais e interpretativos,
além de ser uma espécie de “oraculo do profespois,ao livro sera atribuida a tarefa

de nortear a maior parte daquilo que envolve ogpemento de uma aula.

No préximo Capitulo, apresentaremos alguns dadatvas a historia do LD,
na educacao brasileira. Sdo dados que nos pewmtirdificar a leitura dos enunciados
selecionados para analise. No Capitulo 2, disentiseos aspectos tedricos da AD com
0s quais poderemos delinear as condi¢cdes de enceagdas imagens do professor de

lingua portuguesa nos LD.



1 O LUGAR DO PROFESSOR E O LD

Em um trabalho, cujo objeto € o LD voltado ao prtblilocente, imprescindivel
€, antes de iniciarmos qualquer analise, realizarama leitura sistematica a respeito
desse suporte pedagdgico. Dessa forma, apreserdasegsir um breve e sucinto relato
historico do LD.

1.1. A presencga do LD, no Brasil

O LD adentrou a realidade escolar e tornou-se pdele, como hoje a
conhecemos, ha pelo menos dois séculos, isto @ deséculo XIX. Segundo Scheffer
(2007), as cartilhas que eram utilizadas no Braséisse periodo, eram, em sua
totalidade, importadas de Portugal. E importantelar que, até a vinda da familia real

para o Brasil, a publicacdo de livros era proildaais.

Sendo, pois, todos os livros dessa época traziddénmdmar, seu valor para
compra era bastante alto. A saida que muitos mofes encontravam para driblar esse
empecilho era a confeccdo de seus proprios apontasyecriando espécies de fichas

em modelos manuscritos. Segundo Fregonezi (19928).

No ensino de Lingua Portuguesa, os materiais decetransformaram-
se historicamente. Era comum, até a década densmsaexisténcia de
dois tipos de materiais: uma antologia e uma griamaf antologia
resumia-se numa coletanea de textos, sem indicagéesiologicas ou
preparacdo de exercicios. A graméatica era espemitéénelaborada para

0 uso de alunos desse nivel de escolaridade.

Foi a partir da década de 1930 que o LD adquiritomaotabilidade. Seu
crescimento foi alavancado com a crise mundial, gueou os precos dos livros
estrangeiros mais altos e, por conseguinte, mdisedi de serem adquiridos. Os
exemplares didaticos nacionais foram, desse maefigiados.



Durante o governo de Getulio Vargas, mais precistenem 1937, é criado o Instituto
Nacional do Livro (INL), que se destinava a divulgaplanejar os livros didaticos.
Controles ideolégicos mais pontuais, no que seeeiereproducdo de saberes, datam
dessa época. No decreto-lei n° 1006 de 1938 sysgmaira definicdo de LD no Brasil:

1° Compéndio séo livros que exponham total ou akmeinte a
matéria das disciplinas constantes dos progran@saess; 2° livros
de leitura de classe séo livros usados para leitosaalunos em aula;
tais livros também s&o chamados de livros de telkwoo-texto,

compéndio escolar, livro de classe, manual, livdatto.

E preciso lembrar que os professores, nessa épéoatinham o direito de
adotar os livros com os quais trabalhariam. Essguista s6 ocorreu alguns anos mais
tarde, em 1945. Antes dessa data, os docentestialasponsabilidade de tdo somente
passar os conteudos a seus alunos. Com o goveava fa tarefa de escolher e avaliar o

que seria estudado e de que forma seria ministrado.

Ao longo da década de 1970, surgiu uma politictadal a distribuicdo do LD
nas escolas publicas. Contudo, havia muitos praddem bojo das politicas ligadas aos
LD. Os precos eram considerados muito altos e havmeras discordancias no que
tange a questbes de conteddos. Uma das principaisdicacdes voltava-se a
necessidade de uma padronizacdo do LD, o que tarsifinia para reduzir os gastos
do governo federal.

Na década de 1980, com as contribui¢cdes vindasuga@s da psicolinguistica,
da sociolinguistica e também da psicogenética (#dglia Ferreiro e Jean Piaget,
respectivamente), o foco deixou de ser a formardenar e passou a ser a maneira

como se da a aprendizagem.

Em 1998, é criado o Guia de Livros Didaticos paeerimédio do Plano Nacional
do Livro Didatico (PNLD). Ao menos, teoricamenteyrt o Guia de Livros Didaticos
em maos, os professores poderiam comparar, aeakacolher qual o livro a ser por

eles utilizado.

Segundo o que afirma Souza (1999, p. 57), “a itmaado MEC para avaliar e

classificar os livros ndo deve ser vista necessaridée como um ‘ato perverso’, de
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controle, mas nao deixa de ser um gesto de censmma,suas implicacdes didatico-

pedagogicas”.

O caréter ideoldgico que subsidia a avaliacao igoss| por parte do Ministério
da Educacdo e Cultura, ndo deixa de guardar coresgectos de regulacdo dos
discursos. A classificacdo dos livros e de seudedolos era entendida como algo
natural, isto €, seria prevista e evidente a revisa@rientacao sobre o fazer pedagogico
do professor.

Atualmente, estudiosos dos LD, como Goulart e Fregip admitem sua
utilizacdo, com a ressalva de que “se as cartéhas livros didaticos forem convidados
para a sala de aula, que sejam como materiaisaesgilda turma” (GOULART 2006,
p.95), pois “qualquer livro didatico, de certa farnesta sempre incompleto, exigindo a
interferéncia do aluno e do professor para comydStFREGONEZI 1997, p. 136).

1.2 A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DO PROFESSOR E SUA IMAGEM NO LD

Refletir sobre a questao da experiéncia, no comtégtformacao da identidade
do professor, nos leva a discussdo dos conhecimentmbilidades que pressupde a
carreira do Magistério, bem como a possibilidadetrdeas cotidianas no ambiente
escolar, tanto com os alunos, quanto com os cqlégasientemente oriundos de outras

realidades e, por isso, com diferentes concepgi®es & ensino.

Em um passado ndo muito remoto, dentre as atriésiido professor estava o
planejamento e o dominio pleno do conteddo a s#alinado em sala de aula.
Geralmente, esse professor era um sujeito vindonake elite intelectualizada, isto €,
para que tivesse chegado ao exercicio da doc&ugianha-se que houvesse tido meios
para desenvolver sua educac¢do formal, algo queossoIpais ndo era frequente.

Com a ampliacdo das politicas de ensino, a cardErgrofessor enfrentou
grande desprestigio. Passou a existir um novol perflocente, o das classes populares.
O acesso a escola, sobretudo nos primeiros angsojéera mais restrito a sujeitos
abonados, a democratizacao chegara aos bancoarescol
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Mudancas sociais, como um maior numero de peseads fa oportunidade de
estudar, fizeram com que o status do “ser profeggesse alterado. Tendo de lecionar
para turmas maiores, sendo mal remunerado e cowiétefas em sua formagédo o
professor teve sua capacitacdo relativizada. Eenessario, pois, que o LD assume
contornos pedagogicos preponderantes. Em muites,cad D torna-se peca-chave no
processo de ensino e aprendizagem, pois 0 profesdometido a uma carga horaria

extenuante, ndo tem mais o tempo necessario gasmeamento das aulas.

As novas fungcbes do professor, conforme Geraldi 919 mudam
substancialmente sua identidade, que pass&éomeulador a mero controlador das

atividades docentes, como se pode observar em:

Sua funcéo é controlar o tempo de contato do ajzreadn o material
previamente selecionado; definir o tempo de exiereicua quantidade;
comparar as respostas do aluno com as respostas Wadmanual do
professor”, marcar o dia da “verificacdo da apreagiem”, entregando

aos alunos a prova adrede preparada (p.94).

Nesse contexto histérico, o LD assume uma posicdoiat e, atualmente, é
possivel ter-se acesso a um numero consideravelaihos e pesquisas, que discutem

as implicacdes desse fato e sua relacdo com asagraedagogicas.

1.30 LD E 0SsPCN —-NOVAS POLITICAS PEDAGOGICAS

No final da década de 1990, premido pelo alarmgugelro que se verifica no
ensino publico, a partir das novas demandas refenitb item anterior, o Governo
Federal, através do Ministério da Educacdo e Daspeltabora um documento com
vistas a determinar algumas orientacfes pedagoditras1998, sdo publicados os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN):

A nova realidade social, consequente da indugtaigdio e urbanizacéo
crescentes, da enorme ampliacdo e utilizacdo dédagesta expansao
dos meios de comunicacdo eletrbnicos e da incazporade

contingentes cada vez maiores de alunos pela essgldar colocou
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novas demandas e necessidades, tornando-se anasrésimétodos e
conteudos tradicionais. Os indices brasileirosvds&o e de repeténcia
— inaceitaveis mesmo em paises muito pobres — §fiova cabal do

fracasso escolar (PCN de Lingua Portuguesa, 1998)p

Nesse excerto, retirado da apresentacdo do PCNhded Portuguesa, assume-
se que, além dos conteudos, também os métodos,nsinoeda lingua, estédo
ultrapassados, do que se pode concluir que ograisitna formacao docente deficitaria.

Ainda é importante ressaltar que os PCN visam a albeadagem transversal
dos conteudos. H& um empenho no sentido de cotigeieros professores da
necessidade de que os assuntos que permeiam @otgkjam contextualizados em
sala de aula e com isso afirmem-se valores coma cdhdania. Os PCN tocam em
aspectos como os da tradicdo pedagogica brasitmientacbes metodologicas e de
doutrina, bem como conteldos técnicos relativosfig@o e planejamento.

Trazendo para o campo de andlise deste trabalbdenpus afirmar que a criagéo
dos PCN levou os atuais livros didaticos de Lingogsuguesa a considerarem a teoria

dos géneros textuais e discursivos:

O discurso, quando produzido, manifesta-se lingaistente por meio
de textos. O produto da atividade discursiva ovaéscrita que forma
um todo significativo, qualquer que seja sua ex@ené o texto, uma
sequéncia verbal constituida por um conjunto dactels que se
estabelecem a partir da coesdo e da coerénciaTpdp texto se
organiza dentro de um determinado género em fuda@adntencbes
comunicativas, como parte das condi¢cdes de proddgdaliscursos,
as quais geram usos sociais que os determinam.é@srgy sao,
portanto, determinados historicamente  constituindi@rmas

relativamente estaveis de enunciados, disponiweultura (PCN de

Lingua Portuguesa, 1998, p. 21).

A concepcéao de linguagem, de acordo com o que pasleerificar nos PCN
(1998), ultrapassa a ideia de mero “instrumentota®unicacdo entre individuos em
um mesmo espaco-tempo. A politica discursiva dod BKriu oportunidades para que

diferentes sujeitos em época e lugares distinasgliem.
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Tomando-se a linguagem como atividade essenciahstrtcdo dos dizeres, 0
texto como unidade de ensino e a no¢do de grancdioa relativa ao conhecimento
que o falante tem de sua lingua, as atividadedculares em Lingua Portuguesa

correspondem, principalmente, as atividades dis@ss

Uma pratica constante de escuta de textos oraésleitdra de textos
escritos e de producéo de textos orais e esagi@sgevem permitir por
meio da analise e reflexdo, sobre mdultiplos aspeetovolvidos, a
expansdo e construgdo de instrumentos que permdanmaluno,

progressivamente ampliar sua competéncia discurgivaAprender a
pensar e falar sobre a prépria linguagem, realizaa atividade de
natureza reflexiva, uma atividade linguistica supgglanejamento de
situacBes didaticas que possibilitem a reflexdo afenas sobre
diferentes recursos expressivos utilizados pelmradb texto, mas
também sobre a forma pela qual a selecédo de t@issos reflete as
condicBes de producdo do discurso e as restrigimssias pelo género

e pelo suporte. (PCN de Lingua Portuguesa, 1928;48).

As sugestbes dos PCN de oferecer ao aluno difergé@eeros textuais podem
ser interpretadas pelo professor, vez por outrapocananeira de relativizar sua
capacidade para selecionar materiais do dia-a=thietanto, parece-nos possivel fazer
a seguinte inferéncia em sentido oposto a esse: &sla uma excelente oportunidade
para que o docente assumisse a “autoria” no pro@s£nsino, sem esquematizar ou
ainda didatizar os textos dirigidos a realidadealdmo, como muitas vezes ocorre com
os LD:

Ao organizar o ensino, é fundamental que o profegsoha
instrumentos para descrever a competéncia diseudsivseus alunos,
no que diz respeito a escuta, leitura e producdexdes, de tal forma
gue nao planeje o trabalho em funcdo de um alural johra o ciclo,
muitas vezes padronizado pelos manuais didaticols, pena de
ensinar o que os alunos ja sabem ou apresenta¢@i#s muito aquém
de suas possibilidades e, dessa forma, ndo cantgbta 0 avanco

necessario. Nessa perspectiva, pode-se dizer duoa ssituacdo de
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aprendizagem é aquela que apresenta conteddos nouos
possibilidades de aprofundamentos de contetudosendatizados,
estando ancorada em conteudos ja constituidos. (B€NLingua
Portuguespl998, p. 48).

Os PCN (1998) constituem-se por ser mais uma aligenao desenvolvimento
das praticas pedagodgicas. Eles levam os docenteffetir sobre o fato de que so é
possivel estudar a linguagem, a partir de seus (estes aqui relacionados com as
praticas linguageiras dos alunos). Os discursosrefigeis nos PCN pontuam que 0s
professores devem analisar detidamente aspectasgde e fala em seus alunos, a fim

de que possam aperfeicoa-los e utiliza-los em neaacoes de comunicacao.

E preciso que se atente a uma questdo que, getalntez alguns equivocos
recorrentesLingua e linguagemndo sdo termos sindnimolsingua diz respeito ao
histdrico, ao social, sem deixar de ser tambémamirheno particular. Ja a linguagem
esta ligada ao que se refere a comunicacao, oega@ttizdo pensamento, tomada de

consciéncia de um raciocinio utilizando as palavras

E muito frequente nos LD, porém, a concepc¢do deadirgua seria um codigo
passivel de ser desvendado e, posteriormente, ddmirseguindo esses conceitos, 0
papel da oralidade € esquecido, em detrimento dateesEssa posicdo induz ao
pensamento de quefaa seria um espelho dsscritg mas sabemos que tal formulagao
nao encontra respaldo, visto que ambas sdo éareasstlglo e conhecimento

marcadamente diferentes:

O dominio da linguagem, como atividade discursiveognitiva, € o
dominio da lingua, como sistema simbdlico utilizagor uma
comunidade linguistica, sdo condicdes de possioiid de plena
participacdo social. Pela linguagem os homens emakheres se
comunicam, tém acesso a informacéo, expressaneadigh pontos de
vista, partilham ou constroem visbes de mundo, ymewh cultura.
Assim, um projeto educativo comprometido com a dmatzacao
social e cultural atribui @ escola a funcdo e gamsabilidade de
contribuir para garantir a todos os alunos o acems® saberes
linguisticos necessarios para o exercicio da cidad®CN de Lingua

Portuguesa, 1998, p. 19).
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N&o € correto e nem se deve supor que, situac@ed/endo unicamente contextos de
escrita, reflitam com precisdo aspectos que sopsasiveis de se observar na fala
humana. Ha de se considerar permanentementedadasgua especificos para cada
situacdo e adequados a contextos linguisticos atisel.ingua e linguagem nao séo,
pois, sinbnimos, entretanto, ambos os conceitossnBsistem um sem o outro, isto €,

ndo ha linguagem sem que haja lingua para torpédsivel.

1.40 LD E AS PRATICAS DE LEITURA

Por meio do intrincado processo que constitui odatder, os sujeitos realizam
um trabalho de atribuicdo de sentidos que englatmargreensao e a interpretacao, sem
restringir-se ao texto escrito, como se encontliargado nos PCN: “Nao se trata de
extrair a informacéo decodificando letra por lefralavra por palavra. Trata-se de uma
atividade que implica estratégias de selecédo, ipaigio, inferéncia e verificacao”
(1998, p. 69). Osentidosresultam, entéo, da articulacdo entre as inforemc® um
determinado texto e os conhecimentos acionados|egts, quando do momento da

leitura.

A leitura compreende ndo somente questfes atinanpadavras escritas ou a
simbolos graficos. Faz parte do ato de ler umae s manifestacfes culturais que
permeiam o mundo em que vivemos. Ler €& constiairssijeito, adotar um
posicionamento de cunho ideoldgico, situar-se abidade da qual fazemos parte, como

salientado em:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra,gde a posterior
leitura desta ndo possa prescindir da continuididkeitura daquele.
Linguagem e realidade se prendem dinamicamenteorpieensao
do texto a ser alcangada por sua leitura critigdidan a percepcédo das

relacdes entre o texto e o contexto (FREIRE, 20061).

O texto ndo pode ser entendido como pronto apesrasgpar escrito. O modo
como lemos também produz sentidos. Ainda podenzes,dionforme Orlandi (1993, p.

11), que “ha relacdes de sentidos que se estabelette 0 que um texto diz e o que
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ele ndo diz. (...) Quando se |é, considera-se pé&onas 0 que esta dito, mas também o

gue esta implicito, aquilo que ndo esta dito etgu#ém esta significando”.

Em nosso trabalho, buscamos investigar qual o ldgaeitura, no que se refere
a utilizacado dos LD, com énfase aos enunciadogidiis aos professores. Propomo-
nos, ainda, a reconhecer de que posi¢cdes sociamutoses de LD constroem os

enunciados analisados.

A educagdo transmitida nas escolas tem como umsude caracteristicas a
importancia dada ao LD, no percurso que envolvasine e a aprendizagem. O LD é
um dos principais instrumentos de que se vale erdecpara o planejamento de suas
aulas. E importante, porém, lembrar que, em muitadades, o LD é a Unica fonte de

referéncia a que o professor tem acesso.

Mesmo nédo dispondo de boa quantidade de recursasapareparacdo de suas
aulas, aspectos como como criticidade, subjetigdadidentidade, por parte do
professor, sdo de inestimavel relevancia no queefe as praticas de leitura. E
imperioso que o professor leia e leve seus alurtEsanvolverem habito de leitura. De
acordo com Cauduro (2011, p. 47), “subjetividadgesel a compreensao que temos
sobre 0 nosso eu, 0 que envolve 0s pensamentos emasdes conscientes e

inconscientes que constituem nossas concepgoes adm somos”.

Nesse sentido, os professores precisam ser sugeitm®s e conscientes de seu
papel de mediadores do conhecimento. Para tameceéssario que se desenvolvam
como cidadaos, responsaveis pelos seus dizereantigdo assim delineamento
identitario comaosujeitos-educadorepois, “as posicdes que assumimos e com as quais
nos identificamos constituem nossas identidadeAUQURO, 2011, p.47).

O professor € em diversos contextos pedagogicasniplo” a ser seguido por
seus alunos, logo, se ele demostra gosto e intimidam ambientes de leitura, fara
com que muitos de seus alunos o “imitem” e assissgra a fazer do ato de ler uma

pratica permanente em suas vidas.

A trajetoria que conduz a formacéo docente e quababza transita por relacdes
de poder, e essas, quase sempre, ocorrem de manticalizada. O discurso cientifico
€ incorporado ao discurso pedagogico como maneitheddar mais respaldo. Segundo
Orlandi (1987, p. 29), “o DP [discurso pedagdgise]dissimula como transmissor de
informagéo, e faz isso sob a rubrica de cientifidel. As instituicdes de ensino
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reverberam saberes que vem de outras instituigdesores), estas com poder de
decisdo mais amplo que os da escola. Quando csporfprocura esquematizar o texto
sistematizando as possibilidades de interpretagsid a seu modo, reproduzindo as

relacdes hierarquicas as quais ele também se wéesidio, como lembra Mendonca:

(...) o professor, atado a determinados concepg@Eagdgicas
(doutrina), pode produzir uns discursos e ndo eufPoeso a praticas
ja consagradas no interior da escola, e que seia@ale rituais —
como “aplicacdo de prova”, “chamada”’ — o professuire coergdes
que tolhem sua criatividade. Como se V&, esses Nniseeas

possibilitam uma reflexdo sobre embates entre henwdade e

heterogeneidade nas relagbes de ensino (20013)p. 24

Todavia, a leitura pressupde perene fuga, poisoadigdes de producdo dos sujeitos

envolvidos nos gestos interpretativos séo variargsa Orlandi,

A leitura € o momento critico de constituicdo datde pois € o
momento privilegiado do processo de interacdo Veagaele em que
0os interlocutores, ao se identificarem como interores
desencadeiam o processo de significacdo. Em op#lasras: € na
interagdo que os interlocutores instauram o esgacdiscursividade
Autor e leitor confrontados definem-se em suas icoed de
producdo. Os fatores que constituem essas condigesoducdo é

gue vacconfiguraro processo de leitura (1987, p. 193).

O ato de ler desperta nos sujeitos,(professorémes), experiéncias pessoais e
sociais a um s6 tempo. Os sujeitos, ao interpmataaeionam experiéncias passadas que
podem ser particulares ou coletivas. Ler signifera, certo sentido, reler o mundo, ou

ainda, |1é-lo de um determinado modo.

Vale lembrar o que diz Mendonca (2001, p. 251): &@lo o professor ndo é
leitor, a interlocucdo ndo se constréi na produgd@dexto; isso porque o aluno néo

encontra no professor alguém que ‘recebe’ o queitoie lhe da um retorno”.
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Lamentavelmente, a situacdo de alguns docentes alpacos para
questionamentos quanto a sua qualificacdo. E pessbtar, entdo, a existéncia de
discursos que carregam com eles marcas de um iamEgem que o professor precisa
ser adestrado treinadg orientado Analisando oespaco discursioisto €, 0s
enunciados dirigidos aos professores, nos LD, ceenemos em analises posteriores,
percebemos que subjazem neles a ideia de que estds@recisam ser dirigidos na
laboriosa atividade de ensinar. As causas parangagens cComo essas se propaguem e

minemos discursos dos livros dirigidos aos professs@esvarias:

Ha o papel ideal e o papel real. O papel ideabsgue o LD fosse
apenas um apoio, mas nao o roteiro do trabalho Neleerdade isso
dificilmente se concretiza, ndo por culpa do prsdesmas de novo
vou insistir, por culpa das condi¢cdes de trabale q professor tem
hoje. Um professor hoje nesse pais, para ele minénge sobreviver,
ele tem que dar aulas o dia inteiro, de manha, atdet e,

frequentemente, até a noite. Entdo, é uma pessadptem tempo
de preparar aula, gue ndo tem tempo de se atuadlizamsequéncia é
gue ele se apoia muito no LD. Idealmente, o LD @eer apenas um
suporte, um apoio, mas na verdade ele realmenteaasendo a

diretriz basica do professor no seu ensino (SOARBS2, p. 2).

Mesmo com as dificuldades que se colocam no candaboeles que escolhem
a carreira do Magistério, as praticas de leiturapprcionam, sem duvida alguma,
grandes resultados. A criatividade e a inquietalgiprofessor seriam uma maneira de
enfrentar os revezes inerentes a sua profissdoeitdrd se constituiria em uma
possibilidade de incremento na construcdo dos esbeer a si, ler o outro e ler o
mundo séo atitudes a serem praticadas e estimylattasprofessores.

Docentes e discentes beneficiam-se da troca d&riérpias que envolve o ato
de ler e interpretar, e no esforco que empreendelgplirem e incorporaram, a seus

discursos, saberes de discursos outros.



19

1.5ALGUMAS PALAVRAS A RESPEITO DOS CONCEITOS DE INTERPR ETACAO E
COMPREENSAO

Em nosso trabalho, abordamos questdes referentesuea, compreensédo e
interpretacdo de enunciados produzidos no disdirgpdo aos professores, nos livros
didaticos. Acreditamos que, nesse caso, € imperigue facamos adequada distincao
entre os conceitos de compreensao e interprethgfoyista que, para muitos, estes sao
entendidos como sinénimos. Procuramos mobilizarccpressuposto uma abordagem
dialégica com a qual pretendemos explicitar qu@rasicas estdo, pois, situadas nas

interacdes sociais.

Escrever, no que se refere a formulacao dialégecariem bakhtiniana, requer
frequentes apropriacdes e reformulagles, levandenseconta leitores variados em

situacdes concretas, isto €, reais.

Dizemos que, quando os leitores apropriam-se do,texobilizam palavras e
expressoes, reformulando-os para que se tornenuadi@s) ao contexto comunicativo
em que estdo, por hora, inseridos. Quando um Ipitmduz seu texto, ele tem uma
imagem do outro e uma imagem de si. E esse jogdhgupermite selecionar tanto
que dizcomo omodo como dizDessa forma, o discurso produzido, além de sofrer
influéncia do outro, também influencia. Esse precescontece sempre que se trata de
linguagem. Ele pode se dar, por exemplo, pelag¢ésede palavrasovaspara traduzir
o dizer do outro, pelos processos de selecédo denargos, de reformulacfes sintaticas

ou, ainda, através de entoacéao, por exemplo, rmodzasonia.

Para Orlandi, a compreensdo consiste em descobmo cqualquer objeto

simbdlico produzsentidose a interpretacdo envolve a assuncaondsentido:

Quando se interpreta ja se estd preso a um seAtidompreensao
procura a explicitacdo dos processos de significgn@&sentes no
texto e permite que se possam “escutar”’ outrosdesntjue ali estao,
compreendendo como eles se constituem. Em sumajaiisé do
Discurso visa a compreensdo de como um objeto $itnbproduz
sentidos, como ele esté investido de significapeia e por sujeitos.
Essa compreensdo, por sua vez, implica explicitanoc o texto
organiza gestos de interpretacdo que relacionamitsug sentido.

Produzem-se assim novas praticas de leitura (J02%).
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Quando lemos, somos levados a compreender aguélpapa nds é colocado (e
entenda-se, nesse caso, tanto o discurso dito, @om&@o dito, ndo proferido, ndo
transformado em palavra escrita ou falada). Embdsadependentes compreensao e
interpretacdo séo experiéncias distintas, isto&icps diferentes de leitura. A primeira
delas pode ser considerada de carater mais ampiterpretacdo, por sua vez, implica
fechamento de “possiveis” sentidos.

A interpretacdo é uma atividade que ocorre em nidel consciente,
diferenciando-se, neste ponto, da compreensaou@mna interpretacao propulsiona o
compreender, trazendo a este, outras conexdes loeresaprovaveis/possiveis.
Conforme Mendonca (2001, p. 245), “ao internaliagvalavra do outro e langar uma
contrapalavra (nesse caso: ao produzir uma interpretacdo dm)iegt sujeito esta

produzindo necessariamente, uma nova palavra”.

Depois dessas considera¢des, um pouco extensasgpessarias, passaremos a
apresentar uma sucinta retomada teorica da AD gsig@@rmitira avancar nas analises

dos textos dos LD.
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2. RETOMANDO ALGUMAS NOCOES DA ANALISE DO DISCURSO

A AD é uma teoria que, por “dialogar” com outragaw de estudo, possui
consideravel abrangéncia. De forma sucinta, podemegsapropriar das palavras de
Orlandi (2005, p. 15), para compreendermos o0 ofgjetiaior dessa teoria: “na analise
de discurso, procura-se compreender a lingua fazeseditido, enquanto trabalho

simbadlico, parte do trabalho social geral, constitudo homem e da sua histéria”.

Em nosso estudo, procuramos analisar os discus®saatores dos LD, néo
como um conjunto de elementos linguisticos a ser@ramente decodificados, mas
sim, comaditosda lingua que remetem a nogdes e reflexdes maikam

A lingua, vista pelo prisma da AD, faz e refaz sseistidos incessantemente ao
longo da historia. Para a teoria de legado pecosutia historicidade € um dos
elementos constitutivos da relacdo dos sujeitos caexto. Dito de outra forma: as
possibilidades de leituras que um texto apreseletzZam em conta aspectos de
previsibilidade, em conjungdo com histérias deuteitde cada um dos sujeitos. De
acordo com esse ponto de vista, a linguagem nae ped observada como algo

transparente ou de concepcdo temporal estanque.

Os textos nao trazem significacbes em si, na verdads sao o lugar no qual nos
€ possivel observar a inscricdo de determinadesidiss produzidos pelos sujeitos, e, a
partir do estudo de tais discursos, € que se pade@rvar as possiveis significacoes
(MUSSALIM, 2001). E pela lingua que os homens sestituem, inserem-se e S&o

inscritos em contextos sociais mais amplos, histanente determinados.

Neste trabalho, buscamos investigar, sob o enfatpgecondi¢bes de producgéo e
outros conceitos de AD , 0 modo de subjetivacaopdofessores, nos LD. Procuramos
evidenciar as praticas discursivas, produzidasisemucso dos autores dos LD, visando
compreender o modo como estes se veem e como \&professores, isto é, a partir de
quais imagens seus enunciados sdo proferidos.t®a#@ é preciso que se retomem
alguns principios fundamentais, tendo em vista tudes que posteriormente

realizaremos, utilizando a abordagem de cunhotamatiiscursivo.
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2.10 SUJEITO E O SENTIDO ESTUDADOS NAAD

Para que compreendamos melhor qual a relacado gggsiLcom os textos e o
processamento de suas leituras, é mister que quexifios quais 0s elementos que
circundam essa rede de significacdes. Convém auealimente, consideremos o
sujeito como uma posicao discursiva do individugo&icdo ou lugar que 0s sujeitos

ocupam, para a AD é fundamentada em fatores lie&jrcomo esclarece Brand&ao:

E porque sua fala é produzida a partir de um détedo lugar e de um
determinado tempo, a concepg¢do de um sujeito husté@rticula-se outra
nogdo fundamental: a de um sujeito ideoldgico. falem é um recorte das
representacdes de um tempo histérico e de um espaga (BRANDAO,
1991, p. 49).

Em AD, sempre que nos referimos a sujeito, ndo rmpodedescartar seu aspecto
fundamental: ser historicamente constituido. Numm@ro momento, pode nos parecer
Obvia ou pouco significativa tal afirmativa, enéneio, ao confrontar-nos com outras
teorias, vemos o0 quanto isto determina uma vis&opt@iamente diversificada, a
discursiva. Todo e qualquer individuo, ao falayasise num tempo e espaco definidos,
traz em sua fala experiéncias pretéritas, manifegirsioes e posi¢cdes obtidas em um
espaco maior (interdiscurso). Esse individuo, pafd, deixa de seum ser passando

a ser considerado usujeito.

Todo o discurso emana de um lugar social ocupadspeitos. Por se tratar de
um lugar dentro de um campo dado (social, politiebgioso...), e ndo da fala de um
sujeito especifico, € que podemos situar 0 suf@téempo e no espacgo, uma vez que
eles sdo determinados historicamente, o que iaghs fungbes e papéis nas sociedades.
Dessa forma, o sujeito faz parte de uma estrutocélse ocupa um espaco que as

condicdes historicas Ihe permitem ocupar.

Ser histérico implica estar no mundo e relaciomarcem ele o tempo todo,
determinando e sendo determinado. Mais do queatamente por ser submetido a
histdria e a historicidade (do discurso), o sujéitdeoldgico. Indiscutivelmente, define-



23

se sujeito como o individuo interpelado pela idg@lo Dessa interpelacdo resulta a
prépria capacidade de o sujeito produzir seu disgurma vez que € a ideologia que

perfaz todo o mecanismo discursivo de que trataqas

Ao falarmos de discurso, estamos nos referindo@quie Pécheux denominou
“efeito de sentido entre interlocutores” (Péche@®93, p. 82). As palavras nao
possuem sentidos estabilizados ou universais. & &zao, ndo ha como fixar um
sentido através da utilizacdo de um vocébulo eSpatiente, pelo simples fato de ndo
existir apenas um unico sentido. Sujeitos nao detmidos, e estes ndo estdo colados
as palavras. Sendo, pois, um efeito de sentidodermpos inferir que tudo que se

relacione ao discurso e a discursividade remeistaricidade.

E necesséario que se diga que “as palavras mudarsentido segundo as
posicdes daqueles que as empregam” (ORLANDI, 19%8), ou seja, os sentidos

variam conforme as posi¢des ocupadas pelo sujeito.

Desse fato, resulta que o sentido de um texto éedeg@ido na relacdo com sua
exterioridade, ou seja, o sentido ndo estd no temiosi, mas nas possibilidades de
leituras atribuidas ao texto, pelos leitores. Issorre porque as palavras ndo possuem
um significado Unico e previsto para elas, poipaavras s6 adquiresentidoquando,
pela leitura, momento de intermediacdo entre osipeis sentidos das palavras (e do
texto como um todo), podem ser ressignificadass@sitos autores de LD falam de
uma determinada posi¢cado e constituem sentido aasseus discursos por efeito da
ideologia. Ao falarem de uma determinada posicassem assumirem-se, estes sujeitos
filiam-se a formacdes discursivas que irdo regakus discursos, como veremos no

texto que segue.

2.2 AS FORMACOES DISCURSIVAS

Os sentidos ndo possuem um carater autbnomo, &besxistem por si s6, mas
sdo produzidos através de um processo que exigeapgua compreensdo, a nogao do

que sao afbrmacdes discursiva®écheux e Fuchs (1993, p. 166) dizem que:

As formacdes discursivas determinam o que pode@ skr dito (...) a

partir de uma posicdo dada numa conjuntura, istouéna certa
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relacdo de lugares no interior de um aparelho ddgod, e inscrita

numa relacéo de classes.

A formacao discursivgdFD) vai determinar o que os autores denominaram d
“matriz de sentido” ou “familia parafrastica”, ogja, um conjunto de sequéncias que se
parafraseiam, mantendo e estabelecendo os semakssveis dentro de cada FD.

Orlandi chama a atencéo para a importancia degsmnoa AD:

A nocéo de formacao discursiva, ainda que polémibasica na Analise do
Discurso, pois permite compreender um processaatiupdo dos sentidos, a
sua relacdo com a ideologia e também da ao analigiassibilidade de

estabelecer regularidades no funcionamento dodiz¢t999, p. 43).

A ideologia desempenha o papel de relacionar lirghestéria, em uma pratica
significante, no processo de constituicdo dos mge? dos sentidos. Pécheux e Fuchs
(1993, p. 169) pontuam que “o sentido de uma sen@d&0 é materialmente concebivel
na medida em que se concebe essa sequéncia caieacpate necessariamente a esta
ou aquela formacéo discursiva”, isto é, a produdgieentido s6 ocorre na relacdo do
dito com o j4-dito, constituindo-se. Orlandi subhmque:

As palavras falam com outras palavras. Toda pal@wampre parte
de um discurso. E todo o discurso se delineia lag&e com outros:
dizeres presentes e dizeres que se alojam na naemd@riformacdes
discursivas podem ser vistas como regionalizacdemterdiscurso,

configuracdes especificas dos discursos em suEges (ORLANDI,

1999, p. 43).

Ao significar, ao dar sentido a um determinadoaganto verbal, quanto nao
verbal), os leitores estdo se manifestando conmitgsj pois se posicionam politica e
criticamente na sociedade. No entanto, tendo eta gise sdo atravessados/constituidos
pelas FD, os sujeitos ndo produzem discursos sepactir da interpelacao ideologica.
E possivel verificar que, mesmo ndo sendo conssienat ndo demonstrando suas
vontades de forma espontanea, os leitores séo empde atribuir sentidos que
manifestam ndo somente uma possibilidade de letextual, como também uma

perspectiva de atribuicdo de sentidos, ao mundoogumerca. Esse € um dos motivos
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que faz com que a leitura seja de suma importarcembiente escolar. A formacgao de

leitores desenvolve a criticidade e aguca a peémege “outros” sentidos.

A leitura (e a interpretacdo) de um texto pelowies € baseada na relagdo com
os dizeres possiveis em relacdo a ele, ou sejgattia das FD que as interpretacdes

ocorrem.

Podemos inferir que os autores de LD produzem degirsos a partir de
movimentos ideoldgicos especificos. Quando crians ssnunciados, esses sujeitos
realizam um movimento de construcdo de sentidosiy®Es e ndo possiveis. Nesse
caso, é pertinente sublinhar que, no momento enosseijeitos autores de LD filiam-
se a determinadas formag0Oes discursivas eles msb@das” em seus discursos. Dito
de outra maneira: esse € 0 momento em que fazemtioge uma FD, h4 a regulacéo
dos discursos. A FD ira selecionar o que os autpoeierdo ou nao falar quando
dirigirem-se aos professores. As FD delimitam o pode ou nédo ser dito a partir de

uma dada posigéao.

2.3A NOCAO DE FORMACAO IMAGINARIA

O conceito deformacdo imaginariando se encontra originalmente descrito
como um dispositivo analitico propriamente dito. trEf@anto, possui insondavel
importancia para os processos discursivos. Na itaigeb dos discursos, compreender
no que consistem dsrmacodes imaginariagkl) é imprescindivel, pois elas revelam,
nos funcionamentos discursivos, as relagbes de ferge sentido. As FI também

permitem aos sujeitos anteciparem posicionamentos.

Nas relacbes de forca, o lugar de onde fala oteugedeterminante. As relacdes
de sentido partem sempre da pressuposi¢cao de qugrdiscurso que nao se relacione
a outros, isto €, ndo ha o discurso primeiro, fdodae um sentido Unico ou imutavel,
pois, para AD, os dizeres sempre se constroem sulires dizeres, num movimento
incessante. Na antecipacdo, um sujeito pode proget@presentacdo imaginaria do
outro, e, a partir dai, estabelecer seu “jogo” Wliswo. Esse mecanismo é muito

utilizado na relag&o polémica, por exemplo.
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E jA que mencionamos aqui a palavra jogo, podenzas due, nas Fl, o que
ocorre € uma espécie de jogo imagético: dos lugpresos sujeitos ocupam em uma
determinada formacgéo social, dos discursos imags& dos discursos ja-ditos. Para
explicitar um pouco melhor esse mecanismo, € imptet observar que nao existe

discurso que nao esteja relacionado a outro, coiplcca Orlandi:

Um dizer tem relagdo com outros dizeres realizasioaginados ou
possiveis. Por outro lado, segundo o mecanismaggipacao, todo
0 sujeito tem a capacidade de experimentar, ouaneile colocar-se
no lugar em que o seu interlocutor ‘ouve’ suasywaka O sujeito dira
de um modo, ou de outro, segundo o efeito que gaoeskzir em seu
ouvinte. H4 também a chamada relacdo de forcas, moaemos dizer
gue o lugar a partir do qual fala o sujeito é dautsto do que ele diz.
Todos esses mecanismos de funcionamento do dis@psasam no
gue chamamos de formac¢des imaginarias. Nao saujaitos fisicos
gue funcionam no discurso, mas suas imagens, cudtam de
projecfes. Sdo essas projecBes que permitem pdssaituacdes
empiricas — os lugares dos sujeitos — para posigdesujeito no
discurso (1999, p. 40).

Buscando estabelecer relagdes entre o conceitd, @@ [fual acabamos de nos
referir, e nosso objeto de andlise, o LD, podemsosidlar algumas proposi¢des sobre
quais sejam os movimentos dos sentidos atuantés, da parte dos autores dos livros

didaticos, como da parte dos professores a quess ebsas se destinam.

Quando os LD séao produzidos, como forma de augdi@ o desenvolvimento
das préticas docentes, ha uma necessidade deilieat@#tn dos sentidos”. Tanto o autor
do LD, quanto o leitor (professor) necessitam ataeda completude e no fechamento
do texto para dizer (ou ler) e para concluir sezediou sua leitura). E necessario
salientar que autor e leitor s&o, na verdade,rést@gue estabelecem relagdes com
inUmeros outros textos inscritos no mundo (conaies, nesse caso, todas as formas

textuais, verbais e néo verbais).

Um autor é, antes de tudo, um leitor que interptetdos que ja foram

anteriormente interpretados (e que continuardela)s® autor também é"“principio



27

de agrupamento do discurso, unidade e origem ds significacoes (FOUCAULT
apud ORLANDI, 1993, p.77).

Sabemos que existem modalidades como as de su@ttoes-autores, bem
como sujeitos-leitores somente. Mesmo assim, darads na possibilidade de que
todos os sujeitos sejam sujeitos-leitores-automds fato de que, a cada leitura, os
sujeitos ndo apenas leem o texto, mas tambémrsariageus coautores. Os leitores séo,
pois, parte do processo de “estabilizacdo dosdmitie da estruturacdo do “efeito-
texto”, jA que o texto ndo possui a capacidade edéaser entender por si so, ele
necessita ser lido e interpelado pelos leitorea gae faca sentido. Nada, em todo esse
processo, seria possivel se ndo existissem asrkdiohando como ponto de partida
para autores e leitores — autores de LD e professorelhor dizendo.
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2.4AS CONDICOES DE PRODUGAO DOS LIVROS DIDATICOS (COMO A AD PODE
AJUDAR A LER OS MANUAIS )

Ao assumirmos que os sentidos e o0s elementos dingpd trazem em si a
historia e a exterioridade, reconhecemos a fluidez lingua, sua mobilidade,
ressignificacdo, plasticidade. Contrariamentegeeramos essa determinacdo historica
e social e tratamos a lingua como objeto passiwehamas e formulas, estaremos
disciplinando-a, regularizando (ou tentado regméadi seus sentidos. Ignorando tais

mudancas criamos uma lingua imaginaria (imaginada).

A partir desses pressupostos acerca do que € lpeyaaa AD, deslocaremos
nossa discussdo para outra nocao de lingua. MeXpticando: ao depararmo-nos com
o corpusde analise deste trabalho, imediatamente verifisaque a nocéo de lingua
sob a perspectiva da AD subjazia a producdo deosvatiscursos de orientacao
linguistica. Dando espaco a uma lingua que nédo segs relacbes com a histéria e
tampouco com fatores de exterioridade, a lingua ripge dispusemos a trabalhar no
espaco deste trabalho €, conforme Pécheux (1983), jum referente que pertence
igualmente as condi¢cbes de producdo; um objetoiiraag e ndo realidade fisica”.

Nocao cara a AD, asondicbes de producaP) nos remetem a relacbes de
forca constitutivas na pratica discursiva. As codds de producdo podemos atribuir o
contexto sdcio historico em que o texto e o ledstfio inseridos, a intertextualidade, as
histérias de leituras do leitor e a temporalidads dentidos (sua sedimentacdo e
ressignificacdo). A respeito desse construto tepmabe, neste espaco, reproduzir a
definicdo de Orlandi:

O que séo, pois as condicbes de produgdo? Elasreengem
fundamentalmente os sujeitos e a situacdo. Tambémradria faz
parte da producgéo do discurso. A maneira como admarfaciona”,
faz valer, as condi¢cdes de producdo € fundamefitgl.Podemos
considerar as condicdes de producdo em sentidiboesttemos as
circunstancias da enunciacdo: € o0 contexto imedigtose as
considerarmos em sentido amplo, as condi¢des diiggio incluem o
contexto sécio historico, ideoldgico (ORLANDI, 1999 30).
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Mobilizar a nocéo de condi¢des de producédo, nos dexefletir que, para além
da materialidade simbdlica da lingua, ha também maizrialidade histérica envolvida
na formulacdo dos discursos. A materialidade hisiG¥ formada pelas rela¢des sociais
que surgem em uma determinada formacdo social, e &s quais 0S sujeitos
(historicamente constituidos e determinados) formnformulacdo de seus dizeres,

provocando alteragdes nas filiagdes de sentidos.

O estudo das CP, a partir das quais se constifue@ dito — discursivizado — nos
LD destinados aos professores, € determinante dseamlocorpusa ser realizada. O
lugar de onde falam os autores dos LD age, pompaegulador de sentidos. No caso
dos LD, voltados as préticas docentes, ha quersgdawar que existe todo um aparato
social e linguistico envolvido para que os dizeles autores adquiram respaldo e valor
de verdade. O que, neste espaco, se pretendeiralatsdo justamente as posicoes
discursivas de onde emergem os dizeres materiabzaols LD. Investigamos quais sao

as CP que autorizam os autores dos LD a prodursrdiscursos.

Por meio da analise das sequéncias discursivasodigpdas a segquir,
pretendemos encontrar resposta a grande parte ustiapamentos que levaram a

elaboracéo deste trabalho.
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3.A ANALISE

Para a producdo das analises, foram selecionadfismad sequéncias
discursivas. Ocorpus escolhido para compor este trabalho foi coletagiote€s LD
distintos. Os exemplos tratam, especificamentelizieres relativos a pratica docente,

dirigidos aos professores.

Para dar inicio a analise discursivaabopus é importante reafirmar a ideia de
que os sentidos s@unoventespor isso trabalhar com o sentido exige interrogger
meio das FD com as quais 0s sujeitos envolvidoget®cionam, levando-nos a
considerar ndo o sentido, mas os efeitos de se(iMDURSKY, 1998). Convém
assinalar igualmente que, considerando a propestica que adotamos, ndo pode

haver descricdo — analise de discursos — sem @gxéstaa interpretacao.

Ao analisar os dizeres de outros sujeitos, o pooanalista vé-se envolvido no
gesto de interpretacdo. Dessa maneira, asseverpragsssa relacdo com nosso objeto
de andlise distante esta de ser considerada “fieu§go ocorreria mesmo que
utilizassemos um dispositivo analitico que coloeass jogo nossa posi¢cao em face da

interpretacao.

Dando continuidade as analises e encontrando pe®varespostas aos
guestionamentos aqui levantados, consideraremggreemfato de que a interpretacao
tem, como uma de suas principais caracteristisasmultipla. Em outras palavras: ndo
ha sujeitos donos de uma verdade imutavel, ha lpldades diferentes de
interpretacdo. Interpretar € um gesto individue¢saivel a todos. Nenhum sujeito pode
deliberar a significacdo de uma palavra e hermédizéomo sua para sempre. Os

deslizamentos de sentidos ocorrem a revelia deg@slj

Durante o estudo dos discursos analisados nos &Dpdssivel verificar
mecanismos linguisticos recorrentes, utilizadosgpaltores de tais obras, sdo eles: uso
continuo de verbos no modo imperativo (ou na fanfiaitiva), frequente colocagéo do
sujeito gramatical indeterminado, ocultacéo do sgarguem se dirige o discurso, entre

outros. Tais mecanismos indicam um esforco nodelie impessoalizacdo do texto.

Dizemos que um texto € pessoal, que possui casafgetivo, quando o0s

enunciados manifestam-se através de verbos empegadprimeira e terceira pessoa
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do singular, e também quando ha o uso de pronowesegsivos. Tais caracteristicas
contribuem para que o didlogo entre autor e ledmorra, supostamente, de forma

explicita e objetiva.

Contudo, nem sempre existe o interesse em queddgnte a voz (ou as vozes)
de quem produz determinados discursos. Em algwusca que se pretende € criar um
contexto linguistico de neutralidade, atenuandaterlocucdo, ou ainda, ocultando o

produtor dos dizeres.

Observando as sequéncias discursivas por nos@®ees nos LD, observamos

que:
Ha discursos sobre lingua autorizados, produzidwosspjeitos autorizados
(que constituem uma sociedade de discurso) queosétormadores de
opinido: esses interferem na imagem que a sociefidadda lingua e, como
autorizados, adentram pelo sistema de apropriagdcodhecimento, neste
caso a escola (via livros didaticos, aulas pela joxhais, palestras e etc.),
direcionando o trabalho do professor — veja quéd&mo professor faz parte
dessa sociedade de discurso, mas num degrau infieribierarquia por ela
constituida. Direcionando o trabalho do professsses formadores de
opinido (ou sociedade de discurso) instituem o dpie ser a disciplina de
Lingua Portuguesa, como ela deve ser ministradaluiego de seus
dominios formas outras de conceber a lingua e didar ela (MENDONCA,
2001, p. 244).

Para maior visibilidade das sequéncias discursieadraidas de trés LD,
selecionadas para analise, construimos o quadreegsegue:

Portugués — 6° ano — Ernani & Floriana — Projeto Rdix

SD0O1-p. 11 Professor(a): Em algumas questdes, as respostasiodechadas,
pois a interpretacéo de certos aspectos abordattwsate semprel
depende de uma leitura subjetiva. As respostas ridage
pretendem ser apenas uma alternativa possivel.

D

SD02-p.19 Professor(a): A finalidade destas atividades érl®galunos a
perceber que pode haver variagdes na combinaciuatiasas.

SD(3-p. 34 Professor(a): Destaque que o fato de as pessotifhigzam um
coédigo comum (no caso, uma mesma lingua) ndo éaamtgade
gue a comunicacéao entre elas seja efetivada.

! Trata-se de um quadro do autor Fernando Botero, intitulado “A familia”.
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Considerando que o funcionamento discursivo se 6endp que ele faz, do que
parece que ele quer fazer e do que ele ndo faz IMMNCA, 2001, p.244), interpretar
um texto é “refletir sobre os aspectos pragmateaiscursivos que constituem esse
texto e que o fazem ser aquilo que é, aspectos fpEem estar imerso em um processo
historico, sendo constituido por ‘realidades’ e stibmindo outras” (MENDONCA,

2001, p.244).

Para compreender quais as razfes que levaram/legamutores dos LD a
dizerem, em seus enunciaddmnalidadestais como as que encontramos nessas
sequéncias discursivas, é essencial atentarmosapanagem do professor que delas
podem ser percebidas. No caso, a imagem de untosdgspreparado para cumprir seu

oficio, se ndo, vejamos.

SDO01 Professor(a)Em algumas questdes, as respostas ndo sao fechamas
a interpretacdo de certos aspectos abordados pdtagempre depende de uma
leitura subjetiva. As respostas sugeridas pretendemapenas uma alternativa

possivel.

Na SDO01, nos deparamos com um dizer que nos leva a enxerggapel do
professor, um sujeito que carece de esclarecimeataketalhamentos, por vezes
exaustivos e desnecessarios, para que exerca toudades. Sendo o professor, um
sujeito portador de razoavel cultura formal, pogtee para exercer a docéncia, na
maioria dos casos seja imprescindivel um diplomaréeluacdo, é curioso estarmos

diante de um discurso que pressupde “despreparo”.

O detalhamento das explicacdes observadas nosiadosdos LD voltados aos
docentes torna possivel perceber tendéncias dstsube a capacidade de criticidade
dos professores. E, se por um lado os sujeitosesutie LD subestimam os professores,
ha também, por outro lado, a possiblidade de gieepiretemos seus enunciados como

0s de sujeitos que se jactam a posi¢des discunsikalegiadas.

Os mais elementares estudos de producao e inegfocetextual postulam a
possiblidade variavel de respostas da parte dtmgdsi Tomar somente uma resposta
como aceitavel seria, no minimo, arbitrario, dedaule fora questbes relacionadas a

preconceitos sociais, linguisticos entre outros.
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A ressalva feita por parte do autor do LD nos lav&fletir sobre qual seria o
sujeito destinado a tal enunciado. Explorando asvdweis sentidos que possam
permear o discurso e a posicao dos autores, véisg pma concepcao do professor de
Lingua Portuguesa como um sujeito de conhecimanttisnentares e preparo aguém

para a tarefa que exerce.

SD 02 Professor(a)A finalidade destas atividades é levar os alunpe@eber

gue pode haver variagcdes na combinacdo das palavras

Da SD02 depreende-se que, mais do que simplesmente ater@iocacao das
palavras na frase, o professor poderia auxilianalestrando como nossa lingua passou
por transformacfes. Existe ainda a abordagem qidereia o contexto em que
utilizamos certas expressoes (ditos populares)raGdita seria o professor substituir
algumas palavras das frases por outras, mostrandis @lteragcdes de sentido iSso
traria. No entanto, a pretensa “sugestdo” do adéotD fecha com todas as outras
possiveis maneiras de trabalhar com esta atividadsala de aula. A FD que abriga os
discursos dos autores dos LD mostra que esseslseawo em uma posicao de
“formadores de opinido”. Sdo eles (autores de L@ @m seu préprio imaginario
conduzirdo os aspectos que envolvem a criticidadecapacidade interpretativa dos
professores.

Preso a praticas ja consagradas no interior dalagseo que se
aproximam dos rituais — como “aplicacdo de provahamada” — o
professor sofre coer¢cdes que tolhem sua atividadmo se vé, esses
mecanismos possibilitam uma reflexdo sobre os embantre
homogeneidade e heterogeneidade nas relagcbes deo.ens
(MENDONCGCA, 2001, p. 243).

A escola consagrou-se como espac¢o de aquisicaabdees diversos, porém,
esta mesma instituicdo, circunscreve 0s aprendsizadénvolta em aspectos
disciplinares, e muitas vezes justificando-se peiondeles, a escola arbitrariamente diz

0 que pode e 0 que nao pode ser ensinado/apremasgoido nessa perspectiva esta o
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professor, que em uma distribuicdo de poderescaérdado, encontra-se abaixo dos

autores dos livros didaticos, praticamente na dasema piramide pedagogica.

Na medida em que a escola concebe o0 ensino dajingmo simples sistema
de normas, conjunto de regras gramaticais, visangooducado correta do enunciado
comunicativo culto, lanca mao de uma concepcaoirdpidgem como mascara do
pensamento que € preciso moldar, domar para, @adiota, domina-la, fugindo ao
risco permanente de subversao criativa, ao risqurelticar como um ato de invengéo e
liberdade. Por isso, na escola, os alunos nédo vesardivremente, fazem redacoes,
segundo determinados moldes; por isso ndao leemniente, mas resumem, ficham,
classificam personagens, rotulam obras e buscaan dixsua riqueza numa mensagem
definida (LEITE, 2006, p. 24).

Outra caracteristica importante a salientar, nessguéncia discursiva, € 0
mecanismo linguistico da impessoalizacdo, utilizadlomeio do emprego do verbo no
modo infinitivo. Ocorre uma tentativa de “apagameéitaquele que enuncia. Mais uma
vez, atentemos a estrutura do enunciado: “levaalwsos a perceber que pode haver

variacdo nas combinacdes das palavras”.

Os motivos que geram a impessoalizacdo de cextmstpodem variar de caso a
caso. Por vezes, é redundante explicitar quem prodiliscurso, entretanto, na situacéo
acima descrita, acreditamos que o mecanismo teédbat@mado de empréstimo com
intuito de ndo parecer ao leitor que aquele queeescesta querendo comandar aquele
que lé. A FD na qual estdo inseridos os discursss alitores dos LD denota que
existem, nesse espaco, os discursos dos profesatiszaando-se com varios outros
provaveis discursos. O esforco empreendido no édmaos mostra a regulagédo entre
aquilo que pode e deve ser dito e 0 que ndo paummedeve ser dito, talvez, sequer

mencionado. Esse fato encontra-se destacado mogegtse segue:

O individuo, por for¢a dos préprios mecanismos jdsta social, se vé
continuamente assimilado por essa tendéncia @etara da
linguagem, condigdo inevitavel da proépria interigion A forgca dos
esteredtipos esta em fazer com que, por eles, ividod ndo s6 se
incorpore aos demais codigos sociais como, de @domma, consinta
na identidade que eles Ihe conferem. (...) A edieagcial, sistematica
ou ndo, tende por isso mesmo (na progressdo gecenda forca de

seus proprios mecanismos de controle) a apazigasa ¢enséo,
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substituindo sua expressao informulada e indivighaal um discurso
explicativo ja formulado. Categorizacbes do centodw errado, do
normal ou do louco cumprem esse papel e engendsatimiges do
conveniente (OSAKABE, 2006, p. R7

O caso do enunciado descrito®i202,e também ensD03,comoveremos mais
adiante mostra que a tendéncia daqueles que escreverras diidaticos € mais do que
dar meras sugestdes. Os autores de LD veem o piualia o qual produzem suas obras
como sujeitos despreparados, que mais do que 8agesecessitam de regras, passos a

serem seguidos, tal como uma receita culinaria.

SDO03 Professor(a)Destaque que o fato de as pessoas partilharem um
cédigo comum (no caso, uma mesma lingua) ndo éantia de que a

comunicacao entre elas seja efetivada.

Boa parte dos livros didaticos ndo fornece somesdpostas para 0s exercicios
gue compdem suas unidades. Na maioria deles,camés a presenca de conselhos e
informagdes oferecidas aos professores sobre camduzir e realizar as atividades
propostas pelos LD. Teoricamente, o posicionamdogautores dos livros seria um
convite ao dialogo com os docentes, um trabalher aeslizado em conjunto, em que
muitas opinides e sugestdes coexistiriam fazendo@wnento do aprendizado uma rica
soma. No entanto, as préticas discursivas presmawti#s nos enunciados destinados ao
publico docente indicam que tal procedimento, ainda, em muitos casos, bem
intencionado, compromete a autonomia dos sujeitofegsores em seu exercicio

profissional.

O conselho daquele que produz as atividades cdestamo LD nem sempre
demosntra o sentido objetiva e originariamente iptevResta-nos a impressao de que,
na verdade, exista uma preocupacdo com o posségpraparo daquele que esta a
frente em um ambiente de sala de aula. No entad#ops discursos arbitrarios
disfarcados com roupagens de sugestdes revelamquetes que escrevem os livros
didaticos ndo sO enxergam o0 publico docente comaregarado, mas também

enxergam-se como sujeitos situados muito acimaatégtacdo pedagogica. As
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formacgOes discursivas dao acesso as formacgOesnamnag em que estdo inseridos 0s

autores de LD.

O uso do verbo no modo imperativo parece tentanale@ possiblidade de
deslizamentos de sentidos, que € inerente a limgunaGabe ressaltar que “o sentido
anico, desambiguizado € um efeito ideolégico e odndicdo de uma determinada
forma linguistica, embora a ela seja imputado, deaima a assim parecer” (GALLO,
1992, p. 51). Quando ocorre uma afirmacgédo tao ieafad imperativo parece reforcar a
nocdo de comando. Mesmo que a proposta apresegmaclae relativizar os sentidos
do texto, mesmo que a interpretacdo seja susciédse uma barreira se erguer no que

tange a pluralidade de significaces disponivessdigcursos.

As CP dos espacos escolares tendem a condiciociat soideologicamente os
sujeitos que desse ambiente sdo parte. Professoasnos sdo levados a executar
comandos, cumprir ordens, que vez por outra tomaoupagens de conselhos, como
percebemos nas sequéncias discursivas. A essatoegpeontramos as palavras de

Cauduro:

A instituicdo escolar é parte integrante e ativasdeiedade. Nela se
definem, regularizam, homogeneizam e normalizamdsrde agir e de
dizer, de ler e de escrever. Nela também, séo ifataskas,

diferenciadas e excluidas as praticas discursbgaspmportamentos, as

formas de ser consideradas “ndo adequadas” (2035).p

Do professor, no caso do exemplo acima tomado,SD1 ndo se espera que
possua atualizagBes culturais satisfatorias. Pqat disponha de poucos recursos
monetarios, provavelmente ndo conheca grandes ®Bwuseutampouco pintores
renomados. O tipo de ambiente, em que a fruicaasppde tempo e gosto sofisticados
nao esta de acordo com as atividades de lazerusujeito professor possa ter. Sua
percepcdo de arte aqui é posta em duvida, e néstargb é possivel detectar o
cruzamento dentre outros, daquele que situa o ttocemo sendo um sujeito oriundo
de classes mais humildes da sociedade, em que pautada € dado a aproveitar em se

tratando de arte.

Em uma situagédo como a descrita, ndo apenas atésoeas também o docente
necessita de orientagdo para a execucdo da aevglagosta. Observa-se em alguns
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casos semelhantes que as sugestfes sdo quasedasteodno ordens, pois o sentido
que atravessa 0s enunciados entende discentegmtedcom diferengas educacionais
minimas. As condi¢bes de producdo em que se damaegsamento destas falas
permitem que observemos sob que perspectiva édéhben exercicio do magistério

nos dias atuais, seu desprestigio social, seu ldesamo profissional.

Tudo é linguagem — 7° ano — Borgatto, Bertin & Marhezi

SD04 —p. 13 Prof/a: gostar de produtos culturaeswEm de outros paises ngdo
desvaloriza uma cultura. O que desvaloriza € aareglie as

producdes estrangeiras sdo melhores do que asnossa

SDO05 - p.27 Prof/a: a ideia desse debate é desencadear colunos ama reflex&o
sobre a intencdo, a recepgdo e a circulagdo do comio um génerp

textual.

SD06 — p.29 Prof/a: selecione algumas duplas para a leiturav@malta. Se quise

=

mais informages a respeito da lingua falada, sega leitura do livro
Oralidade e escrita: perspectivas para o ensindidgua maternade

Leonor Lopes Favero e outras (Sao Paulo: Corté2)20

Os autores do LDudo é linguagerrespecialmente na parte em que se destinam
aos docentes, parecem possuir um discurso de nostom tanto mais atenuados em
relacdo ao LD analisado. As indicagOes feitas aoiegsores, ainda que possuam tracos
de arbitrariedade tipica do discurso pedagoégicoenabrelativo espaco para uma
possivel mobilidade criativa por parte dos professoVejamos a primeira sequéncia

discursiva selecionada:

SDO04 Professor/agostar de produtos culturais que vém de outrosgmnao
desvaloriza uma cultura. O que desvaloriza é ataedque as producdes

estrangeiras sédo melhores do que as nossas.

O interlocutor faz uma adverténcia/ressalva aoleigar (0 professor). Junto da
observacao feita, percebe-se que existe a podaitdide ler-se tal enunciado também
como um apelo. Um pedido para que o professor ageatbrize as culturas distintas da
sua. Se seguirmos por esta linha de pensamentstatamemos aspectos discursivos

anteriormente relatados no espaco desse trabalho.
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Ao dialogar com seu leitor-professor, o interloctgator do LD cria uma
imagem dautro como sendo aquele que possui conhecimentos es@S&#AO estreita
de realidades diferentes da sua. Com isso, sugreua observagcdo, uma espécie de
pedido para que preconceitos ndo se disseminenmbgemte escolar. A respeito da
desvalorizacdo do exercicio da docéncia em nosg& papertinente aqui citar as

palavras da professora Lerner:

A funcdo social do docente esta sofrendo um proceds
desvalorizacdo sem precedentes, o0 acesso a livragvistas
especializadas é dificil — dada a situacdo ecor®aEcnossos paises
e, em particular, o deploravel panorama profissidona educadores -,
os professores tém muito poucos espacos propriasapdiscussao de
sua tarefa... (LERNER, 2001, p. 31).

A escola legitima poderes e o faz quando perpeig@udos carregados de ordens e
comandos, como ja vimos em algumas andlises degtalio como ja vimos em
algumas analises da&8D01 SDO02 e SD03 Ao subestimar a capacidade critica e
também criativa do professor, o autor dos LD bysempetuar as relacdes de forca
existentes no ambiente escolar. Quando indica cdosarao professor, o autor

pressupde que este Ultimo seja incapaz de posiesenaiticamente.

A escola aparece como colaboradora que harmortizmsmisséo de
um patriménio cultural e que aparece como bem canNorentanto,
h& uma correspondéncia entre a distribuicdo ddatapiltural e do
capital econémico e do poder entre as diferentesseb: a posse de
bens culturais, e que uma formacao social selecdon# dignos de
serem possuidos, supde a posse prévia de um cqd@@ermite
decifré-lo. E assim instala-se uma circularidadeos possui o0 que ja
tem condi¢Bes de possui-lo (ORLANDI, 1987, p. 22).

Ha de se observar que, dentro da estratificaciialspee a escola reflete o lugar do
professor ndo é caracterizado pela autonomia diseurO docente é parte de uma
engrenagem instaurada ha muito, e que busca penteamente a manutencdo das

relacdes de forca e de poder estabelecidas.
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SDO05 Professor/a a ideia desse debate € desencadear com os alumas
reflexdo sobre a intencéo, a recepgéo e a circutagé conto como um género

textual.

O que suscitou um dos principais questionamentsendo o principal deles na
sequéncia discursiv@aD05foi o fato de o enunciador ter limitado o debateppsto a
uma unica atividade. Quanto a reflexdo sobre agai® ou a recepgdo e a articulagao
do conto como um género textual ndo ha nenhumé&acré fazer. Ocorre que
frequentemente, quando o autor do LD busca forreeggrstdes de dinamicas de sala de
aula, acontece um movimento na dire¢ao de limgatabuicdes de sentido.

O fato de direcionar a proposta do debate a sdizada pelo professor

empobrece a discussao antes mesmo que ela aconteca.

O autoritarismo esta incorporado nas relacdes isoiata na escola,
esta no seu discurso. Pois bem, uma forma de enterfo carater
autoritario do DP € questionar os seus implicitmsseu carater
informativo, sua “unidade” e atingir seus efeitesseéntido. Do ponto
de vista do autor (professor) uma maneira de secaolde fora é
construir seu texto, seu discurso, de maneira @res@ a efeitos
possiveis, € deixar espago para a existéncia datewsomo “sujeito”

(ORLANDI, 1987, p. 32).

N&o aceitar as possibilidades de interpretacaceaftas pelos autores de LD
como Unicas possiveis, ndo acatar a saturacaoemdisias dos discursos, oferecida

como sugestao pelos LD, € um principio para mudadedato significativas.

SDO06 Prof/a selecione algumas duplas para a leitura em vaa. e
quiser mais informacdes a respeito da lingua fajelagere-se a leitura

do livro Oralidade e escrita: perspectivas para os@o da lingua

materna, de Leonor Lopes Favero e outras (Sao P&daez, 2002).

Mesmo com a utilizacdo do modo imperativo, nesqaésecia discursiva, pouco
se observa de carater autoritario. Ainda assimgpgsta poderia vir especificada como

mais uma entre outras. Do contrario, tem-se semprgressao de que se esta sofrendo
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uma imposicdo, esta sendo coagido a realizar #ataeatamente do modo como
propdem os autores de LD. Respeitar a autonomigprdfessor significa mais
amplamente do que lhe impor ordens veladas. Daagcespara que o professor faca
guestionamentos as dinamicas propostas, contriéma gue determinadas atividades
possam receber as contribuicbes inerentes as vagrdiscursivas deste mesmo
professor. Por certo concordamos com Possenti (200083) quando este afirma que:
“Qualquer projeto que nao considere como ingredignioritario os professores —
desde que estes, por sua vez, facam o mesmo calumms — certamente fracassara”.
De alguma maneira, neste dizer, os autores dosdBre espaco a producao de saberes

docentes, estimulando-os com leituras complementare

Linguagem Nova — 62 série — Faraco e Moura

SDO7—p. 16 Mostrar aos alunos que s&o palavras ‘gasih portantg

U7

imprecisas: geralmente revelam falta de vocabuldeoquem as

utiliza.

SDO¢ — p. 27 Espera-se que o aluno perceba a capadeddaura de um caicara
que, sem estudo, consegue prever o tempo, conhacar; ou ainda
de pessoas muito simples que sabem compreendestras doem

melhor que muita gente de formacéo universitata, e

SDO¢ - p. 51 Prof./a, as respostas sao meras sugedtbesitras possiveis.

O LD intitulado Linguagem Nova,dos autores Faraco e Moura, muito
provavelmente seja a obra que mais circunscreMadesnse compararmos entre si 0s
trés exemplares aqui analisados. Os enunciadogaenama série de preconceitos,
tanto sociais como linguisticos. Desde o princigeste nosso estudo, sobre o lugar do
professor nos LD, chamou-nos a atencdo a maneime &0 Vvistos e interpretados
professores e alunos neste livro. Passemos aooestas detido de cada sequéncia

discursiva:

SDO7 Professor/a:Mostrar aos alunos que séo palavras “curingas” riamto

imprecisas: geralmente revelam falta de vocabul@leajuem as utiliza.
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Além de néo dar o devido espaco para que o docelativize a instrucdo dada
(indicada pela presenca do infinitivo), este disoyvarece ter surgido/advindo de outro.
Explicitando: quando o autor do LD fala de palawasngas como se fosse resultado
de falta de vocabulario, ele esta pressupondostéexiia de falantes menos preparados
linguisticamente.

Seria mais simples e menos preconceituoso, seesmphte o autor propusesse
outras formas linguisticas, ndo excluindo assinfcogngas” tratados no texto. A esse

respeito é pertinente reproduzir as palavras dal@er

(...) cabe ao professor de lingua portuguesa tesepte que as
atividades de ensino deveriam oportunizar aos aem®s o dominio
de outra forma de falar, o dialeto padrdo sem dgaifisue a
depreciacdo da forma de falar predominante em audi&, em seu
grupo social, etc. Isso porque é preciso romper oobfoqueio do
acesso ao poder, e a linguagem € um de seus camBiela serve
para bloquear — e disso ninguém duvida -, tambéwe gEara romper
0 bloqueio (GERALDI, 2006, p. 44).

Resta-nos, ainda, a abordagem de outro aspectaansidderamos relevante,
observado n&DO07. Para tanto, retomamos a interpretacdo do t€wtmunicacdode
Luis Fernando Verissimo, no qual se narra a hstddé um homem que encontra
dificuldades para dizer o que deseja comprar, qu&ada uma loja, em busca de um

alfinete de seguranca.

E importante observarmos que, no didlogo travadseen homem e o
balconista, € construida uma série de rodeios dapjajue certamente geram humor,
mas que ressaltam, de maneira exemplar, as dididetd de comunicacdo. Situacdes
como as explicitadas, no texto de Verissimo, s@asrao cotidiano dos falantes de
lingua portuguesa, portanto, pressupor que umtgwj@iestabelecer um dialogo sé com
palavras-coringa, é revelador ndo sO de precondeigoistico, como exagerado da

parte dos autores de LD.

SDO08 Professor(a)Espera-se que o aluno perceba a capacidade derdede

um caicara que, sem estudo, consegue prever o fecopbecer o mar; ou
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ainda de pessoas muito simples que sabem compreesnaeitros bem melhor

gue muita gente de formagao universitaria, etc.

Novamente, os autores tentam desfazer um preconeesicabam refor¢cando
aguele que ja existe e que deveria ser banido.duelenca as possibilidades de leitura
de um sujeito menos privilegiado, financeira e walimente falando, o autor expde
concepgdes antigas de discriminacdo social. E sé&desque docentes desloquem e
alterem as possibilidades de leitura que os autbeelsD propdem, pois nem sempre
suas propostas mostram a produtividade que sewabjei momento da atribuicdo dos

sentidos por parte dos leitores (alunos).

SDO09 Professor/aas respostas sdo meras sugestdes. Ha outras pisssiv

O enunciado é parte de uma proposta de exercicre predicativo do sujeito.
N&o se pode dizer que tal atividade seja exatanestiteaulante ou criativa. Trata-se de
uma mera substituicdo de termos. Tal fato ja essinaucriticas relacionadas a uma

abordagem mecanica da lingua, entretanto, issodwagp escopo de nosso trabalho.

Quando afirma que ha outras respostas possiveistoo do LD deixa bastante
perceptivel a imagem que ele faz do professor. $drata s6 de uma questdo de
subestimar o lugar que ocupa docente, € tambénordar taquele a quem se dirige,
como um sujeito de pouca, ou quase nenhuma, caplecide compreensdo e

interpretacéo textual.

De forma anéloga ao verificado e8D1, em SD9 o autor do LD coloca-se
imaginariamente em uma posicéo de detentor de conéetos superiores ao professor,
no que tange as praticas pedagodgicas. Ao subdimhalternativas para as repostas, 0s
autores de LD movimentam duas possibilidades deuatoes de sentidos. A primeira
delas diz respeito a como ele (autor de LD) sesugeito responsavel pelo fazer do
professor em classe, tido como referéncia na eezl das tarefas em sala de aula. O
segundo sentido possivel de ser depreendido nosciedos de SD1 e SD9
respectivamente, concebe o papel do professor comosujeito que necessita
constantemente de “palavras de comando”. E inteméss observar que,
imaginariamente, em ambas as situa¢gOes discursivaspaco do professor como

mediador de conhecimentos é tdo diminuto, que @enera ele dirigidas possuem uma
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explicitacdo proxima do simplorio. Obviamente dudras possiveis interpretacdes para

esses enunciados.

Cabe aos professores promoverem deslizamentos wldose constantes.
Visando calcar-se em posturas que ndo aceitemntislé®e como prontos, nem certos
discursos como unicos e detentores de apenas wolzeeana verdade dentre todas as
outras. O poder atribuido aos LD, bem como aos aetmses deve ser discutido, e as

reflexdes sobre ensino ndo devem se restringiuaaizem esses exemplares.
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CONSIDERACAOES FINAIS

Neste trabalho, partimos dmrpusconstituido por enunciados encontrados nos
LD direcionados ao publico docente. Sob uma petsfedliscursiva, procuramos
analisar e discutir quais as nocdes de condicOegratfucdo, sujeito, sentido entre
outras perfaziam o discurso materializado obsewams dizeres dos autores de LD,
qguando estes buscavam estabelecer um dialogo copnofessores. Interessava-nos
compreender melhor quem s&o os sujeitos envolvidesnunciados pesquisados e em
que formacdes imaginarias eles estariam inscritos

Como futuros professores, cremos ser fundamentat @spar dos processos
discursivos a respeito do ensino da lingua porsmu@bordagem deste trabalho).
Alguns aspectos relevantes por nos observados fofEma imagem do professor
transformou-se ao longo dos anos, e o que hojenpugl@erificar € uma situacao de
consideravel desprestigio do Magistério, (2) a alesttucdo gradual no tempo da
imagem do docente deu lugar a outra, a de um guein qualificacdo insatisfatoria
para o exercicio de sua profissdo, (3) os autoosslLd, ainda que se digam bem
intencionados enquanto produtores dos discursosuds obras, deixam perceber,
através de seus discursos que carregam com elasdaia, que € quase lugar-comum
em nossa sociedade — a de que professores sassjmodis menos qualificados, se
comparados a outros, como por exemplo, médicoggadios, etc. E relativamente fAcil
perceber nos LD, ap0s as analises realizadas, eetembastante representativos de
concepcoOes socialmente difundidas (e aceitas)naturdé .

Ao longo de nossa discussdo, retomamos noc¢Oes mamdais de Andlise do
Discurso, e detivemo-nos em algumas em especiglas sustentaram nossas analises
dos livros didaticos. Quanto as formacfes imagasare possivel depreender que elas
englobam diferentes mecanismos discursivos, qugens antecipacao, relacbes de
foca e relagBes de sentido, como vimos na anaiseguénci&DO0lentre outras.

As condicdes de producdo possuem relacdo inexdéficavn fatores ideoldgicos e
de historicidade todo tempo observaveis nos dissugstudados Por se tratarem de um
dispositivo analitico um tanto abrangente, as a@iedi de producdo supde sempre que 0
surgimento de um discurso sO é possivel, pois satqorecederam. Para que ocorra um
discurso, os sujeitos necessitam da “ilusdo” dexsmigem de seus dizeres. E pela via
das condicdes de producédo que ocorrem as anteegpgudjecoes, isto €, a formulacéo

(criacédo) da imagem que locutor faz de seu intattoc. Concomitantemente ocorre a
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elaboracdo daquilo que ele (produtor do discurs@r glizer, 0 que espera que 0
interlocutor compreenda e qual a imagem que eledersi e do sujeito a quem se
dirige. No momento que elabora seu discurso, oitsujdia-se a uma formacao
discursiva que regulara seus dizeres, determinangiee pode e deve ser dito daquilo
que nado pode e nem deve ser mencionado. As relaeentido que também se
encontram no bojo das formacdes imaginarias, diespeito ao efeito de sentido que o
locutor espera produzir quando do momento da teaeda seu discurso, quais 0S
sentidos possiveis e ndo possiveis dentro do ardanjlizeres.

Verificamos que o0s sujeitos envolvidos no processiscursivo podem
corresponder a basicamente duas formagfes imagnarisujeito-enunciador, aquele
gue propde aparente didlogo com o professor, aadeclhe “sugestdes”, constantes no
LD, e o sujeito-leitor, o professor, apenas umagena/ideia daquilo que pensa o autor
dos LD a seu respeito. O professor para os autteeksD, segundo o que se pode
concluir nas andlises realizadas, seria alguémrmaressidade de apoio e orientacdo em
seu fazer cotidiano. Sujeito de preparo questidndge onde observamos um
posicionamento que se pretende superior, da pasteodutores/autores de LD.

Um dos principais pontos estudados e questionaeste tirabalho diz respeito a
guestbes referentes a leituguais sdo os objetivos de quem produz um texts e a
percepcdes de quem o |é dai concluimos guegiém Ié num texto o que quer, do jeito
que quer e para qualquer um. Tanto quanto a forgada (emissdo), a leitura
(compreensdo) também é regulada{ORLANDI, 1993, p.12). De posse dos
enunciados selecionados para a elaboracdo e adékse trabalho, observamos que
mesmo havendo diversas possibilidades de leitutexto em si possui um nimero de
leituras possiveis que estdo de certa forma ptascisto €, podemos dizer que ha
leituras previstas para um texto embora essa péevisio seja absoluta, pois sempre
sdo possiveis novas leituras”. (Ibid., p.87)

E importante que entendamos, como professores e sajaitos, que ndo existe
um discurso apenas, verdadeiro e valido. Ha inlsmaamneiras de se dizer e ser dito, de
se compreender e ser compreendido, de se intarpret interpretado, por esse motivo

os discursos foram nomeados como efeitos de sentido
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