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RESUMO

O Desdobramento de uma Atitude Teorica em relacdo languagem -
Contribuicdes empiricas e teoricas para a Educacgdanguiistica fundamentadas na
Teoria Dialética da Atividade

Este trabalho tem como objetivo investigar a erigt&de uma atitude tedrica com relacdo a
lingua em estudantes das Ciéncias da Linguagempqmopadsito de dar-lhes orientacdo para
que desdobrem sua relacdo empirica em uma relegéoat com as linguas e com as Ciéncias
da LinguagemO referencial tedrico utilizado tem como baseeari&a Histérico-Cultural da
Atividade (VYGOTSKY, LEONTJEV, LURIA, DAVYDOV, COLE ERGESTROM), a
TeoriaBildung— Teoria do Auto-Desenvolvimento Humano (HUMBOLDOAESTALOZZI,
FROBEL, KLAFKI) — e a Teoria de Sistemas Evolucioog (mais conhecida através de
subteorias como a Teoria do Caos, Geometria Fractebistema Dinamico N&o-linear —
JANTSCH, JUDIN, PRIGOGINE, HAREN, MANDELBOT, FEIGERAUM, entre outros).

O primeiro resultado desta pesquisa é a constraganstrumentos de investigacdo
fundamentados em: (1) uma metodologia baseada mgcd MDialética para operacdes
heuristicas com conceitos pares; (2) uma Heuridttadisciplinar para formacdo de
sistemas em Ciéncias da Linguagem; (3) um projetard Experimento Educacional com
participantes “ideais”. O segundo resultado exp®ec@nsequéncias da concretizacdo do
Experimento Educacional com sete estudantes dad.dfx Fundacdo Universidade Federal
de Rio Grande (FURG), num periodo intermitente dies @nos. Os principais resultados
verificados foram que: (1) esses estudantes dad ptsssuem um conhecimento tacito sobre
teorias linguisticas; (2) a Heuristica Intradisci@t € um meio produtivo para aprimorar o
conhecimento e a habilidade para formacdo de sastesmto-refletidos nas Ciéncias da
Linguagem; (3) o uso de Multimidia é uma ferrameptadutiva para criar sistemas
complexos interativos; (4) a utilizacdo do Expentoe Educacional proporcionou o

desencadeamento da iniciacéo cientifica dos edesldo projeto.

Palavras-chave atitude teodrica, auto-atividade, Ciéncias da uagem, formacdo de
sistemas, sistemas abertos e dinamicos.



ABSTRACT

Unfolding of a Theoretical Attitude to Language
Empirical and Theoretical Contributions to Language Education based on Dialectic

Activity Theory

This dissertation aims to investigate the existeot@ theoretical attitude to language in
Language Sciences students in order to give thgapaost to unfold their empirical relation to
theoretical relation to Languages . The theoretitaddaments are: Historical Cultural
Activity Theory (VYGOTSKY, LEONTEV, LURIA, DAVYDOV, COLE,ERGESTROM), “
Bildung” theory — human self development — (HUMBOLDPESTALOZZI, FROBEL,
KLAFKI), Evolutionary System theory ( well-known ks sub theories as Chaos Theory,
Fractal Geometry or Non-linear Dynamic Systems NIJSCH, JUDIN, PRIGOGINE,
HAREN, MANDELBOT, FEIGENBAUM). The first result of this dissertation is the
construction of research instruments based ona (hethodology based on Dialectic Logic
for heuristic operations with concept pairs; (2) tra-disciplinary heuristic for the System
formation in the filed of Language Sciences; (33ige of an Educational Experiment with
“ideal” participants. Thesecondresult are the consequences of the concretizatfotne
Educational Experiment with seven students fromeFadJniversity of Rio Grande (FURG),
in an intermittent period of two years. The maisules are: (1) these students have a tacit
knowledge about linguistic theories; (2) an Intsagplinary Heuristics is a productive means
to improve knowledge and an ability for the formatiof self-reflected systems in Language
Sciences; (3) the usage of Multimedia is a progectool to create interactive complex
systems; (4) usage of the Educational Experimera ssientific initializing the academical

life for students participants.

Keywords: Language Sciences, open and dynamic systemsetleadmattitude, , self-activity,

system formation,.
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INTRODUCAO

a. Meu envolvimento no campo de pesquisa comdeanalnterdisciplinary Self-
System DesigiiINSYDE)

Durante o tempo em que trabalhei como professotaglés em diferentes escolas da
cidade do Rio Grande/RS e como Coordenadora Peidagdg Linguas Estrangeiras na
Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura (SME€E)1989 a 1997, minha visdo sobre o
ensino de linguas era direcionada a reproducaomloecimento existente nos livros, ou seja,
a uma aprendizagem passiva. A consequéncia deassa e ensino era o desestimulo dos
alunos em desenvolver um pensamento abstrato, raf®, eestranho e distante da sua
realidade social e académica.

Em 1989, foi iniciada uma cooperacdo entre difeeriEscolas da cidade de Rio
Grande, composta por artistas, cientistas e prfessia Fundacao Universidade Federal de
Rio Grande (FURG) e da Universidade Federal deaSdatia (UFSM), assim como artistas,
cientistas e professores da Alemanha, vinculaddestibuto Leibniz -nstittit fir Padagogik
und Naturwissenschafte(instituto de Ciéncias Naturais) - da Universidatke Kiel. A
cooperacao foi estruturada pelos participantes anend de uma rede interdisciplinar e
intercultural, chamada “Projeto para Auto-sistetmésrdisciplinares — Interdisciplinary Self-
system design (INSYDE)”. No Brasil, o desenvolvittenlas atividades do INSYDE séao
conhecidas, também, pelo pioneiro “Projeto Agua”.

Como professora, atuei no Projeto Aba&ravés da escola da llha dos Marinheiros,
instituicdo onde lecionava em 1989, e participei miestras, semindrios e cursos,
desenvolvidos por diferentes grupos de pesquisgriatios ao INSYDE.

A pesquisa e o desenvolvimento desses trabalhdsas@ados na sintese das seguintes

teorias:

! be 1995 a 1998, as atividades do Projeto Agua BN8Y DE foram organizadas e desenvolvidas pelo
Prof. Dr. Habil. Wilhelm Walgenbach, que atuava ooRrofessor Visitante no Programa de Mestrado em
Educacdo Ambiental (MEA), da Fundacdo Universid&eeeral de Rio Grande — FURG. Desde entdo, o
Professor Walgenbach é um dos pesquisadores réseimspelo projeto “Pensamento Sistémico
Interdisciplinar”, junto ao Conselho Nacional desf@sa (CNPQ).
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a) Teoria Educacional Alema Theorie der Bildung — Teoria do
Autodesenvolvimento Humahddesenvolvida e exercida por pesquisadores,
como: Wilhelm von HUMBOLDT, PESTALOZZI, FROEBEL atualmente,
por KLAFKI).

b) Teoria Histérico-Cultural da Atividade (desenvoligelos pesquisadores:
VYGOTSKY, LEONTJEV, DAVYDOV, ENGESTROM, LOMPSCHER,
FICHTER, WALGENBACH, GIEST, entre outros).

c) Teoria de Sistemas Evolucionarios (desenvolvida: pBRIGOGINE,
JANTSCH, E. V. WEIZSACKER, WOLZE e outros).

A sintese dessas concepc¢des constitui uma novaag®m intitulada “Projeto de
Auto-Sistemas Interdisciplinares (INSYDE Iaterdisciplinary Self-System Des)jn (v.
WALGENBACH, 2000)

A filosofia humboldtiana de educacdo pode ser vist@o uma revolugdo nas mais
diversas praticas educativas. Essa revolu¢cdo camecgo século XIX com a reforma
Educacional na Prussid@reussische Bildungsrefojmespecialmente referida ao nome de
Wilhelm von HUMBOLDT. A causa dessa revolucdo edimaal esta historicamente
fundamentada na situacdo social prussiana, poipa@ua a Inglaterra e a Franca, a Prussia -
mais tarde uma parte da, entdo, ndo existente Alema ndo era apenas perdedora nas
disputas territoriais, mas, também nos camposifimne intelectual. (v. FICHTNER, 1996,
p.175-194)

Figura 01

2 A traducéo da express@beorie der Bildungo portugués como Teoria do Autodesenvolvimentm&ho foi
sugerida pela Prof. Dra, Suzanne Rey Zanella emtrsdialho de doutoramento Heuristicos para uma
Educacéo Cientifica e Estética Bésica - Fundameigacleoricas e um Estudo explorativo de Caso para u
experimento educacional: Cada um é um poeta (CDROM)se de Doutorado: Christian-Albrechts-
Universidade de Kiel, Alemanha , 2005 — seguinddupslamentos de base das pesquisas realizadas com a
abordagem INSYDE!terdisciplinary Self-System DesigrProjetos de Autosistemas Interdisciplinares).

% A teoria desenvolvida pelo Prof. Dr. Habil. WilleWWALGENBACH (NSYDE — Interdisciplinary Self-
System Designem suas origens durante o tempo em que partiadpetamente no grupo de estudos sobre a
Teoria da Atividade desenvolvido na Europa juntameom os cientistas A.N. LEONTJEV, V.V. DAVYDOQV,
Y. ENGESTROM, J. LOMPSCHER, H. GIEST e B. FICHTNERSta teoria € atualmente conhecida como
Teoria Socio-Histérico-Cultural da Atividade e tegus resultados amplamente difundidos atravésCARS-
International Society for Cultural Activity Resehrc
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Desse modo, a Reforma Educacional ndo poderia @iseaionada a reproducdo de
uma sociedade tdo amargada e improdutiva. A idaége,btransformadora desta realidade
social, produzida por Wilhelm v. HUMBOLDT e Friechi SCHLEIERMACHER, foi
promover a Educacao do ser humano através de wagsmde reflexdo. Partindo da propria
atividade interior das pessoas, proporciona-seyeédr de atividades refletidas e da inter-
relagdo homem-ambiente, a produgcao de um conhetmrgperimentado e consciente.

O oposto as idéias desses cientistas era o congr@cindado, reproduzido e
hierarquizado como era praticado pela aristocrd&iaociedade européia do século XIX. Um
outro fator importante na concepcéo pedagdgicasiamna € que ela ndo era direcionada a
elite, mas as classes populares.

Para a realizacdo deste desafio social, esses ipmdopes fundamentaram suas
concepcOes de educacdo na categoria conhecida gobo-dtividade”. Na filosofia do
idealismo alemé&o, essa categoria foi definida pANK, HEGEL, FICHTE, entre outros,
como uma atividade na qual o ser humano faz desima um objeto de andlise e desenvolve
com a maior liberdade possivel sua personalidadentéidade (v. WALGENBACH, 2000, p.
34-52). Por ser essa personalidade sempre Unicagi@ah o objetivo central da auto-
atividade é &riacdo do Novoisto €, da propria individualidade, identidadaibjetividade.

A adaptacdo dessa categoria a educagdo teve consmgi@ncia a supracitada
revolugdo no pensamento educacional. Nao maisradegio daquilo que € dado é o objetivo
central da educacao, mas, singGreacao do Novo(v. WALGENBACH, 1999, p.38-50)

Os fundamentos histéricos da abordagem INSYDE teeassam muito porque como
brasileira, ciente ndo s6 dos nossos problemas, t@abém, do nosso potencial criativo,
verifiqguei nessa abordagem um caminho produtivaoenissor na minha area de atuacdao.
Reconheci similaridades na situacado da PrussiaRrakl: nacdes em desenvolvimento. Os
fundamentos do lluminismo na Europa e da educag#&sipna de outrora foram amplamente

estudados e desenvolvidos pelo pedagogo braditainm Freire.

Pestalozzi with a group of children circa

Figura 02 - A Teoria de Formacéo  figra 03 - Programa de alfabetizagdo baseado
Alema: direcionada as classes pOpU|are§1aPedagogia do Oprimidade Paulo Freire
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Ja trabalhando com a abordagem INSYDE, destacpariémcia do trabalho pratico e
dos resultados obtidos por essa pesquisa atravésntiato e do intercambio cientifico entre
pesquisadores, professores e estudantes.

Pela afinidade entre minha pratica e questionamsgmdagogicos e os fundamentos
da abordagem INSYDE, pude verificar que o objetientral do ato educativo ndo era mais a
reproducado dos conteudos do curriculo, mas a p&oddg proprio conhecimento baseado nas
reflexdes sobre a constru¢cdo do conhecimento @ soion mesma, como construtora de meu
préprio conhecimento.

Na época, 0 meu questionamento era: Como usar atssdagem no ensino de
linguas? Este foi o inicio do meu préprio projetae gresultou, mais tarde, em minha
dissertacdo de mestrado, intitulada Aprendizagem de uma Lingua Estrangeira como
Processo de Construcao para o desenvolvimento @deldemtidade em Educacdo Ambiental
(AMARAL, 2000), orientada pelo Professor Dr. Hitarinacio BOHN, na Universidade
Catdlica de Pelotas - UCPEL. Nessa dissertacd@ndelvi uma proposta de ensino de
linguas com base na auto-atividade dos educandpsoposta de ensino estava estruturada
em quatro segmentos: identidade individual, cultutacal-ambiental e global. Como
professora, ja ndo era mais “eu” a detentora dbemimento e do ritmo no desenvolvimento
do curso; a interacdo do grupo, a cumplicidadetifies, a determinacéo, a curiosidade e a
descoberta dos estudantes em franca expressaoodesgo auto-ativo, que expandiam e
operacionalizavam os rumos do experimento educalcion

A presente tese € um aprofundamento ddnandissertacdo de mestrado. Ela
vestiga a existéncia de uma atitude tedrica coracd@el a linguagem de um grupo de
estudantes do curso de Letras Portugués-EspanhBloreugués-inglés, da Fundacéo
Universidade Federal de Rio Grande — FURG, comm mpara uma comunicacdo que €
direcionada a prépria identidade, a lingua materaa ambiente local e, ainda, a participacao
ativa numa comunicagédo democrética global. O meimttrmediacdo entre esses dois lados
(1 — tematizagOes culturais deste grupo de esteslag Letras; 2 — participagdo destes
estudantes em uma comunicacdo democratica glodra)osestudo do desenvolvimento de
uma atitude tedrica nas Ciéncias da Linguagemédrde um experimento educacional. Esse
meio de intermediacdo se baseia em auto-reflex@es ®picos de Filosofia da Linguagem,
especialmente na interpretacao de Wilhelm von HUMBO.
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b. Visédo geral da estrutura do trabalho e obseacGes sobre a metodologia

desenvolvida

A presente tese apresentara as seguintes setg@egvao campo das Ciéncias da
Educacéo:

1. Formacao de um sistema intradisciplinar em abortaleguisticas.

2. Meios heuristicos para o desencadeamento da aviade, construidos com
base na Teoria de Formac®idung e na Teoria Historico-cultural da
Atividade.

3. Design de um experimento educacional sobre o dekemento da
Linguistica, tendo como ponto de partida teoriabjetivas (teorias dos
préprios estudantes).

4. Triangulacdo de métodos qualitativos e quantitatida pesquisa empirica,
tendo como mediadora a auto-atividade.

5. Descoberta — Estudantes de Letras tém o conhe@ntécito sobre teorias
linglisticas e Tecnologia de Linguagem.

6. Uso de Multimidia para a Formacao de Sistemas ang@nizados com base
em meios heuristicos.

7. A pesquisa empirica mostra que o desenvolvimentant atitude tedrica em
relacdo a lingua é possivel pela introducao desriesaristicos.

Anunciar sete inovacdes pode parecer, a principioto ousado. Mas isto é fruto da
escolha da Logica Dialética como método centraladtagem da escolha da Logica Dialética
€ gue ela esta direcionada a formacao de sistdtaaseate complexos e dindmicos e que ela
possibilita a construcdo de uma totalidade, comstyteado por HEGEL e MARX. A
desvantagem é que as idéias ficam difusas e vagardefinidas. Os resultados da Loégica
Dialética sdo somente aceitdveis quando eles sé@doaba orientacdes heuristicas para
formacao de seus proprios sistemas, mas ndo edegm@traves de resultados finais. Também
dentro destes processos de formacao de sistemadbasemna Logica Dialética devem ser
acrescidas partes da Légica Formal para que ositosicsejam bem definidos, em outras
palavras, busca-se uma complementaridade entre g@ica.6Dialética e a Ldbgica
Classica/Formal.

A Légica Dialética tem suas raizes na filosofialdealismo Alemao, principalmente
relacionada a filosofos como KANT e HEGEL. O trédmatie Marx é também baseado nesta

tradicdo, mas, mais tarde, transformado por elMaterialismo Dialético que foi a base, por
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exemplo, para cientistas como VYGOTSKY, LEONTJEVURIA. Isso significa que todas
tentativas de adaptacdo de suas abordagens tenifEtodologia da Ldgica Dialética, caso
contrario seria somente um pobre ecletismo impreduf adaptacdo de VYGOTSKY em
outras partes do mundo, como nos Estados Unidfiegéentemente caracterizada como
VYGOTSKY “light”.

Uma qualidade muito especial da Metodologia da d¢agDialética pode ser
facilmente entendida através do método do compokitdwig van BETHOVEN na sua V
Sinfonia. H&, no comeco da Sinfonia, um pequendvmaiom somente quatro notas que é
usado quase como um nucleo ou célula que gerastemsi complexo (no caso, a totalidade
da Sinfonia). E desenvolvido com base num métodandico genético. Essa é uma grande
diferenca da musica Barroca, em que a adicdo deseigqs musicais é caracteristica.

Semelhante a isso pode ser vista a estratégia BEHEE MARX em envolver um
sistema complexo filoséfico ou politico-econdmicpaatir de um nucleo “labor” ou, no caso
de MARX, “mercadoria”, como uma forma histérica esipl dos resultados do trabalho
humano.

Esse tipo de logica pode ser caracterizada comogi¢ao Evolucionaria”
(especialmente em contraste a Légica Formal Tauhtique € estatica) e estd, também,
presente neste trabalho. Ha sempre a tentativaneontar ou construir um nucleo/célula
onde um sistema complexo possa ser desenvolvido.

No caso da Heuristica Intradisciplinar para a fa@oade sistemas estdo os conceitos
pares: conteudo/forma, abstrato/concreto, inditigaeal, etc. O resultado (ou melhor, o
resultado esperado) é um sistema complexo de afmrsigpara as Ciéncias da Linguagem
que ndo é visto como um resultado acabado, mas comaocorientacdo sempre aberta para
construcdo de novos sistemas. Isso quer dizer gaedg alguém escolhe a Logica Dialética
como sua metodologia, precisa aceitar a complegidadliinamica, a abertura e a incerteza.
Deste modo, a complexidade nao é evitavel, peltr&dm, tem que ser aceita com todos os
Seus riscos.

Mas, por outro lado, o ganho € que a visao hddisticalvaguardada e que pode, ao
mesmo tempo, ser diferenciada ao definir e tradéarepdos problemas. Assim, a seguir, 0S
resultados podem ser integrados na formacgao deistems cada vez mais complexo. Por
isso, seria um mal-entendido fundamental destealttabse a Heuristica Intradisciplinar
apresentada fosse vista como um resultado acabad&o ecomo uma orientacdo para

formacdo de sistemas proprios e novos.
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O método da Ldgica Dialética estrutura o presenaieatho de maneira comparavel,
como j& referido anteriormente, a V Sinfonia dewigdvon BEETHOVEN (certamente, sem
a pretensdo de ser um génio como ele!). Como neepo movimento da Sinfonia, uma parte
do nucleo/célula é estabelecida com o desenho de Hearistica Intradisciplinar para a
formacdo de sistemas no campo das Ciéncias da dgegu Isto €, mais direcionada ao
objetivo (ou numa analogia mais arriscada, a liggoaexterna de Chomsky). Num segundo
passo (como no segundo movimento da Sinfoniajnamsao subjetiva (relacéo entre sujeitos
individuais e as Linguas/Ciéncias da Linguagem dnguagem interna) € o topico. Num
terceiro passo, 0s dois elementos opostos sammiedigidos pela “Teori8ildung. Na sua
auto-atividade o sujeito abraca o campo de tenedamgostos constituidos em “Objetivo” e
“Subijetivo”.

Neste trabalho isso sera realizado através do HExpeto EducacionalO
Desdobramento de uma atitude tedrica em relagdmguagem no qual os participantes
iniciam teorias subjetivas sobre linguas e aprimogasas teorias numa dire¢cado cada vez mais
objetiva. Isso é verificado nas seguintes etapastygéo da intersubjetividade no processo de
uma pesquisa dialdgica e na integracdo de tedng8isticas (apresentadas na forma da
Heuristica Intradisciplinar) com uma qualidade tibge

O resultado de todo o processo serd apresentads jpaiticipantes do Experimento
Educacional na formacéo de sistemas, que é maadalem um Mddulo de Multimidia (CD
ROM). A estrutura pode ser também entendida no mumuo € constituida a tese (a
Heuristica Intradisciplinar), a antitese (as aetdubjetivas com relacéo a lingua) e a sintese,
realizada no processo da auto-atividade pelo usonuwios heuristicos. O produto estara
sempre aberto a novas expansdes e melhoramenameeginda, ser gravado como um CD
ROM. Tal resultado € adequado e compativel comtm da que as linguas e Ciéncias da
Linguagem séo sistemas dinamicos e complexos dée akertos para o futuro. Deste modo,
os participantes do Experimento Educacional paskaoma atitude tedrica “intuitiva” a uma
atitude tedrica “consciente” que lhes proporciora & realidade e o conhecimento sobre a
realidade ndo como estaticos, mas, sim, construédosum campo de tensdo entre ser
determinado (pelo material dado numa realidade)etrohinar (pela possibilidade de

reconstruir eles enquanto sujeitos ativos).
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PARTE |

FundamentacOes Teoricas

1.1. Ciéncias da Linguagem como um Sistema Compiesto

Uma tese de doutorado tem que apresentar umaluagéo inovadora e original que
contemple um certo campo de pesquisa ou um progianpe@squisa, neste caso, o Programa
de Pés-graduacdo de Letras (PPG Letras) da UnieeesiFederal do Rio Grande do Sul.
Segundo avebsitedo PPG (v. http://www.ufrgs.br/iletras/ppg/):

Este PPG esta voltado para a qualificacdo de mestpries e de professores que ja
atuam ou visam a atuar em Instituicdes de Ensirgei®r. A maioria dos alunos
gue ingressam nos cursos (em torno de 90%) sdesgwes de Instituicbes de
Ensino Médio e/ou Superior que buscam uma melhdgasua qualificacdo
profissional. Assim, este PPG forma professorea pararem em nivel do 3o0. Grau.
Forma também, num contingente menor, professore®dka escolar que buscam
melhorar sua capacitacdo e desenvolver pesquise sobede em que lecionam.
Além desses, forma profissionais da traducdo quanatno &mbito dos estudos
lingliisticos e dos estudos literarios. E precisssattar, ainda, a presenca de
profissionais de outras areas do conhecimentoctai® jornalistas, antropdlogos,
fonoaudiologos, psicologos e psiquiatras, que zaali seus estudos em nivel de
pés-graduagédo neste PPG, tendo em vista o camtgedisciplinar que um programa
de pés-graduacgdo misto faculta.

O PPG esta dividido em duas areas:
a) Estudos da Linguagem;
b) Estudos de Literatura.
Dentro da area de Estudos de Linguagem (que falléda por mim) ha trés
“Especialidades”:
1. Linguistica Aplicada;
2. Teorias do Texto e do Discurso;
3. Teoria e Andlise Linguistica.

Aprofundando a questéo, temos:
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- O que é Linguistica?

O que é Linguistica Aplicada?

A seguir, tentaremos dar uma resposta a essasnp@sgoom base nas seguintes
premissas:

As Ciéncias da Linguagem/Linglistica estdo no dedeimento de um sistema
complexo, aberto e dindmico.

A Logica Dialética € um meio produtivo para a camsio da Heuristica para

formacao de sistemas complexos no campo das Csédeihinguagem.

Abaixo, serd apresentada uma maneira simples deapaoebre a Linglistica e a

Linglistica aplicada:

1. existe uma disciplina cientifica chamada Linguétigie produz teorias sobre
linguas;

2. essas teorias tém que ser aplicadas a pratica.

Linglistica s Nivel tecrico

Aplicacao a pratica

Quadro 01: Linglistica 1

Uma visdo mais realista pode ser vista na orgafizdas ciéncias nas universidades,
disposta nos trés niveis a seguir:

1. existe uma ciéncia chamada “Linguistica” que praeorias sobre linguas;
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2. existe uma disciplina especial, a “Linguistica Aptla”, que tem o status de
uma teoria baseada em tecnologia ao usar teonigiidticas para ocupar-se
das linguas;

3. esses campos teoricos (Lingiistica + Linguisticdicaga) tém que ser

aplicados na Pratica Social.

Nivel tedrico:

Teorias Lingiiisticas .
g Base da Ciéncia

|

Lingiiistica Aplicada: Teorias para aplicacao| Nivel teorico:

de Teorias lingiiisticas Tecnologia

|

Aplicacéo da Lingiiistica e da Lingiiistica Influenciado e determinado
Aplicada pela Ciéncia

Quadro 02: Linguistica 2

Ao olhar o desenvolvimento histérico da Linglisteada Linglistica Aplicada, é
possivel observar uma tendéncia que ja pode garnasembrido da realidade: o problema da
aplicacdo da Linguistica resultou em uma nova glisa cientifica, a Linglistica Aplicada.
No futuro, também o campo da pratica se tornara nmea disciplina que podera ser
chamada de Linguistica Praxeoldgica (do mesmo nmpao a Praxeologia no campo da
economia (www.mises.org/rothbard/praxeology.pdf Je gsera de alta relevancia para
disciplinas cientificas oriundas da Linguisticameo Psicolingtistica, Sociolinguistica,

Geolingliistica, Pragmatica, etc.

Teorias Linguisticas

¥

Linglistica Aplicada: Teorias para aplicacdo de teo  rias
linglisticas

Linguistica Praxeol6gica: uma pratica teorizada

Quadro 03: Lingistica -
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Até aqui, neste texto, tanto a Linguistica Aplicadanto a Linglistica tém sido vistas
de fora, na sua superficie, de uma maneira gdoaheal. No entanto, deve-se fazer perguntas
mais profundasO que é Linguistica%® O que é Linguistica Aplicadafelacionando-as para

ficar mais claro o que € a Linguistica Aplicada.

Para respondé-las mais profundamente, serd apadeemtdiagrama da Universidade
de Mainz - Alemanha. No centro do diagrama esténgliistica Geral, rodeada por subareas

como a Fonologia, Morfologia, Pragmatica, Sinta@emantica.

Linglistica
Geral

= ingiiistica
Morfologia

Quadro 04

Este quadro pode crescer em complexidade sob@dj#ioutros pontos de vista, como

segue:

Aumento da complexidade I: Quatro visdes diferentes para o
Pesqguisas em LingUistica Geral fenémeno da linguagem:

com base em diferentes acessos

Linglistica baseada num corpus:
busca a lingua em um corpus. E muito
Usada na Lexicografia e, atualmente,
na Linglistica Computacional.

Lingiiistica ¥

Geral «—1“ Behaviorismo faz pesquisas sobre a

. e lingua atraves de seus efeitos de uso.
Farmalogia

-]
Pragmatics \ TMa Semantica Légica: a lingua é vista

como um objeto abstrato em uso.

A Linglistica Mental assume que a
lingua & um componente do cérebro
humano. O pioneiro & Moam Chomshky
que trabalha com a Teora da Sintaxe.

Quadro 0t
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Um outro aumento da complexidade pode ser prodwmdazer-se relagdes explicitas
da Linguistica com diferentes disciplinas, coma$ofia, Biologia, Informatica, Arqueologia
ou Matematica.

Aumento da complexidade Ii:
Relacdes da Lingliistica Geral com outras disciplinas

Matematica Filosofia
Arqueologia Sociologia

AN 7>

Lingdistica

7 N

Informatica Psicologia
Antropologia Biclogia
Quadro 06

Quando a Linguistica ndo esta somente relaciomadaoatras disciplinas, mas
realmente misturada com elas, aparece um teraginersto da complexidade na forma de
“ciéncias hifen” ou — disciplinas como (Soécio-)lingtica, (Psico-)lingiistica, (Neuro-)

linglistica, ou Linguistica Computacional.

Aumento da Complexidade IlI: Mistura da Linguistica Geral com disciplinas
relacionadas

L -~ Linguistica Li
Linglistica Antropolégic Educacional
Teolin- Computacion: omputa
guistice Etno-
S lingliis- . L
Linguistica: t?ca Sociolin- Linguistica
Fonologia, Sintaxe, glistics Computacion:
Sociolinf, Morfologia, Semantica, =
ailistics discurso Lingtiistica Lingdistica
G e Aplicada
eograficd
- Linguistica Psicolin-
Psicolinguis- Neuro- o >
ﬁmg lingiistice Lingliistica Textua guistice

Histarice Teoria da
Linguistica
FilnsAfics

Quadro 07

I
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Essas “disciplinas hifen” podem ser mais compledastro de diferenciacdes. A
Linguistica Computacional, por exemplo, pode streihciada em subcampos como Ciéncias
da Computacdo, com outros subcampos como Operagacsistemas, Hardware e
Programacao ou, ainda, outro subcampo — o dasomeletcacdes — com subcampos como
Internet, Telenet ou e-mail. O diagrama abaixo mas$sas possibilidades para o aumento da

complexidade pela diferenciacdo em disciplinasamsist

Aumento da complexidade [V:
Diferenciacdes da mistura lingiiistica
Exemplo: Linguistica Computacional

Linglistica
Geral Ciéncias.da Computacao

@ Geral Morfologi
.GW
V4

Publicacdo da
area pesguisada

Ciéncias da
Computacéao

sistemas
hardware

Linalistica Aplicada

graficos,
Paintbrush,

PowePoint,

| Ciéncias da Photoshop.
Computacao

Lingdistica
Computacion

inguiistica

C : eoria da >

Quadro 08

Telecomunicacoes

telenet, e-
mail.

Multimidia

Cada vez mais é possivel verificar que as Ciérmté@asinguagem sdo um sistema
aberto com uma complexidade sempre crescente. @arBilogia, no século XIX, o grande
problema € organizar e estruturar essa complexidatBntendo os fatos, objetos e
conhecimento individual, ndo perdendo o panoramal.ge

Esse interesse na producdo da ordem pode sercaisto um impeto natural dos seres
humanos. Nossos problemas ecolégicos mostram iggo bem: a sociedade ndo deve estar
interessada somente em detalhes ou parte dos mahlenas deve respeitar a interacdo dos

elementos e suas partes, enfim, manter a dignaiadedo.
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Mas a necessidade ndo implica que exista automsditg a possibilidade de trazer
sistemas abertos e altamente complexos a uma adassim, gerencia-los. Observando de
maneira histérica e sistematica as possibilidadea p construcdo de ordens nas Ciéncias,
verificamos que as imagens desempenham um papdarfiental. Existem quatro tipos
centrais de imagens como meios para construcdo rdien® com qualidade cientifica
diferente: o circulo ou esfera, a arvore, a redatator; que serdo descritos a seguir.

WALGENBACH (2002) descreve mais detalhadamentecmdgsimagens como meio
central para construcdo de conhecimento e, espemi&éd, ordens. Na Idade Média, assim
como no inicio dos Tempos Modernos (principio dad®eenca), 0s meios principais eram o
circulo ou a esfera. Esses meios eram preferidas gp@onstrucdo dos modelos do mundo
pelos alquimistas Robert FLUDD ou — na fase inidal trabalho cientifico — Johnnes
KEPLER. Foram criados, por exemplo, extensivos &mosos Sistemas de Planetas,
fundamentados num pequeno conhecimento empirico.e$feculado que Deus criou o
mundo em perfeita harmonia, e os circulos e asassferam vistos como simbolos da mais
alta harmonia e perfeicao.

Essas construgcbes mais especulativas e misticasarficobsoletas a medida que
cientistas observavam a realidade dada. Um graadenmo de fenbmenos, fatos e objetos,
freqlientemente antigos e curiosos, foram selecamad guardados em museus. Para a
apresentacdo dessas colec¢des, foram construidassopdra designar os objetos para um
determinado lugar de acordo com suas familiaridaBlsses objetos tinham uma origem
comum e vinham de determinadas raizes.

Com uma arvore podem ser mostrados os lugaresaézas comuns de certos objetos,
mas ndo a interacdo entre esses objetos. Issormseutmecessario quando as ciéncias
comecaram a usar idéias e concepcbes atomistimsdda invencdo tecnoldgica do
microscopio, foi possivel e necessario o aprofuregdm no interior dos objetos para
descobrir elementos fundamentais, como atomos olécoias, e pesquisar sobre suas
relagcbes. Um meio adequado para representacasutadons dessas investigacoes foede
com nos e cordas que €, até hoje, a imagem prafeaich mostrar estruturas ndo somente nas
Ciéncias Naturais, como Biologia, Quimica e Fisit@s nas Ciéncias Humanas, como
estruturas na sociedade ou do conhecimento humano.

As redes mostram relacdes entre elementos fundarmeito comeco do uso dessa
imagem, as cordas eram vistas como dadas, ouhsejia, uma estrutura estatica construida.
As Teorias Modernas dos Sistemas com concepc¢Oesexyemplo, de sistemas auto-

organizados estdo mais de acordo com imagens gagamosistemas dindmicos com um
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nacleo, célula ou semente a partir dos quais, ntonepso genético altamente complexo,

proporcionam para o futuro sistemas abertos intglagentre si, assim como com o ambiente

a sua volta. Os nomes para tais centros sao: @tgat@dor ou organizador.

Images as Means in Sciences

Antique/Middle Ages:
Circles/Spheres

Worldsystems,
Integral Wholes

Quadro 09

Modern Times: Present Time: Perspective:
Trees Nets Generators
_‘:,”d. Fihlllll;n

e Dmmmr\a Pr(h sticha
folastra  Ophinstra a...-&...m.. i
Fdcer ;f ke |
|1t /x.m u... "
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_-. ientn ! (1 ager. |
o | # ' WL/
WY [ il |
Y e N |
Lf "
A o |
& |
ath

|

Stammbaum
Lyt #| drr Ec]lmnﬂtrmnrl
ndet

Stmctures: Elements  Evolutionary Systems
(Self-organization)

Classifications,

Systematics, Typologies and Relations

Também no campo das Ciéncias da Linguagem exiséeessidade e o esforco para

construir ordens tanto numa dimensao microscopice(is para as abordagens nas Ciéncias

da Linguagem), como numa dimensdo macroscopicaéns|como meios para a construcao

de teorias, concepc¢des, modelos). Como na ldadeéaMedo comeco da Modernidade, os

primeiros meios eram circulos usados para constrdgdodo num modo mais especulativo e
abstrato-formalistico (v. ZANELLA, S.R., 2005).

No diagrama, a seguir, seréo verificados exemposrdens que tém em comum uma

célula linguistica, sobre abordagens de Linguisf\gicada (como Psicolinglistica ou

Sociolinguistica) e ao redor delas, finalmente wm@a das disciplinas relacionadas (como

Sociologia ou, Psicologia). Mas a base comum é,gande parte, formal; as disciplinas

nomeadas e os campos de pesquisa sdo apenasdaartesma base. Assim, esta correto

guando na Internet se encontra o termo “Misticidrmguistico”. (v: http://web.pitas.com/

ernie/19_05_2004.html).
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Quadro 10: Misticismo Linguistico 1

http://www.ucl.ac.uk/prospective-students/undergraduate-degrees/life-
sciences/linguistics/images/circle-diagram-500.jpg

Quadro 11: Misticismo Linguistico 2

30
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Uma abordagem que use a imagem da arvore de madireita ou indireta (indireta =
arvores de cabeca para baixo ou com os galhosrizatial) € uma estratégia de pensamento
que comeca com pesquisa basica, seguida de pesglisada que podem ser agrupadas
juntamente com a Pesquisa Fundamental. No proxiimel pode ser estabelecido um
desenvolvimento tecnolégico avancado. A arvore, a@féi, listou areas de pesquisa que
podem ser agrupadas como Ciéncias e Tecnologialidsesg por areas cada vez mais
direcionadas a pratica social, como Engenhariagri@@amento de Suporte e, finalmente,
Desenvolvimento de Sistemas Operaciondial esquema pode ser usado por todas as
disciplinas, inclusive pelas Ciéncias da Linguagem.

Este pensamento hierarquico formal pode tambérasseto para construir uma visao
mais microscopica das Ciéncias da Linguagem. Coremplo, € apresentada a arvore

“Lingua” (v. http://www.ddg.com/LIS/InfoDesignF9@jvir/finnish/finnugr.html):

ralic 1ang,uage.:§

Quadro 12: A arvore “lingua”

Essas ordens observam somente de fora e somenpedicge das linguas. Como nas
Ciéncias Naturais, o proximo passo é ir para ded@s linguas, para os elementos
fundamentais e suas rela¢cdes uns com 0s outroso @@, uma rede apresenta a si propria.
Também essa imagem pode ser usada para uma old®ermracroscopica e microscopica das

linguas e Ciéncias da Linguagem.
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http://www.leydesdorff.net/SoSCI01/c16.htm

Quadro 13: Macroscopic View to Language Sciences

A neural network for visual word recognition

—

(7 A(EIE:_\J "_;_Tlméi_‘.i
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WAL XX/
\ : \-._\\:-\'? sy \ ] N \
\ 2 & \“%\3:_‘ \
\ A /AN
\\mt“:xf_ 7\ e

» inhibitory
~ excitatory

http:/Amww.ddg.com/LIS/InfoDesignF 97 /paivirffinnish/finnugr.html

Quadro 14
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Como em muitas disciplinas cientificas, € necessabiservar o uso de conceitos e
idéias imaginativas da Teoria dos Sistemas Evahdgios. E central, nesse novo tipo de
pensamento, a concepcgao e imagem dos sistemasrgatozados que, a partir do centro, séo
chamados atratores, organizadores ou geradoress —pnocessos genéticos uma grande
complexidade é envolvida. Um exemplo nas Ciéncead.idguagem €& o uso de atratores

COmo meio para pesquisa sobre linguagem.

Deep Dyslexia
(Plaut & Shallice, 1993)

= Lesioning of connections in an

attractor network reproduces Semantic space bog
these effects CAT = "dog"
« Surface and Phonolgical BOG = "dog
dyslexia can also be -
reproduced through lesioning P 7
— . /”
Orientation: LORENZ-

1

1 {
Attractor in the Natural 4 cAT DOG *» ¢ BOG
Sciences (Metereology) Orthographic space

Quadro 15

Essa pesquisa mostra que as imagens da GeomeirtalFMatematica sdo usadas para
pensar sobre possiveis problemas de pesquisa npocdas Ciéncias da Linguagem. Por
exemplo, Amy Francesa Perfor, estudante de graduag; 1T, do Departamento de Estudos
sobre o Cérebro e as Ciéncias Cognitivas, desatew@ seu interesse de pesquisa 0s
modelos de linguagem e representacdes conceitoaidesenvolvimento. Para ilustrar seu

pensamento, ela usa as seguintes imagens fractais:

Figura 04: Imagens Fracta
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Comecando com esse estimulo imaginativo ela escreve linhas gerais sua

pretensao de pesquisa (v. http://web.mit.edu/pgMoevw/interests.htm):

Tudo do sistema social que estou mais interessada&@os sistemas com
comportamento emergente, complexo. Por exemplo, coms linguas e culturas

com estrutura e funcdo complexa organizacional suggn e se desenvolvem?
Podemos caracterizar o desenvolvimento e mudancasesses sistemas, 0
conhecimento dado de seus constituintes de baixoreli e suas relagdes? Como
redes sociais afetam as mudancas da lingua, trandacia memé e evolucéo

cultural? Ainda ndo estou estudando ativamente essajuestfes, mas espero

fazé-las assim que meu programa de pesquisa evoluir

Até agora tem sido discutida a dimenséo objetigaClancias da Linguagem, o uso de
imagens como meio e 0s aspectos estéticos da wgéstdo conhecimento. As imagens nao
sdo usadas nas Ciéncias da Linguagem como ilustidg&atos, idéias e resultados, mas
como ummeio operativgpara a construcao de sistemas de conheciments EBsses devem
ser reconhecidos como organizadores, geradoresrawras de materiais complexos. No
desenvolvimento historico do uso de imagens nagias é possivel observar que circulos ou
esferas formavam sistemas complexos organizadosxpmplo, sistemas planetarios, mas de
maneira especulativa.

Quanto mais as ciéncias eram fundamentadas naepatwlada, a empiria, mais
objetos e dados eram selecionados e organizadms.id3a, 0 meio central utilizado era a
arvore para a construcdo de classificacOes, sitirapaes e tipologias. Desse modo,
inovacdes tecnoldgicas, como 0s microscopios, tamgossivel um aprofundamento dentro
dos objetos de pesquisa para descobrir elemengisobée suas relacdes. Para representar
essas estruturas foram usadas as imagens dascmdesds e cordas. Os estudos dessas
estruturas mudaram a visdo estatica para uma \Jik@@mica pelo crescimento do
conhecimento ndo somente pelas relacdes dadas,tanasem, por possiveis interacoes.
Também os elementos puderam ser descobertos eaciartiente construidos com
computadores que permitem a geracado da imatedaliéga com base nisso, o projeto de
realidades virtuais.

Esse uso de imagens como meios operativos pamas&rwgio do conhecimento pela
descoberta e invencdo pode ser mostrado no campoCdcias da Linguagem. Da

“Linguistica Mistica” que ordenava abordagens daén€as da Linguagem, como na

* O termo foi cunhado em 1976 por Richard Dawkirsn@mes podem representar parte de idéias, linguas,
sons, desenhos, habilidades, valores estéticogasmoqualquer outra coisa que € aprendida faotkre
passada adiante como uma unidade.
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especulativa construcdo dos sistemas dos planeias gdquimistas, o uso da imagéamore
permitiu a construcao de classificagdes e tipokgia

Assim, nas Ciéncias da Linguagem, o uso de redes coeio para representacéo de
estruturas mais ou menos estaticas foi descoberto iase na pesquisa empirica. Para o
futuro pode ser vislumbrado o uso de imagens qustramn um envolvimento genético e
dindmico de sistemas, a partir do centro, que galla atrator, gerador ou organizador.

Mas meios estéticos sdo somente um lado da mogai@diacdo do conhecimento. Ja
no trabalho de arte de Caspar David FRIEDRI@HBde ser observado que a imagem néo é
somente entendida intuitivamente. Ele criou imagemsagens mostrando seres humanos que
percebem e observam a natureza ddmtro (e.g. da janela de uma sala) para fora
(principalmente pantanos ou paisagens com montanbasse modo, o observador pode
sentir a obra de arte dentro de suas categorid&itap e explicitas, comadentro/fora.Essas
categorias podem se tornar explicitas até o real dessas palavras, por exemplo, em
discussbes com outros observadores sobre as iegedgdartista. Assim, o complemento de
imagens como meio estético vem a realidade.

Dentro/fora sdo conceitos categoriais, como pade/t individual/geral, abstrato/
concreto, usados na Filosofia Dialética como me@as a construgdo de sistemas. Caspar
David FRIEDRICH era do tempo do Romantismo, ou,g@jafundamente influenciado pelo
pensamento da Filosofia Dialética. Entéo, o trabaa arte de Caspar David FRIEDRICH
pode ser visto numa visao epistemoldgica como wpeessao do nascimento de categorias
numa tensao de reciprocidade entre uma estéticaintaitiva e uma légica mais racional.
Exatamente essa ndo € uma acdo separada da estélécddgica. KANT vé o ponto de
partida para a producdo do conhecimento na formande“generalidade subjetiva”. Para ele,
iISSo é caracteristico para um julgamento estégicoexemplo, quando alguém diz “A rosa €
bonita”, € dito num julgamento estético (e ndo corobjetivo de vender essa rosa para
alguém), sem um interesse particular, entdo, edgetvo (e mais intuitivo) julgamento pode
clamar pela aprovacdo geral. E constituida, dessaaf pelo sujeito uma “generalidade
subjetiva”. Esse pode ser o ponto de partida pgeoducdo de conhecimento: estabelecer
uma teoria cientifica na forma - a principio, umdé@a mais ou menos subjetiva e intuitiva. A
generalidade subijetiva constituida pode ser erd@lmuma generalidade objetiva, através da
pesquisa empirica e de interagfes com as teoliste@es.

® O trabalho deste artista seré explicado maistEdamente no tépico sobre a “Tediflung’, na Parte |
desta pesquisa.
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A seguir sera discutido em que tipo de logica(seedesenvolvimento pode ser
organizado, sem esquecer de manter e envolver gawaraciproca da imaginacao estética e
da ldgica racional. Com o uso de circulos e esfecmso meios imaginativos, o0 interesse
epistemoldgico € direcionado a constituir uma itdéale organica e de alto nivel. Mas no
comeco da producdo do conhecimento em uma detatanidisciplina, a principio existe
apenas interesse e uma idéia mais intuitiva, comecaso da estudante do MIT, mencionada
anteriormente. Também essas intuices e idéiama@odirecionadas a énfase do todo do que
aos detalhes, que representam uma pequena pastefattel de pesquisas sobre eles. A
consequéncia é que existem mais afirmacdes e prac@es a respeito de que o todo deva ser
respeitado; o todo é mais do que a soma das partpglquer todo ndo pode existir e ndo
pode ser entendido, exceto em suas inter-relacéesua totalidade. Quando se pensa de
forma holistica, por exemplo, concluimos que estessamento implica em um sistema aberto,
ao contrario do que se verifica no todo com a sdmauas partes, isto é, “O Holismo
assegura que o todo é maior do que a soma das’pavtednet.princeton.edu/perl/webyn
Mas uma pesquisa com meétodos definidos de uma &dgadistica (quando ainda néo esta
definida uma logica dentro da formacdo de SisteMadernos) é, em grande parte, ou
absolutamente, sem sucesso. Ao invés disso, s@ategmtas muitas tentativas em expressar
em imagens, como a seguir, oS objetivos pretendmkspesquisa. Portanto, nota-se,
finalmente, que abordagens da Ldgica Holisticamarde excedem sobre uma ilustracéo dos
resultados e objetivos pretendidos, mas ndo fandustexplicitos em que esta ldgica possa
ser controlada e conscientemente ativada.

Ao invés de apresentarem um método explicito, sgmtantes da Ldgica Holistica
fazem promessas: “A Ldgica Holistica conclui quaamyda com o ensino de Cristo, Vedic
Scripture e os dogmas da filosofia Budista. Até mepessoas ndo escolarizadas em ciéncias
podem entender como a Ldégica Holistica sustentdadeirasas descobertas da Fisica
Quantica e a Teoria da Relatividade de EinsteirLdfica Holistica explica a realidade
espiritual de maneira racional, usando as leis eddidade multidimensional, da mesma
maneira que explicamos a realidade fisica comigigl¢efisica.

Essa pode ser a ruptura que a espécie humana ¢enrgo por séculos. A Logica
Holistica pode, finalmente, ter feito a conexdaoesatciéncia e o mundo espiritual. No futuro,
essa conexao pode provar ser até mesmo mais cagnédido que o evento de cerca de 400
anos quando a espécie humana entendeu pela privegirque a terra ndo era o centro do
universo. (http://www.trafford.com/robots/02-1288nh)
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Figura 05: Logica Holistica: Imaginacao e llustracdes come&titps ao invés de Métodos Explicitos

E importante notar que a abordagem deste trabd@lbaémetirada de tais abordagens
holisticas, mas uma pesquisa direcionada a meimssheos para a formacdo de sistemas
complexos, fundamentados na agéo reciproca enttedorconstituido e a sua diferenciacédo
em partes e elementos fundamentados na Logicatibéalé

Uma metodologia definida para a construcdo do acomtento fundamentada numa
certa logica aparece com a introducdo da Légicasitla Formal. Esse tipo de logica €
concentrado em afirmacdes, ndo em observacdtegaseemais complexas sobre o mundo,
como perguntas, especulacdes ou reclamacodes. dssam;0es sao taxadas com dois valores
de verdade: Sim (também simbolizado com 1) e Ndnl{ém simbolizado com 2). A imagem
da arvore € compativel com esse tipo de l6égicajysopode ser construida uma “arvore de
decisdo”. As ramificacOes serdo expansodes de adssltentre Sim/Nao. Desse modo, s&o
desenvolvidos os meios nas Ciéncias da Linguagemexemplo, para Gramatica Gerativa
de CHOMSKY:

Traditional Classical Logic as Base for
the CHOMSKY- Grammar

A Classof 4

. N No yes
: 2 e E45
Q1:Is ita girl? 0" “boys  gnis 1

Q2: Is she on the No yes No yes
right side? 0" ekt Righty "1~ “07f Left  Righty “1”

Names: Bob Tom Kelly Susan
Numbers: oo 01 10 1"

Classical Logic:

CHOMSKY-Grammar

Two Values (yes/no or 0/1)

Quadro 1€
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A Légica Formal € um instrumento muito poderosapan conhecimento produtivo
porque o seu resultado é seguro. Assim, o computadodesempenhado um papel cada vez
mais importante na sociedade. A seguranca, os nagflemtos na velocidade e o tamanho da
memoria tém feito do computador uma inovacéao tégich importante para toda vida social.

Mas, no desenvolvimento da légica, a Logica Class#éo é a solucédo final. Cada vez
mais outros tipos de Ldgica foram construidos esem mais valores verdadeiros (como a
Légica Modal com os valores sim/ndo, possivel/impad) e a aceitacdo ndo sO de
afirmacdes, mas, também, perguntas em abordadedgiGa Interrogativa. Quando alguém é
fascinado (somente) pelas inovacbes mais receatedp os meios de CHOMSKY lhe
parecem ndo ser tdo atualizados. Com a lista,irsegra dada uma possivel visdo geral de

diferentes abordagens da logica.

Légicas
» Logica Classica: 2 Valores (sim/nao)
» Loégica Nao-Classicas
— Extensdes da Légica Classica
» Légica Modal
» Légica Temporal
« Logicas Nao-Monotbnicas
— Desvios da Logica Classica
» Légica Multi-Valorada

» Légica Fuzzy

ge.cos.Uffl britwikifpubsUTrMaterialDeCurs osAnti gosDeFuzzyLogic/ConjuntoseLogicaFuzzyC OPPE2004Final.pps

Quadro 17

Hoje a logica mais discutida e usada de maneieanaltite produtiva é a “Logica
Fuzzy’. Esse tipo de Lbgica pode ser descrito canseguirv. ge.cos.ufrj.br/twiki/pub/Ufrj/
MaterialDeCursosAntigosDeFuzzylLogic/ConjuntoselLagigzzyCOPPE2004Final.pps):

A Ldgica Fuzzy é uma importante ferramenta paraliatuya concepgao de sistemas
complexos de dificil modelagem e pode ser utilizasa conjunto com outras
tecnologias de ponta, como é o caso da combinagie kdgica Fuzzy e Redes
Neurais Atrtificiais, e Légica Fuzzy e Algoritmos i&icos.

A representacdo abaixo pode dar uma primeira idél@e esse tipo de Logica

Moderna:
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Modern Complex Logics:
Fuzzy Logic as an example

Nitido x Fuzzy

Simple Logic Complex Logic

Conjuntos Fuzzy
Conjuntos com limites imprecisos

A = Conjunto de pessoas altas

Conjunto Fuzzy

N___ Fungio de
pertinéncia

175 Altura Veo 178 07 A(I:ll'j,m

1.0

C[njunto Classico

ge.cos.Ufrj.britwiki/pub/UfrjfMaterialDeCurs osAntigosDeFuzzylLogic/ConjuntoselLogicaFuzzyC OPPE2004Final pps

Quadro 18

A Logica Classica é uma logica “limpa”, com decs@taras: sim/ndo. Se comparada
com a Loégica Classica, a Logica Fuzzy € uma Logmga’, porque aceita decisdes
alternativas que sdo mais proximas da complexidaaiglidade e dissonancia, que séo
mais caracteristicas da vida cotidiana, mas ai@dadas ciéncias. Por um lado, a ciéncia esta
com esse tipo de ldgica, aproximando-se da vidaiaof. Por outro lado, a pratica social
sera cada vez mais suprida com a Ciéncia que gmussui 0S meios e meétodos para

administrar a incerteza que pode ser diferenciamap segue:

Tipos Basicos de

Incerteza
Incerteza

Falta distincdes precisas

ou definidas Relacionamentos
Vago um para muitos

«Confuso
-Falta de Clareza ‘ ; 5 : ‘ - S—
“Indisfinto Discordancia | N3o-especificidade]
*Impreciso Desacordo ao escolher ] ~

uma alternativa Alternativas néo

-Dissonancia especificadas

sIncongruéncia '\/arledaQie

+Discrepancia *Generalidade

+Conflito -Diversidade

Equivocao
*Impreciséo

ge.cos.ufrj.briwiki/pub/Ufrj/MaterialDeCursosAntigosDeFuzzylLogic/ConjuntoselLogicaFuzzyCOPPE2004Final.pps

Quadro 19



40

A aplicacdo a vida social de tal pensamento, quetea@ incerteza como fator

produtivo na construgdo do conhecimento, tem sidstrada nas Ciéncias da Linguagem:

ge.cos ufr br/twiki/pub/Ufr/MaterialDeCursosAntigesDeFuzzyLogic/ConjuntoseLogicaFuzzyCOPPE 2004Final pps

 »

y
' Ambiente ¢

Preciso

A Empresa A

w

(=]

E a:
a Impreciso
é

£
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=

§' 8 Nizo Nitido
=

Quadro 2C

E possivel observar que a Ciéncia e a Sociedadgevemimais estdo se encontrando,
porqgue a Ciéncia ndo estd mais direcionada a ufneconento seguro e inequivoco. Esse
também é o caso das Ciéncias da Linguagem, quettarnbmecam a usas abordagens das
Légicas Modernas. Com esses meios é possivel oonsttodelos complexos que
representam mais e mais a comunicacdo da vidaadifrs seres humanos de maneira

adequada. E possivel observar um exemplo de ulségiea Fuzzy na Lingtistica:

Fuzzy Lingustic Variables Fuzy Indicators

+ Examples of fuzzy measures include closg * Can you distinguish hetween American and
heavy, light, big small smart, fast, slow, Frenchperson?
hat, cold, tall and short. + Sorme Rules:

~ If speaks English then American
- If speaks French thex French

- If Jovesperfume then French

- If lovesoutdoors e American
- If good cook iien French

-~ If physhasehall e American

cialab.ee.washington.edu/index_files/tutorial/fuzzy.pdf

Quadro 21
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Importante para o desenvolvimento das Ciéncias mubgem € o papel do
computador que ja havia sido antes um meio imptataassa area cientifica. HALLIDAY

(1994, p.58) caracteriza a primeira fase do congecimteracao entre Ciéncias da Linguagem
e Tecnologia, como:

Para Linguistica, os dois avan¢os mais importanteg segunda metade do século
foram tecnoldgicos: a invencéo do gravador e a exmdo do computador. O
gravador tornou possivel a gravacao do discurso. @bomputador tornou possivel o
processamento de uma grande quantidade de dadossEs dois juntos tem nos dado

um corpus computadorizado moderno.

A tecnologia do computador ndo é apenas um instrtongoderoso para processar
dados em grande quantidade. Cada vez mais os catopes estdo envolvidos na direcéo de
sistemas inteligentes que tém a qualidade de sst@auto-organizados, com habilidades de
autoconfiguracdo, auto-otimizacdo e autoprotecdsabdéia de que os computadores cada
vez mais tenham a qualidade de sistemas vivos rnao @topica e pode ser admitida. Ja
comecaram a planejar computadores com “wetwar@hdes chips biolégicos como material.
Desse ponto é dada a possibilidade de tornar oputanores mais compativeis com as
Loégicas Modernas, porque ambos tém a tendénciaeaiaharem-se a sistemas abertos e
dindmicos. A representacdo a seguir € confrontadaa “Velha” Logica e, na sua base, o
desenvolvimento da tecnologia tradicional do comgot e, também, as Ciéncias da

Linguagem, que sdo baseadas em novos meios daallgiterna.

Traditional Classical Logic as Base for Modern Complex Logic as Base for
Traditional Computer Technology and Modern Computer Technology and
Language Sciences Language Sciences

http: v departments. bucknell edu Integration of neural wetware
AinguisticsAectures/sailsyn. gif B with microelectronic hardware
s
NP VP
S

[-Def] N

s e L s A finguistic] systern map applies the recursive
AP N ———E = morphological growth algorithm of the

| % Lindernayer system (L-system) to the linguistic
structure of written narratives as a mechanism
for visualizing the often fractaline structure of
descriptive prose

An occasional sailor walked by

http:ffwww. departments bucknell. edulinguistics/|
ecturesssailsyn gif http v nthdimensional comfsystem

Quadro 22: Tipos de Ldgicas
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A acado reciproca da Logica Moderna e da Tecnol¢da computador) ndo so6
produziu inovacbes no campo das Ciéncias, em gerahs Ciéncias da Linguagem, em
especial, mas levou a mudancas profundas na retg#® as ciéncias, as tecnologias e a
pratica social. As ferramentas do computador dedeichas foram ndo s6 usadas pelos
cientistas, mas, também, por diletantes ou iniemmas ciéncias que puderam obter
resultados impressionantes. Um exemplo disso: ssao@ era muito dificil fazer diagramas
estatisticos com as informacdes obtidas. Atualmente ferramentas do computador
capacitam, por exemplo, os estudantes a produzi&suitados incriveis. Outro exemplo que
esta perto das Ciéncias da Linguagem é a gerac@liagcama de arvores para Gramatica
Gerativa, para fazer analise de contetdos - fund@da, por exemplo, na Teofsounded
de Anselm STRAUSS - para um texto sdo projetad#ssreemanticas. Entdo, a tecnologia
do computador se fundamenta na acdo reciproca anfistética Imaginativa e a Logica

Racional, fazendo possiveis as autocriagfes desrsis cientificos.

Tools for Self-Creation of Scientific Systems

Linguistic Tree Constructor Content Analysis (Grounded Theory)

‘o e 5 v gy ] [0 _H e

P | 1AGH QU055 LD

hittp //sourceforge netiproject/screenshots phpPgroup_id=131689

Multimedia-Software

SO se0. = SRAD oL 0n]
SEMD B AR T RS0 =0n

I} SY1LY

Quadro 23
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Cada vez mais conferéncias, seminarios e exibigfesongressos usam 0S recursos
do computador, como o Power Point, ou softwaresredhte desenvolvidos, como Aplicagao
de Multimidia.

Um exemplo do avan¢co do Multimidia é desenvolvidocampo das Ciéncias da
Linguagem por Suzanne Rey Zanglimiciando com uma simples rima infantfrie mene
um und aus bist dusimilar a parlenda em Portugués “ Bene beneupédatz for a”). Foi
desenvolvido um Modulo de Multimidia no qual um pego poema, numa acao reciproca
entre contetdoe forma, é envolvido em seis campos de pesquisa que dandde sob a
Optica do desenvolvimento histérico das abordagessCiéncias Literarias. Em cada campo
€, primeiramente, apresentado um exemplo comodin¢@n para esse campo de pesquisa.
Assim, 0s sujeitos da pesquisa sdo motivados auggcnuma segunda etapa, objetos
similares, exemplos, resultados da pesquisa, ett. t&fceiro campo, apresentam-se
abordagens cientificas relacionadas. No quarto caonmp problema fundamental de pesquisa

é definido e forma a ponte para a proxima area.

Cada um € um poeta

Meios heuristicos para a descoberta e criagao de sistemas poéticos -
Uma Introducdo a Teoria da Literatura

Quadro 24: Cada um é um poeta -

® Tese de doutorado orientada pelo Prof. Dr. MarfR&NZEL, diretor do Instituto Leibniz de Ciéncies
Educacao da Universidade de Kiel, Alemanha - 26a5onselheiro do Consércio PISA.



Poema Elementar : Unidade de Contetido e Forma

Quadro 25

Quadro 26
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Abordagens Correlatas
TEORIAS LITERARIAS CLASSICAS
immanent Interpretation

Literaturkunde #
Volksgut

Hermenéutica S
Preciosidades

Teoria Literdria Descobertas

Fenomenologia = ‘_ ¢ Obras
> ; -
Criticismo 5 p Antologias

Tradicional X e 3 £ Mitologias

Construtor Tedrico: GESTAI
Procurar
Descobrir
Compreender
Interpretar
Apresentar
Editar

Quadro 27

Probleme:

Subjektivismus, Substantialismus, Geniekult e s el

Konzentration auf Formen als das
"d Morike: Auf eine Lampe Aﬂgememe von Kunstwerken

Una vera opera darte.Cli ne ha
cura? Chi se ne accorge? A chi
interessa?

o che ébello, virisplende beata,
1 risplendo 1
in se stesso

Em 1948, Wolfgang Kayser ( 1906 - 1960 )

tesin publicou, simultaneamente em lingua alema e em

Emil STAIGER lingua portuguesa, uma das obras mestras da Teoria

da Literatura Contemporanea: Das Sprachliche
Kunstwerk ( com o titulo, na 1* edi¢éo po:

de Fundamentos da Interpretagio da Analise
Literdria ).

- Jambus

. Trochaus

. Daktylus
Spondeus

Quadro 28

45
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J& esta pequena descricdo de um CD ROM mostra gdeltonidia aqui ndo é
somente usado para apresentar uma alta complexae acdo reciproca de uma Estética
Imaginativa e uma Ldgica Racional, mas, tambéma pgar aos usuarios a possibilidade de
darem sua prépria contribuicdo, usando o Multimichano ferramenta para enriquecer a
estrutura prescrita com seus proprios produtosinAssles podem também ir para suas
proprias vidas, para sua lingua, para sua prabicials como seu proprioorpusna Internet
para encontrar informacdes adequadas para serezseapadas. Desse modo, o Mdédulo
Multimidia pode ser expandido e, por exemplo, usaddnternet para produzir variantes
regionais especificas e troca-las entre si. Esperérento com Moédulo de Multimidia foi
também possivel porque os participantes eram edgglade paises diferentes (Brasil,
Paraguai, Argentina, Finlandia, Espanha, Alemaeha)deram cooperar na producéo de sua

versdo do Moédulo Multimidia.

Cada um é um poeta

. \ L= = :
- - L\: - .

Zusammensetzung der Experimentiergemeinschaft

Meios heuristicos para a descoberta e criacao de sistemas poéticos -
Uma Introducdo a Teoria da Literatura do ponto de vista epistemoldgico

Quadro 29

Nesse experimento fica claro que as novas ferrametdpacitam 0s estudantes a

participarem da producdo de uma apresentacdo cemple abordagens nas Ciéncias da
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Linguagem, assim como sobre sua identidade indivigucultural relacionada as linguas.
Assim, eles adquirem qualificagbes e competéna@as participar ativamente no campo das
Ciéncias da Linguagem. Daqui, eles podem ser mesmimadutivos, por exemplo, de um
projeto como “Workshops da Lingiistica do Futurquie foi planejado por cientistas da
Austria. Esse Workshop é direcionado ao desenwelvio sustentavel, democréatico e
cooperativo de uma disciplina cientifica (Lingidatie Ciéncias da Linguagem). (v.
http://www.zukunftswerkstatt-linguistik.de/html/zukftswerkstatt.php)

No workshop do Futuro da Linglistica sdo seleciarad investigadas idéias e
solugdes para pesquisa em Ciéncias da Linguagemnsord@ente sob a Optica de teorias
lingUisticas e Tecnologias Linguisticas, mas a to@a da linguagem num campo de tenséo
entre teoria e pratica. Essa idéia estd de acoa as discussdes nas quais a
“transdisciplinaridade” € postulada, por exempla, RAJAGOPALAN que argumenta que 0
fato de haver um clamor crescente pela transdisaipiade na Lingtistica Aplicada e ensino
de linguas é um sinal claro contra a imperiosamege& das teorias linglisticas. Uma teoria
sobre linguas € concebida em total abstracdo d&iérpia vivida por aqueles que a usam no
seu trabalho, ndo pode ser eleita como a Unicaéom@smo principal fonte de inspiracédo das
atividades que envolvem o uso da linguagem. (v. vaelkpucsp.br/~tony/2003_inpla
_mesa_encerramento.ppt)

Luiz Paulo da MOITA LOPES (1996) também caracteaggesquisas em Linguistica
Aplicada relacionadas as Ciéncias Sociais. Seudaoesolucdo de problemas num contexto
social, enfrentados por usuarios da linguagemptant ambito de ensino e aprendizagem,
como fora dele.

Na mesma direcdo CELANI (2000) postula a LingUéstiplicada como éarea de
conhecimento que articula multiplos dominios daesane comeca a examinar o impacto das
forcas sociais, econbmicas e politicas no sistecheaeional brasileiro, caracterizando-a

como disciplina eminentemente inserida no contegtial.

1.2. Heuristica Intradisciplinar para as Ciéncias da Linguagem, fundamentada
em uma Légica Dialética Operativa
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Os algquimistas tinham como objetivo nobre a prodwd@ ouro. Eles eram altamente
engajados (ndo por causa de razdes econdmicag)asnidgias, fantasias e projetos utopicos
para a realizacdo de seu sonho. Nas ciéncias tamlaésim: as idéias complexas sao dificeis
de operar, como em abordagens (inter-)transdigeif@s. Historicamente, os resultados das
ciéncias sao baseados no reducionismo, que redunplexidade a simplicidade, seguindo o
raciocinio da Logica Formal.

A Logica Classica Formal é direcionada a afirmagdesmente a dois valores: sim/1
ou nao/0. A materializacdo desse pensamento ratatinte simples — combinado com a
riqueza do pensamento humano — tem no computadarfemmamenta que leva a sociedade
moderna a desenvolver meios poderosos e tecnofoioto no campo da produgcdo material,
como no campo da producdo mental-cognitiva.

Um tipo de logica mais complexa ainda nao foi diseuaqui: a Logica Dialética.
Como a Ldgica Holistica, essa Ldgica ndo tem, nbnmiate, uma reputacdo muito alta nas
Ciéncias Naturais porque seu objetivo é uma tadidgerada a partir de um centro que é
freqientemente muito associativo, chamado gerne@ldéa ou semente. Dentro desse centro
esta localizada uma contradicdo fundamental queistéa vcomo o0 motor para o
desenvolvimento evoluciondrio de um sistema t@tadit

As razbes pelas quais alguns cientistas nao raspessa l6gica sao:

0 a contradicdo existente lembra meios que sdo tamiados na magica,
abordagens misticas e esotéricas, como Ying/Yaagfilosofia asiatica,
liquido/sélido e macho/fémea na Alquimia;

0 o0 desejo dos representantes da LoOgica Dialética panstituicdo de uma
totalidade sob a qual todas outras coisas possasulserdinadas e que leve a
totalidade de sistemas politicos, como o Socialidfacional de HITLER e o
Socialismo de STALIN;

o frequentemente, a metodologia para o desenvolvongatsistemas dialéticos
nao é suficientemente explicita.

Inicialmente, no campo das Ciéncias da Linguageranaplexidade era organizada e
produzida de forma gradual e linear. Ao chegariaa tlessa progressao, pode-se concluir
gue existe uma alta complexidade com muitas retagbas essas relacées sdo mais intuitivas
e implicitas do que explicitas e definidas.

Para conseguirmos um resultado melhor, as relagties os elementos tém que estar
bem definidas. Uma primeira possibilidade pode gae esses elementos formem um

conjunto de elementos mais ou menos relacionadissidtema sera definido corsstema
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complicado,que pode ter muitos elementos diferentes. Mas @as@lexidade ndo é muito
alta por causa da auséncia de relagdes.

Surge mais complexidade quando os elementos estdiateracdo uns com 0s outros.
Mas isso pode ser simples interacdo porque exisg eonexdao que nao muda ou, ainda,
existem relagbes causais que sdo somente diree®midum elemento ao outro, mas sem
volta. A complexidade aparece somente quando existementos que interagem uns com 0s
outros e se desenvolvem num processo dinamicon¥&sida causalidade, a concepcéo de
interacéo é de vital importancia.

Com isso, ja dois elementos podem interagir um ooautro (como o desenho das
maos de Escher, n° 3 do diagrama). Mas enquansteeximn processo mais estatico, sem
evolucdo, a complexidade mais alta cresce se doisn@is) elementos interagem um(s) com

o(s) outro(s), de modo que haja um desdobramesgadelacdo a um sistema extensivo.

System, Complexity and Dynamic

Complicated System: Complex System:Dynamic
Multitude of Elements Relations between Elements,

Dynamic Systems: Genetic System:
Complementary/dialectic Evolution out of
relations between elements a Nucleus with contradictions
Quadro 30

Com base nessas consideracdes, as tentativasrdapdesepara formacao de sistemas
em Ciéncias da Linguagem, que tentam ordenar eniaayaabordagens desenvolvidas, séo
mais ou menos sistemas estaticos. Existe uma sgqiédicional que é entendida como
hierarquica, de modo que as primeiras abordagemsdedqualidade mais baixa que as
desenvolvidas posteriormente. Quando se supdexigte am desenvolvimento mais alto em

etapas graduais aparecem também os niveis masa@ltgseja, de melhor qualidade do que os
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niveis mais baixos (exemplo: o Estruturalismo tamaligade cientifica mais alta do que as
Ciéncias da Linguagem Historica ou Linguistica étisg).

Em contraste a isso, sera construida uma Heurigstica as Ciéncias da Linguagem,
com uma pergunta fundamental: O que pode ser ganhgerdido com certa abordagem?
Também o objetivo € dar atencdo as (possiveisiagiies entre as abordagens na forma de
um pensamento que é caracteristico de modelosvénr@ass, nos quais todas as partes do
sistema estdo presentes e sejam respeitadas enst@teracdo matua, até mesmo partes do

sistema que possam ser diferentes no seu estaloldeao.

0 + +

Addition of un-connected approaches (e.g. enumeration)

Lower Highest
guality quality

Lowest \ 7
ON-N ]
¢ K
\

Qualitative Progress:
Replacement of lower quaility by higher Quality

)

Dynamic System with interacting sub-systemsi/elements

Quadro 31: Qualidade das abordagens

Mas a maneira mais produtiva de administrar unaacalinplexidade € a construcéo de
umaMetanivel Como mais tarde serdo intensivamente discutidgs ntetaniveis podem ser
constituidos de maneira indutiva e dedutiva. A nraniadutiva é baseada em generalizagfes
formal-indutivas e tem como resultado uma genexgdia empirica. No campo das Ciéncias
da Linguagem, linguas como o Portugués, Espartiatigrio podem ser descritas, podem ser

selecionados atributos comuns entre elas e serempagtas numa generalizacdo empirica,
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neste caso: “linguas latinas”. Esse termo geral i@ meio para a construcdo de
sistematizacoes, tipologias e classificagoes.

by

Em oposicdo a generalizacdo empirica, a generabzésdrica é fundamentada na
definicao de um construto tedrico, como na Fisisazoncepcdes de “forca” e “campo”. Esses
construtos tedricos ndo sdo produzidos de manaihativa a partir da base empirica, mas
localizados na mente (também quando existem refia®indiretas a realidade). E um ato de
pensamento que cria um novo mundo comparavel compartancia da definicdo de

SAUSSURE de que o mundo dos signos € por si sdelatiyo) mundo autbnomo.

Linear View: Increase of Complexity Constitution of Meta-Levels

Historical Progression
Complexity
Progression e

L
T Early T N“w»m
Catherer Civiizations  Nevolution Civalizatio

Control

A iy i b \ff %@*

(3) Theoretical Generalization

n rs L
R ——

Aim: Heuristics for Managing Complexity (1) Material Base
Quadro 32

A constituicdo de um metanivel, definido por umstanto tedrico que se desenvolve
para fora do seu proprio mundo, foi criada por HEGE mais tarde, MARX continuou e
modificou a concepcdo de “trabalho/laboda naquele tempo, o problema central era a
alcancar complexidade do conhecimento cientifiar. n lado, HEGEL criou um sistema
que é construido como o TRIANGULO SIERPINSKY: Camgulo Sierpinsky - também

chamado de triangulo Gasket — é um fractal. E ctande Sierpinsky depois que Waclaw
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SIERPINSKY demonstrou que esse fractal € a curvand@rso e que é possivel a existéncia
de um gréfico unidimensional, projetado num planoi-dilmensional. (v.
http://en.wikipedia.org/ wiki/Sierpinski_Triangle)

O diagrama mostra o algoritmo desse sistema gecmeéjue cresce pelas continuas

subdivisdes:

Figura 06: Diagrama Sierpinski

Nesse contexto, HEGEL construiu um sistema de comeato altamente complexo,
procurando abranger todo conhecimento humano. Maspesmo tempo, ele constituiu um
metanivel pela definicdo de um construto tedrisseq(isignifica: ndo de maneira indutiva pela
generalizagcdo empirica), o “trabalho”, como a origge toda producéo espiritual humana.
Para superar o conhecimento cristalizado que faiddo no uso da Logica Formal, HEGEL
definiu “trabalho” com a Dialética ou — em conteasbm a Légica Formal — “Inhaltliche”
(=determinado pela l6gica de conteudo).

Para HEGEL, primeiramente, todo trabalho humarfindividual”: um individuo
(=uma pessoa) usa um objeto individual (e.g., uward) e produz um objeto individual (por
exemplo, uma mesa). Com esse trabalho individuajyz cem mesas, mas esse individuo
necessita usar somente uma ou duas mesas pareopgo peneficio. Entdo, ele pode estar
interessado em trocar as mesas que tem com oggagque produziu, por exemplo, roupas.
Nesse processo de troca, que atravessa a hisédnandanidade, cada vez mais é essencial no
mercado mundial a palavra “trabalho”, que ganha comatacdo cada vez mais geral.

Desse modo, a producdo do conhecimento humano serdeista historicamente e
sistematicamente envolvida na contradicdo do iddali e do geral. A essa contradicao
podem estar ligadas outras contradi¢ces, como:tguaris o conhecimento é individual,
mais ele é concreto. No entanto, quanto mais oemmiento é geral, mais ele é abstrato. Ou:
quanto mais o conhecimento € individual e concretais ele € empirico; quanto mais o
conhecimento € geral e abstrato, mais ele é teddssim, podem ser construidas grandes

redes com tais conceitos pares contraditorios.
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Methodology of Dialectic System Formations

4) Dialectic: Genetic
Development of an
Organic Totality

3) Complementarity
Each other
Complementing
Approaches

2) Dualism:
Addition of
Approaches

1) Monism: One
favoured/absolute
seen Approach

Quadro 33

O ponto inicial para HEGEL ¢€ o individual, que étgicomo um elemento que esta no
jogo. Esse estado pode ser definido caviemismo Quando o geral e o individual aparecem
de forma mais ou menos independente; define-se res@@do comoDualisma Quando
existem interacdes entre dois pares contraditéessa relacdo pode ser caracterizada como
Complementaridadena qual os dois lados se influenciam e se detammimutuamente. A
Dialética €, portanto, a etapa mais alta. Nestaaeta objetivo das interacdes é definido, por
exemplo, comdGeneralidade IndividualConcretizado para o conhecimento cientifico, esse
poderia ser o conhecimento que é altamente te@iabstrato, mas, ao mesmo tempo,
observavel como se fosse certo objeto concretopamrmabalho de arteWonder ovefThe
Sea of Fog”,de Caspar David FRIEDRICH que € um trabalho de artlividual, mas

expressa uma concepcao altamente geral de prodag&mhecimento.
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Através do desenvolvimento dessas idéias basicatE@®EL (e, mais tarde, MARX
com sua versdo materialista da Logica Dialéticajges uma metodologia que opera com
conceitos pares contraditorios. Transferida pasaC@éncias da Linguagem, podemos
observar:

* Monismo as Ciéncias da Linguagem se concentram numadinglividual
como o Portugués;

* Dualisma séo feitas pesquisas com outra lingua, sem tainstlacdes entre
ambas. Também o estudo de uma lingua individua¢ jsed visto isolado do
estudo de linguas em geral;

 Complementaridade a pesquisa descobre as relacbes mais ou menos
escondidas de certas linguas e mostra sua influéaciproca;

« Dialética: a teleologfadas interacdes entre linguas é definida como ivbjet
para o desenvolvimento sustentavel de modo que, ypur lado, a
individualidade dos seres humanos € mantida, assino o lugar onde vivem;
por outro lado, os seres humanos sao capacitagagieipar na comunicacao
global e promover o entendimento global dos sewmesahos no mundo.

Talvez o uso da Logica Dialética pareca artifieigbortanto, sem grande beneficio. Se
observarmos as discussdes em Ciéncias da Linguag@ontramos conceitos pares que
desempenham um importante papel nessas discussoesm SAUSSURE, nas seguintes
concepg¢Oes fundamentadas em dicotomias:

— diacronia — sincronia;

— significante — significado (signo de expressaayaside conteudo);

— paradigma — sintagma;

- lingua — fala.

O uso de dicotomias e conceitos pares ndo é uneg@xnas Ciéncias da Linguagem.
Na pagina da Internet do Departamento de Ciéncaad.idguagem da Universidade de
tecnologia Chemnitz — Alemanha —, esta escritohftp://www.tuchemnitz.de/phil/germa

nistik/sprachwissenschaft/rahmen.php?seite=allgaesagyliederung.shtml):

Observando todas as perspectivas esbocadas deafjamu aparece uma imagem
como um mosaico, dizendo que cada setor da Lincgiidé, na sua area de aplicacéo,
sua contribuigdo para descrever melhor o fendmaritidguagem”.

" Teleologia é a doutrina que considera o mundo comaistema de relacées entre meios e fins.
Filosoficamente falando, é o estudo da finalidade.
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Para estabelecer “Ordem” ao “Caos” e classificafereintes metodologias,
freqiientemente sdo usados 0s seguintes conceitss pa

sincronico vs. diacrénico

sistema linglistico vs. programa linglistico
orientado orientado

tedrico vs. empirico

dedutivo vs. indutivo

descritivo vs. normativo

Quadro 34: Dicotomias de Saussure

Por um lado, conceitos pares sao apreciados conmms peodutivos para atuar no
campo complexo das Ciéncias da Linguagem. Por datim também sdo vistos como uma
orientacdo sem o uso refletido e operativo denai®s.

A seguir, sera apresentada a metodologia paragEsaom conceitos pares e serao
desenvolvidos como meios produtivos no campo déasdizs da Linguagem. Para isso, esses
conceitos pares serdo definidos como meios haass(c meios para Criacdo do Novo) que
dao orientacdes para movimentos em um espaco da bberto e complexo.

Na primeira etapa sera construida uma Heuristicadisciplinar que apresentara uma
ordem estruturada das abordagens das Ciénciasndaagem. Na secao seguinte desta tese,
sera apresentada a Abordagem Educacional: TBodiang (Teoria do Autodesenvolvimento
Humano), que esta direcionada ao uso de meiosshieasi na auto-atividade. Assim, a
Heuristica Intradisciplinar pode ser umeio com o qual o desenvolvimento pessoal humano
em processo de auto-atividade pode ser mantido.

A Heuristica Intradisciplinar pode ser vista conmilar ao Sistema SIERPINSKY,
desenvolvido por HEGEL, com o qual ele introduziaualta complexidade. A arquitetura da
Heuristica Intradisciplinar esta também fundamemtah diferenciacbes graduais de toda a
area das Ciéncias da Linguagem, em diferentes mpuiveis, constituidos com certos
conceitos pares.
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Language Sciences

A

Theoretical
Generalization Generalization

TR

Empirical :
indlwdualq—p{emplrlcal}generalE analysis <4q==p  construction

I I I I

Language History Comparatistic Discovery Invention

! ! l !

Intuitive (archaical) Theory-based Re-combination
Theory Roots * Definitions of the Old

Epistemological Break

Quadro 35: Architecture of the Intradisciplinary Heuris

A arquitetura dessa Heuristica Intradisciplinarasparcialmente descrita, porque a
abertura para o usuario devera ser mantida o mapimseivel. Um elemento constitutivo
central da Heuristica é o confronto entre genexgdies empiricas e tedricas. Existe uma linha
imaginaria que indica a Ruptura Epistemologicaeenticonhecimento que € fundamentado
em experiéncias empiricas e o conhecimento quexdafoentado em construtos teoricos -
como signo, informagdo, estrutura e sistema - qoenétituido na mente e nédo diretamente
abstraido de dada realidade de maneira indutiva.

A generalizacdo empirica é fundamentada no indatidino geral empirico. Na historia
das Ciéncias da Linguagem podemos observar quepsimsiras abordagens estudavam
linguas individuais naturais, especialmente a bnguaterna. A generalizacdo empirica esta
relacionada com abordagens como a Linguistica Cadpa cujo objetivo central foi
construir ordens na forma de classificacoes, seieatdes e tipologias.

Apesar das abordagens da historia das linguas seagsrintuitivas e enfatizarem uma
certa lingua, elas ja sdo fundamentadas em idé@scdas sobre linguas, porém sem
definicdes explicitas e metodologia operativa. ®dro lado, as abordagens das Ciéncias da
Linguagem Comparada tém a tendéncia de ir mais @doamal e geral, mas estdo sempre
engajadas em descobrir as raizes profundas ddsafhmguisticas em momentos individuais

das linguas.
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O outro lado da Ruptura Epistemoldgica constituiaucontradicdo num campo de
tensd@o entre analise e construcdo. A analise é divaisonada a descoberta daquilo que ja
existe. Mas, diferente das generalizacdes empjricaga pesquisa é feita ndo somente pela
aparéncia das linguas na superficie, mas pardrasuess mais profundas que sdo em grande
parte invisiveis e dificeis de descobri-las. Dessma, torna-se necessario criar construtos
tedricos e projetar, nessa base, experimentosresotipos de pesquisa empirica. Mais ou
menos em contraposicao a isso, sdo as construgbes & formacdo de sistemas artificiais,
gue sao extremamente fundamentados numa teoniectotiados a invencéo do Novo.

Mas como Teorias Modernas, Ciéncia e Epistemolpgideriam mostrar que nao
existe a possibilidade para @riacdo do Nov@ O Novo s6 pode ser inventado pela
(surpreendente) recombinacéo do Velho.

As explicacbes sobre a Arquitetura da Heuristi¢edisciplinar podem parecer uma
idéia complexa, mas, a0 mesmo tempo, um acesso orgiinizado pode ser aberto para as
Ciéncias da Linguagem, como um sistema abertoguao.

A seguir, sera mostrado como pode ser desenvolsid@rmacdo de sistemas
Heuristicos Intradisciplinares. Posteriormente,asdiscutido como essa Heuristica foi
introduzida no Experimento Educacional e como asigigantes desta pesquisauaaram
como um meio para formacdo de sistemas auto-or@dwsz que foram direcionados a
producdo de um Mdodulo de Multimidia.

A Heuristica Intradisciplinar foi apresentada narfa de um CD ROM. A capa mostrou
um confronto: de um lado, um velho sabio utilizareldingua oral para transmitir sua
sabedoria popular; de outro, um laboratério no goa menina, vestindo roupas antigas, esta
manejando instrumentos cientificos. O titulo “Latiorio Artificial de Linguagem” tenta

evocar uma imagem da producéo cientifica de lingomag

Atitude Empirica Atitude Tedrica

Figura 07: Laboratorio Artificial de Linguagem
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Abaixo dessas duas situagbes de oposicdo estamsarom imagens que ilustram
cinco campos na area das Ciéncias da LinguagemgudiMaterna, Familias Linglisticas,
Teorias de Linguagem, Tecnologia de Linguagem guagem na Pratica Social.

No quadro seguinte estao listadas seis raz6esopdeaenvolvimento das Ciéncias da

Linguagem.

Seis importantes razdes para o desenvolvimento das Ciéncias da
Linguagem:

# Busca pela identidade de uma nagéo: orgulho em
ser membro de uma familia cultural.

# Compreenséo da cultura e lingua de outros povos:
colonialismo, turismo, emprego.

# Visao geral sobre linguas e suas construcdes
artificiais: codificar e decodificar informagdes como
meio de espionagem.

# Uso de novas tecnologias para processamento de
informagdes: computadores e meios eletrnicos como
processamento de comunicagao.

# Informacéo e conhecimento como mercadoria:
vender informac&o e comunicacgao.

# Criacdo de comunicacao global democratica:
democratizar a Internet, mantendo a identidade e
promovendo didlogos interculturais.

Quadro 3€

1.3 A Teoria Bildung (= Autodesenvolvimento humano): Meios Heuristicos

desencadeadores da auto-atividade

A sequir, serdo descritas duas razfes para a ugiodda Teori8ildung
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« As Ciéncias da Linguagem e a Educacao Linguistiegem ser
mediadas por perguntas, meios e métodos de pesguems, para que
a Educacéo néo seja vista apenas como uma apkcdderresultados
das pesquisas das Ciéncias da Linguagem ao enapremdizagem de
linguas. A seguir, serdo apresentados meios elamsnt
fundamentados na Logica Dialética, em forma de @itog pares, como
concreto/abstrato, individual/geral, parte/todo, et
* A Educacado tem que ser introduzida como uma digeiptientifica
independente e ndo como uma disciplina ecléticaimperta teorias,
meios e métodos de outras disciplinas. Nao é tfihir abordagens
genuinamente educacionais. Em geral, a Educacaadagatactes de
resultados de pesquisa, por exemplo, de psicologoe VYGOTSKY
ou PIAGET que séo da pedagogia.
Desse modo, 0 ponto de partida seria uma perguais. geral: Qual é o principal
objetivo das Ciéncias e Artes como a forma maismesdvida da atividade humana?
Com a colagem de textos e imagens a seguir, sdeauiaa resposta geral a pergunta:
E possivel observar aquilo que ja é conhecidostatiiado como algo desconhecido e jamais

visto?

Artes e Ciéncias:
Vendo o conhecido como algo desconhecido

Leci Test pas wne fufe.

Imagem 3 Imagem 4
A Terra: um disco ou Realidade ou Realidades virtuais:
uma bola? representacao? possiveis?

“Seja realista, postule o impossivel” (Lema do Movimento
Estudantil Francés).

Quadro 37
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Para que possa ser reconhecida a estratégia funtdngas Ciéncias e Artes é
apresentada na imagem 1 uma figura que pode sarcasio um coelho ou um pato. Através
dessa imagem € possivel perceber que a realidadé w&ta como, por exemplo, somente
dada por Deus, mas co-construida pelos seres hgmano

Como exemplos basicos para essa estratégia dasdsi@nArtes, é usada, nas imagens
2 e 3, a troca de imagens do mundo para mostraolgje&s e suas representacdes nao séao
congruentes e, assim, independentes um do outrom&igem 4 a criacdo de imagens virtuais
com o auxilio do computador sdo baseadas na irabdade (material digitalizado sem
resisténcia) e usados para a construcao de (iniypassimagens. Desse modo, € perceptivel
que as Artes e Ciéncias sdo fundamentadas nurndeatiéérica com o mundo que néo é
somente direcionado aquilo que € Dado (como o Esnpire o Positivismo propagam), mas,
também, ao possivel e até mesmo ao impossivel Novo.

Se a Educacao quer ser realmente uma disciplinagoairdades das Ciéncias e Artes,
as Ciéncias da Educacéo tém que mostrar como agupode ser vista de uma maneira
radicalmente nova. Para isso, podemos tomar astéxgrs de cientistas como HEGEL, por
exemplo, que mostra na Introducdo do seu livro ORemologia do Espirito” que o
conhecimento ndo é construido de maneira indutidl@a concreto para o abstrato”, pelo
contrario, “do abstrato para o concreto”.

Também VYGOTSKY aprimora a concepcdo de PIAGET de g producdo de
conhecimento e a linguagem estdo baseadas nunspoodesxteriorizacdo- de dentro para
fora, de cima para baixo - e postula o conhecimerdadinguagem como produtos sociais da
atividade humana que tém que ser interiorizado$G®YSKY, como um pensador Dialético
e Marxista, postula isso de maneira mais complaxabjetividade externa € a materializacao
da subjetividade interna, assim, ha uma interigéieada exteriorizacdo materializada.

Assim, a promissora estratégia de fazer da Educagé@odisciplina cientifica pode
ser: conceber a Educacdo de maneira radicaimdeterte. A imagem abaixo pode ilustrar
isso. H& um adulto e uma crianca. Os dois estdodtes dadas, mas caminhado em dire¢cdes
opostas. O adulto caminha em linha reta, mas onmoesta com sua atencéo desviada a um
objeto distante que pode ser interpretado comolsdlpu, ainda, um planeta remoto. Toda
atmosfera da imagem € surrealista. A atmosferaidvada imagem pode estimular
especulacdes de forma que as Ciéncias da Educag@anp construir uma nova concepgao
para o ensino. Uma possivel idéia € de que a dagnenante dos educadores € relativizada. O
educando é cada vez mais o centro. O foco da Edocs; modifica: 0 processo € o inverso,

ao invés de ser de fora para dentro (o educadaemfiando o educando) €, agora, de dentro
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(do sujeito) para o mundo de fora. O papel do auilma construir e produzir. O papel do
educador é ser o facilitador das construcfes ag@radas.

Como a educacao pode ser vista de maneira
radicalmente nova?

Quadro 38

Com a préxima colagem serda mostrado que as coasiikEs feitas até aqui sao
caracteristicas de um novo tipo de Educacdo debeéda® no comeco do século XIX na
Prussia, um dos estados que compunham a aindxiséenge Alemanha.

Naquele tempo, a Inglaterra, Franca e Holanda @aises altamente desenvolvidos
em Ciéncias, Artes e Tecnologia. Comparada a gsaéses, a Prdssia era uma terra
subdesenvolvida, com problemas econémicos, pditesociais, especialmente depois de
perder a guerra para Napoledo. Dessa maneira, eag&lu ndo podia ser direcionada as
ciéncias, artes e tecnologia. Nesse contexto, umeepcao radicalmente nova foi criada por
filésofos e pedagogos. O desenvolvimento da capdeidos sujeitos ndo deveria virfdea
(a sociedade estabelecida), masldetro (do sujeito) pardora (sociedade). Essa concepcéo
era, a principio, somente uma idéia abstrata ecsgrteldo que foi sendo concretizada pela
definicdo tedrica do construto “auto-atividade”. alito-atividade ndo deve ser entendida
como “Eu fago tudo sozinho”, mas como um ato nd quaujeito faz de si mesmo um objeto

e cria a auto-imagem, que permite o desenvolvimdatexpressdo cada vez mais complexa
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da sua personalidade. Por ser a personalidade semjma e original, o objetivo da auto-
atividade é Lriacado do Novo

TNl ’- Paradoxo 1: “Eu” (a minha personalidade

I]HHU"[I integral) e “eu mesmo” (a parte/ o outro)

Olhando para mim mesmo
como objeto de reflexdo

Quadro 39

Na sua auto-atividade, o sujeito faz de si mesmobijeto de andlise e constitui a real
(n&o somente ldgica!) contradicdo “Eu e eu mesrgsse processo pode ser evocado pela
visdo de uma pessoa num espelho (posteriormentgpelhe sera o meio heuristico no
Experimento Educacional). Como Narciso, em que aita-imagem apareceu na agua, o
espelho também mostra, ao mesmo tempo, uma pastedanim, mas também no meu todo.
A primeira idéia é que h4 somente uma representdedoma dada pessoa que modifica
guando, por exemplo, ela faz caretas. Eu me recont@mo (co-)produtor de representacoes.
Mas também o espelho como meio tem seu préprior:vatb invés de um espelho plano,

posso usar um espelho cbncavo. Nesses meios asiéex@s humanas sdo salvas
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(manufaturamento do vidro). Assim, o0os meios trazamindividualidade solitaria a
objetividade geral da realidade produzida pela @epg&umana. Essa a¢ao reciproca entre o
individual e o geral € também designada na comi#adio “Eu” e “eu mesmo”. Observando a
mim mesmo como uma parte, eu vejo um outro. Esse quode ser expandido pela
descoberta de semelhancas com aquilo que é daftvadée.g. os pais). Dessa maneira, a
auto-imagem pode ser desenvolvida a uma unidadea wazl mais complexa como certas
expressodes da personalidade.

A auto-atividade pode ser vista como uma especHicadeatividade a categoria
central da Teoria Histérico-Cultural da Atividadeegg fundamentada na Filosofia de HEGEL
e MARX. Atras do construto “atividade”, ndo ha autronstruto com o qual a “atividade”
possa ser explicada.

Com a constituicdo da “auto-atividade” como categoentral para as Ciéncias da
Educacao, fundamentadas numa teoria estabelecmda pameiro paradoxo, a contradicdo
do “Eu” como um todo e “Eu mesmo” como parte désde. Dentro da minha personalidade,
eu vivencio e sofro esse paradoxo (HEGEL disse aueialética tem que suportar as
contradicbes em si mesmo).

O primeiro paradoxo pode ser chamado de “Paradosistdfcial”. E, a0 mesmo
tempo, o ponto de partida e o motor para o deshbrode um sistema complexo, minha
prépria personalidade. Mas minha personalidade mdpige Unica e original. Assim, a
personalidade se torna objetivo central padi@racao do Novo”.

O proximo paradoxo é: Como pode ser criado o Nadofla velha filosofia grega foi
tematizado por SOCRATES e PLATAO o “Paradoxo Epistégico”: Como posso buscar o
Novo se ndo conheco o Novo? (Na Educacdo das @@&md¢aturais o Paradoxo é uma
discusséo internacional, discutido como “O ParaddaoAprendizagem”). (v. PRAWAT,
1999)

No seu processo de desenvolvimento da auto-atejdad sujeito tem que ir
profundamente ao ponto zero onde a realidade rdaml@& O sujeito tem que organizar em
grande parte um material desestruturado e consimarunidade inicial como a auto-imagem.
Esse objeto constituido sera expandido, passcsa @sim sistema cada vez mais complexo.

O trabalho de arte, ja apresentado aqui, de C&spad Friedrich,"Wonder overThe
Sea of Fog; traz essa situagdo como topico central: um horestido como um cientista do
século XIX, observando uma paisagem nao organiZadatem que constituir uma nova
unidade pela criacdo de uma idéia abstrata sotpaisagem” e desenvolver essa idéia a um

objeto cada vez mais complexo pela integracdo derrabdado a paisagem.
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Paradoxo 2: o “Velho” que € dado

I]HH“I][I e o “Novo" construido

i‘

Como posso criar o Novo, se eu ndo
conheco o Novo?

Quadro 40

O paradoxo € que o Novo é fundamentado no Velhos, Nb@r outro lado, €
desconhecido. Como posso construir um Novo descaluie

Uma solugéo é constituir o Novo como um constreéoito e usa-lo como meio para
seu préprio desenvolvimento (a idéia “paisagem” @ameio para o desenvolvimento das
paisagens).

Isso pode ser entendido como uma “Criacdo a pdwmtiNada”, como a criacdo do
mundo por Deus, descrita na Biblia. As abordagarn&pistemologia Contemporanea, Teoria
da Ciéncia e Ciéncia Geral apresentam o ponto delpala producdo de novas anomalias,
paradoxos, contradicdes, dissonancias, etc. Assim, maneira produtiva nas Ciéncias e nas
Artes € a construcdo da metafora. Em oposicao laggaaque explica o Novo desconhecido
com o Velho conhecido (exemplo: o circulo da atatede — o desconhecido — € como o
circulo da agua - o conhecido), a metafora combmaconhecido com outro conhecido de
maneira surpreendentemente nova (exemplo: a nai® éobertor azul de cetim). Mas as
metaforas contemporaneas podem também trazer, deragdo, um desconhecido

relativamente conhecido com um outro relativameletconhecido (Exemplo: a eletricidade
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€ uma corrente de particulas). Assim, num procesgsmativo, 0 elemento A e o elemento B
da metafora tém que se explicar mutuamente. Otaglsué o Novo, um C, como uma sintese
dos dois desconhecidos.

Até agora, os paradoxos discutidos tém relacde entruto-atividade e a dimenséao
objetiva: a realidade. A relacdo entre auto-atidéla a dimenséo subjetiva aparece quando as
relagbes dos sujeitos séo discutidas. Assim, commo puimeiro paradoxo, podem ser
reconhecidos objetos mediadores das relacdes srja#os. A solucdo da Logica Dialética
para isso é definir para a atividade humana umdradigdo fundamental entre geral e
individual. A sintese disso é vista na criacdo daegalidade individual como na famosa
definicdo de Karl MARX da “producdo humana”, quédesserida na estrutura da colagem
seguinte. Torna-se claro que a auto-atividade md® der entendida como uma atividade

egoista, anti-social, a-histérica ou anarquista,s ntemo a atividade humana mais
desenvolvida.

Paradoxo 3: Individualidade e Generalidade

hUHHI][I Expressdo do geral: a espécie humana na r
individualidade

“1t is the ultimate task of our existence toachieve as much substance as possible forthe concept of
humanity inour person, both during the span of our life andbeyond it, through the traces we leave by
means of our vitalactivity . This can be fullfilled only by the linking of the self to the world to achive the
most general, more animated, andmost unrestained interplay." (wilhelmvon Humboldt)

Let us suppose that we had carried out production as human being. Each of us would have in two
ways affirmed himself and the other person. 1.) In my productionI would have objectified my
individuality, its specific character, and therefore enjoyed notonly an individual manifestation of my life
during the activity, but also when looking at the object I wouldhave the individual pleasure of knowing
my personality to the objective, visible to the sense and hencea power beyond all doubt. 2.) In your
enjoyment or use of my product I would have the direct enjoymentboth of being conscious of having
satisfied a human need by my work, that is, of having objectifiel man’s essential nature. 3.) I would
have been for you the mediator between you and the species and herefore would become recognised
and fell by you yourself, and consequently would know myself tdbe confirmed both in your thought and
your love. 4.) In the individual expression of my life I would have directly created your expression of

your life, and therefore in my individual activity I would havedirectly confirmed and realised my true
nature, my communal nature.

Our production would be so many mirrors in which we saw reflecta our essential nature. This
relationship would be so many mirrors in which we saw reflectedour essential nature. This reIatioﬁship
would moreover be reciprocal; what occurs on my side has also ocurs on yours” (Karl Marx).

Quadro 41
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O préximo paradoxo surge quando aparece o probleorao a auto-atividade é
desencadeada? E natural, depois das definicbestokatividade apresentadas acima, que a
constituicdo e o desenvolvimento da auto-atividddeem ser dados na maior liberdade
possivel, para o desdobramento da prépria persiadiai Mas néo é realista pensar que esse
autodesenvolvimento manifesta-se para realidadetipbrde ciéncia que faz pesquisas sobre
as possibilidades para evocar e da suporte ao esenvblvimento € a Educacdo como
disciplina cientifica que esta direcionada ao desleimento dos seres humanos.

Se a auto-atividade requer a maior liberdade pelsssurge outro paradoxo: Como
posso influenciar alguém de fora para que comeaeasto-atividade em liberdade? Isso é, a
principio, tdo improdutivo como dizer a alguém:aSegpontaneo!

Paradoxo 4 (“Paradoxo Pedagdégico”):

hHHUI][I Dizer: “Seja livre!”

ﬁ i St i
—_— -

Como posso influenciar alguém para que defina a
sua propria personalidade na maior liberdade
possivel?

Quadro 42

Isso & chamado por LUHMAN/SCHORR de “Paradoxo Pégiag” e foi o problema
central da Teori8ildung desde o comeco de século XIX. Um dos pedagogpsetiatempo,
Adolph DIESTERWEG, formulou uma possivel solucaofarana de uma idéia: ele queria
uma Pedagogia Homeopata, que ensinasse aos Edegamono eles poderiam dar uma
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pequena dose de estimulo aos sujeitos e a patio @vocasse a sua auto-atividade e, fora
disso, o desenvolvimento de sua personalidade etgocsempre novo.

Uma concretizacdo dessa idéia pode ser vista nacdmlcriada por Friedrich
FROBEL, o fundador do jardim de infancia. Responidea pergunta: “Qual seria o primeiro

objeto de aprendizagem que poderia ser dado a uamga?”, decidiu escolher uma “bola”.

A solucéo classica para o “Paradoxo Pedagdgico”: Me I0S
Elementares

A abordagem do pedagogo Friedrich Frobel (founder of the “Kindergarten”):
A primeira brincadeira para uma crianga deve ser uma bola.

Representa
A bola * | =

ﬂ Universo

Provoca
categorias

l

Objeto <=======> Sujeito/Objeto

parte/todo integracdo/separacao

Quadro 43

A bola foi para Friedrich FROBEL a forma geométrioais perfeita e mais
harmoniosa e, portanto, uma representante e unokirdb mundo criado por Deus na mais
perfeita ordem. Também a bola evoca conceitos catég elementares como: a bola é por si
um todo, mas como representante e simbolo do méniaonbém, uma parte do sistema total:
o Universo. Um conceito par categorial também é&aso pela relacdo sujeito e objeto: eu
posso ter a bola e posso estar integrado com ela,posso estar separado da bola. Essa
relacéo pode ser definida com o conceitolpeagracdo/ Separacao.

Numa extensiva reconstrucdo da histéria da pedagalgind, Wolfgang KLAFKI
mostra que a busca por meios elementares na fognoargeitos pares tem sido o problema
de pesquisa central até hoje. Trazendo essa idésagsse ponto, ele chama a sua propria

abordagem “A Teorid®8ildung Categorial’. Para ele, essa é a solucdo para safalta de
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produtividade do materialBidung> que esta direcionada ao contetdo de aprendizégem
Educacao Linguistica, por exemplo, certas lingwssocPortugués, Inglés, Espanhol) e tem
um problema central para definir critérios que deweer tratados. Porque hoje existe uma
grande complexidade no conhecimento cientifico @gté@ em continua evolucdo — como foi
mostrado no capitulo 2. Para as ciéncias da Lirejunaguma abordagem oposta foi criada, a
<Bildung> Formal, que tenta solucionar o problema de unnta slecédo de assuntos para
evitar ir a dimensdo formal de ensino e aprendimagmétodo, meios e formas de
organizacao, etc. (em Educacdo da Linguagem, pampgbo, estratégias de aprendizagem).
Assim, cada sujeito pode ser escolhido para debemvas habilidades formais dos
aprendentes. Mas isso leva muito rapido a uma Edoc&ormalistica que ndo respeita
suficientemente a qualidade e a dignidade de ceoatgldos.

Para KLAFKI, a solucdo é a TeoriaBidung> Categorial, que define os meios
categoriais elementares na forma de conceitos.passes meios evocam a auto-atividade e
se tornam meios da auto-atividade. Dessa manetlisjensdo material e formal da Educacéo
€ mediada por meios categoriais. Bildung> Categorial €, entdo, na conhecida definicdo de
KLAFKI (1996, p.90):

[...] categorial no duplo sentido de que servilapahomem categoricamente a uma
realidade e, precisamente com isso, para ele mesgragas aos conhecimentos,
experiéncias e vivéncias categoriais auto-execafadae possibilitaram uma
abertura para essa realidade.

Teoria Bilduna

AN

Teoria Bildung Material Teoria Bildung Formal
(ponto de referéncia: o objeto) (ponto de referéncia: o sujeito)

N

Teoria Bildung Categorial
(mediacgéo dialética entre sujeito e objeto
através de meios categoriais para a auto-

atividade)

Quadro 44
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As revolugdes conceituais (THAGARD, 1992) nas dé&nséao freqientemente feitas
pelo reverso das estratégias fundamentais. HEGHlosteriormente, MARX, apresentam
uma nova estratégia epistemoldgica “ascendendbstoato para o concreto” e ndo (como no
caso dos meétodos indutivos) “do concreto para trabs. A Teoria da Educacao Categorial
segue o0 mesmo caminho: o conhecimento é desenvohdd a partir de uma maneira
indutiva, da realidade concreta até o conhecimab&irato, mas de categorias abstratas -
parte/todo, unir/separar - ao desenvolvimento deamhecimento concreto complexo.

A idéia basica dessa estratégia pode ser vista eombosalente:

* muito simples e elementar, porque € oferecido atsdantes o meio
mais desenvolvido para a construcdo do conhecimearategorias
elementares;

* revolucionaria, porque em Educacdo € geralmenteousdo mais
elementar ao altamente desenvolvido”, “do conheadacreto para o
desconhecido, abstrato”, “do mais proximo de némais distante” . E
na Teoria Categorial é escolhido exatamente o d@nmiverso.

A estratégia “ascendendo do abstrato para o carigpetde ser também encontrada
em concepcdes como a Psicologia Educacional, deVV.DAVYDOV e Joachim
LOMPSCHER, que tem suas bases na Teoria Histérico-Cultwahtividade. Com base na
analise deste assunto uma célula/nucleo (DAVYDOWedcoberta e é expandida num
sistema complexo. Um exemplo dessa concepcaoapagia de AIDAROVA e DAVYDOV
para o ensino de linguas: a partir da lingua, tiglastes escolnem uma palavra como objeto
de pesquisa e a transformam de diferentes man@tasinvestigacdo no campo de tensao
entrecontetudce forma(ver, também, Parte 2).

Abordagens como a Teoria Histérico-Cultural da iéae utilizam como FROBEL
meios elementares para ensinar, meios esses quept&Enum lado, uma base material
(FROBEL: a bola; AIDAROVA/DAVYDOV: uma palavra est) e, por outro lado, meios
cognitivos/ideais na forma de conceitos pares (FRIOBparte/todo, unido/separacao;
AIDAROVA, DAVYDOV: forma/contetdo).

Conceitos pares como parte/todo e separacao/igtegrsdo familiares a conceitos
pares que foram de importancia central para didoussbre “Ciéncias da Linguagem como
um Sistema aberto e dindmico” e para a construgdonta Heuristica Intradisciplinar para

Formacéo de Sistemas no campo das Ciéncias dadgagu

8 (v. Joachim LompschekearningActivity and its formation: Ascending frone Abstract to the Concretn:
Mariane Hedegard & Joachim Lompscher (edts): Cailtidistorical Approach — Learning in Classrooms)20
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As estratégias da Teoria de Educacdo Categoriad ebardagens da Psicologia
Educacional, baseadas na Teoria Histérico-Cultai@al Atividade, sdo atualizadas por
Wilhelm WALGENBACH, na abordagem “Design de Auts®mas Interdisciplinarés
(INSYDE)". Essa atualizacdo esta fundamentada neesd da Teoridildung da Teoria
Historico-Cultural da Atividade e das Modernas Ta&ode Sistemas:

Os elementos centrais dessa abordagem séo:

1. estratégias para a construcédo de meios elementares;

2. estratégias para o desdobramento de meios elem&ntar

3. organizagdo de um modelo integrativo de ensinorendfzagem num campo
de tenséo entre autodesenvolvido e ser desenvplvido
projetos de pesquisa empirica;
organizacdo de uma rede interdisciplinar e intéucaill “Design de Auto-
sistemas Interdisciplinares (INSYDE)".

Um exemplo paradigmético (no sentido de Thomas UK, como um sistema de
caso exemplar) foi desenvolvido tendo como objetonp a bola de FROBEL) um “vortex
street”, que provoca conceitos pares categoriaimocwrdem/caos e determinado/ser
determinado. Pelo desdobramento dos conceitos pares sistema complexo, ndao pode
somente ser aprendidmnhecimentsobre o objeto fisico, no caso o “vortex streatgs
conhecimento sobre conheciment®, finalmente,conhecimento sobre o sujeito como

construtor de conhecimento

Figura 08: Producéo d&/ortex StreetFormacéo de Sistemas num campo de tenséo edem@ao:
e determinado/ser determinado

° Projeto financiado pelo CNPq “Pensamento Sistétmidisciplinar’ (1996-1998).
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O vortex stree um fluido corrente que pode ser visto como stesia de espirais
gue aumentam e se ordenam como se fosse uma rergpamsao. Como uma miniatura, esse
fendbmeno representa toda complexidade de sistemasidos. Um “vortex street” pode ser
observado na natureza (por exemplo, num arroiod, também, produzido de forma simples,
movendo uma espatula numa bacia com agua.

Ao produzir esse fendbmeno, o sujeito pode fazerm&pcias com “imagens de
fluidos” (= correntes num fluido) num campo de &nentre ordem e caos. Também pode ser
descoberto um campo de tensdo entre determinaunidofl(@ao produzir certos tipos de
correntes) e ser determinado pelo fluido (das oteseautoproduzidas ou encontradas). Dessa
maneira, insights categoriais elementares podem ser vistos por naeiofenbmenos

elementares.

O Sistema s

street

representa

v

»
»

Sobre o sistema objetivo: Sobre relagoes sujeito - objeto:
caoslordem determinariser determinado

”
MIYUucTIi via uads vicliivias Iinawuiaid puuc poiliodal \poowulia Uuvu - VUILTA ou CCt como

) i Quadro 45: Vortex Street . _ i _
objeto elementar é acidental. Mas nas Ciénciagaiata “vortex street” € um objeto de

pesquisa interessante e exemplar, especialmengbemiagens como a Teoria do Caos,
porque esse tipo de corrente esta localizado néefra entre a ordem e o caos e, relacionado
a isso, entre a imprevisibilidade/previsibilidaded®-imprevisibilidade/ ndo-previsibilidade.
Na éptica da Epistemologia Modernayartex streetpode ser visto como um meio
heuristico (= meio para a criacdo do Novo). A fungésse material € evocar/provocar como

meio ideal/cognitivo conceitos pares - como ordewgce determinar/ser determinado.
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Os meios materiais e 0s meios ideais/cognitivogndon em uma “Heuristica
Epistemoldgica” (v. WALGENBACH, 2000) um elementont a funcdo de gerador para o
designde sistemas. Voltando a idéia de Adolph DIESTERWE®%S, p.93):

A Heuristica Epistemolégica pode ser vista como tmeicina homeopatica’ com
a qual, por um lado, as experiéncias sdo dadaswgeisos na forma de pequenas
doses, por outro, esses meios heuristicos daaléilerpara que os sujeitos criem o
Novo na sua auto-atividade.

Com o uso desses meios, auto-sistemas podem s$eiddefe desenvolvidos como
construtores multidimensionais ga atuale eu ideat®.

Assim, a pergunta basica da pesquisa dessa abord&igsign de Sistemas Auto-
ativos Interdisciplinares (INSYDE)” é: os meios Heticos oferecidos iniciam a auto-
atividade e se tornam meios para 0s sujeitos divosa

Sao dadas contribui¢cdes a pesquisa na Teoria Boplr@a de Sistemas. Para essas
abordagens, conceitos pares categoriais sdo bagaogie no nivel mais alto de abstracao,
como no caso das Imagens Fractais, meios como tégae] Analogias e Metaforas nao séao

mais meios possiveis para analisar e construis essemas.

Characterization of Abstract Systems with Categorical Concept Pairs

FPasition: 20 c < e S

Nearness/ g g g g E' E

Distance o o c o o o
D O & D o o
D O e D o =
2O cC O 2 &

Stmimilarity: L X X 2 B X

Identity/ LA R R A B N

Diitference ( E X X3 X K J

seevsee Whole

LN A R 2 B B

Gestalt: =F g =
Cpennf | -
Closed |

| Fas

Selt-similar Parts of
Different Sizes

Tersanenss: 3 .
Clearnesstf { I

Diffusity : YN, A

Quadro 46

19 (v. Louis OPPENHEIMER: pesquisa sobre auto conceib estado da arte no leste e oeste da Eurapa. In
Louis OPPENHEIMER (ed.): O auto conceito — perspasteuropéias no seu desenvolvimento, aspectos e
aplicac@es. Berlin, Heidelberg 1990, p.3)



73

Conceitos pares, como parte/todo, dentro/fora, nofcos, aberto/fechado, entre
outros, sdo meios basicos para analise e constdg;dstemas abertos e dindmicos. J& mais
usados na Filosofia Dialética Moderna, baseadaemidBildungeles estdo mais ligados a
meios cientificos objetivos.

Combinado com a TeoriBildung pode haver também a contribuicdo para a pesquisa
sobre Desenvolvimento Pessoal Humano, atravéstdeatividade dos sujeitos a formacao de
sistemas complexos. A teleologia desses sistenaggirdda por Wilhelm von HUMBOLDT
(1871/1999, P.58 ), como segue:

It is the ultimate task of our existence to achiaganuch substance as possible for the
concept of humanity in our person, both during $pan of our life and beyond it,
through the traces we leave by means of our \italigy. This can be fulfilled only by
linking of the self to the world to achieve the iingeneral, most animated, and most
unstrained interplay. This alone is the yardstigk viihich each branch of human
knowledge can be judged.

A sequir, sera apresentada a Parte Il desta wvea descricdo dos processoDasign

do Experimento Educacional.
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PARTE I

Designdo Experimento Educacional

2.1. Constituicdo de uma Abordagem em Ciénciasdiz&€ao: o desenvolvimento de

uma atitude tedrica em relacéo a lingua

A seguir sera descrita uma contribuicdo que podea#a as Ciéncias da Linguagem
através da abordagem “Projeto de Auto-Sistemasdistgplinares (INSYDE)” como uma
sintese da Teoria Bildung, da Teoria Histérico-ualt da Atividade e da Teoria
Evolucionaria de Sistemas.

Sera apresentada a abordagem de AIDAROVA e DAVYDQMe trata do
desenvolvimento de uma atitude tedrica com lingRasteriormente, havera uma discussao
mais geral sobre a relacdo entre atitude tedricaareantes de idade (referindo-se aos
resultados da pesquisa de Maria Angela YUNES) ali¢cbas culturais (referindo-se aos

resultados da pesquisa de LURIA).

O desenvolvimento de uma atitude tedrica com rel@cingua como fator basico da

Educacéo Linguistica

A abordagem de AIDAROVA/DAVYDOWV' busca desenvolver uma relacédo
tedrical/linglistica com as linguas/mundo, e aptasemma visdo critica aos resultados das
pesquisas sobre as habilidades das criancas cagdoeho “pensar tedrico”. Eles resumem o
trabalho de outros pesquisadores soviéticos com@&HEDVITSCH, SHUZKOW ou
MOROSOWA desenvolvido no periodo de 1930 a 1960 erddo, Unido Soviética,
constatando que criangas na escola primaria:

- sdao incapazes de distanciar-se de objetos dadkardente;

1 AIDAROVA/DAVYDOV realizaram seu trabalho de pescuisuma classe primaria da antiga Unido Soviética
através da aprendizagem do Russo como lingua raatern
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- sao incapazes de distanciar-se do significado dadona palavra diretamente;
- sao incapazes de analisar uma palavra;

- tém um pensamento muito elementar;

- somente atuam com objetos concretos;

- tém, somente, uma relagéo direta com as linguas;

sdo capazes, apenas, de construir suas propriagaligacdes com atributos
dados e observaveis;
- tém baixo nivel de pensamento abstrato. (v. AIDARN67, p.131 —133)

Esses resultados de pesquisa tém muita relagdoaceiséo de PIAGET quanto a
habilidade de raciocinio dedutivo das criangcasa FAAGET, a crianga € incapaz de fazer
referéncias até o advento do estagio concreto-cpe na idade de 7 a 8 anos. Mas esse
primeiro raciocinio € limitado a conteudos pratieosoncretos. Para PIAGET, também as
criancas menores de 11 ou 12 anos ndo entendeaippmsrformais da I6gica dedutiva e nédo
podem raciocinar sobre o material hipotético, perqidio tém necessidade de fazer tais
deduclbes. Para ele, “uma deducéo deve ser formaipotético-dedutiva, e suas conclusdes
devem ser seguramente verdadeiras somente pebciracida sua premissa e independentes
das verdades empiricas dessas premissas”. (PIAG&Z, .32)

Esses resultados de pesquisas confirmam as coaesicg@s pessoas comuns da vida
diaria, de que s6 pessoas muito educadas, pelosniems ou menos génios) cientistas,
como EINSTEIN, sdo capazes de pensar teoricaffei@eando pessoas comuns querem
alcancar um nivel teérico de pensamento, pressspdpie isso sO € possivel quando elas
passam por etapas que vao desde o Ensino FundaaténdéaUniversidade e, somente desta
forma, a um pensamento teérico como pesquisadores.

Por isso, a concepcao de AIDAROVA/DAVYDOV pode sdsta como uma
revolucdo na aprendizagem da escola primaria.

Porém, sustentar tal idéia € uma atitude realiptassivel?

O trabalho de pesquisa de LURIA, sobre fundameatagdtural e social do
desenvolvimento cognitivo, pode ser um argumentte fde como ir “do elementar a alta
complexidade”. LURIA mostrou que agricultores daddnSoviética com baixa escolaridade

eram mais ou menos incapazes de ter um raciockdotidto. Ele apresentou silogismos

12 Através da anélise do meu préprio processo de dizagem, partindo do elementar ao complexo, verifie
que: fui submetida a reproducéo de linguas duaptriodo da escola; e a apresentacao de teagsdticas
abstratas durante meus estudos de pés-graduacépalgncei de fato um pensamento tedrico a megida
operacionalizei as teorias cientificas, as quajefsigo, sendo apresentada, no desenvolvimentartdea
trajetéria como pesquisadora.
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como: “O algodao s6 pode ser cultivado em zonas émliente e seco”. “Na Inglaterra é frio
e umido”. “Eles podem cultivar algoddo na Inglaa@r A resposta do agricultor, um
analfabeto de uma vila distante em Kasgarian it Hao sei”. O pesquisador disse: “Pensa!”
O agricultor disse: “Eu s6 conheco a nossa reg@mao conheco mais nada”.O pesquisador:
“Mas com base no que eu te disse, 0 algodéo pedearla?” Resposta: “Se a terra é boa, o
algodao pode crescer 14, mas se é Uumida e polvejan&rescer. Se for como Kashgar, vai
crescer também la. Se o solo é espacoso, elecpester |a também.”(LURIA 1976, p.114)

A conclusdo que LURIA apresenta nessa pesquisasaisepessoas podem fazer
excelentes julgamentos sobre fatos que dizem tespales e podem tragar conclusdes, néo
mostrando derivacdo de “regras” e revelando iréabiga nas palavras. A situagdo modifica-
se, entretanto, assim que eles tém que passaupasstema de pensamento tedrico, ou seja,
fazer inferéncias silogisticas. Trés fatos, sulusédémente, limitam sua capacidade de
pensamento teorico, verbal, l6gico. O primeiro @deaconfianca da premissa inicial que nédo
reproduz experiéncia pessoal. O segundo é a ecigtéle uma recusa em aceitar e usar a
premissa como ponto de partida para o raciocinisesyilente. E, o terceiro fato refere-se a
constatacdo de que as pessoas ignoravam as premissatinuavam a raciocinar a partir da
sua experiéncia imediata, eles ndo queriam fazZgamentos fora da sua experiéncia,
argumentando que nao tinham estado no lugar sagéndlaterra), ndo tinham visto, nao
conheciam. Eles substituiam o raciocinio verbalcbgelo processo de compilacdo das
impressoes graficas de referéncia. (LURIA 197614).1

Trabalhos de pesquisa como os de PIAGET e de LURIram a compreensao
empirica da realidade: por um lado, ha seres husneampazes de pensar teoricamente e, por
outro lado, ha seres humanos incapazes de pemserateente dentro de certas condigfes
sociais e de certa idade. De acordo com essasigasqode-se assumir que uma relacéo
tedrica com as linguas é dificil, e somente podeagssivel sob certas condi¢cdes (como, por
exemplo, em uma certa idade e com um certo nivelddeacao). A relagdo empirica com
linguas sera exemplificada a seguir, com os esteglale Letras do nosso experimento, que
apresentam similaridades de raciocinio em geral:

- as linguas sdo vistas como dadas. A interacaoricesténtre lingua e
realidade, a producdo humana e a construcdo dealnggo séo levadas
em consideracao;

— alingua materna (Portugués) € a mais proxima;
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gostam e podem fazer julgamentos sobre essa l{adirmgua materna) e
sobre linguas familiares a sua (como no caso dtudrg¥s, as linguas
latinas, especialmente o espanhol que é o maisnpodx

mostram mais distancia das linguas que nédo saementes do Latim;
nao usam construtos tedricos como signo, estrutsrstema ou
informag&@o, como meios para uma relacao tedricalowgonas, apesar de
serem estudantes de Letras e ja terem tido comato concepcdes
tedricas como Estruturalismo e Semiotica;

na visdo dos estudantes ndo ha possibilidades atejat e construir
linguas (como SAE ou Esperanto), ou gerar linguasamputador com
base em teorias linguisticas;

o campo da tecnologia de linguagem fundamentado tearias
linglisticas ndo é levado em consideracao pelosi@stes;

a lingua como préatica social ndo € vista com baséeerias linguisticas
como Pragmaética, Sociolinglistica, mas somente deeira pratica e
empirica, dito de outra forma, os fatos sdo coadtet com base em

teorias implicitas ingénuas.

O trabalho de pesquisa de Maria Angela Mattar YUNES Efeitos do Faz-de-conta

no Raciocinio das Criancas”, pode ajudar a serm@stisos com relacdo a um entendimento

nao tedrico da pesquisa empirica sobre as hal@gdatbs seres humanos em pensar

teoricamente. Ela seguiu o trabalho de pesquisSCBNER, RUSSEL/HARWORTH e

DIAS/HARRIS que mostraram que criancas e adultas estolarizados podem ser capazes

de fazer uso do seu raciocinio e distinguir o commhento diario de informacao contra-factual

dependendo do contexto em que o material € apegkerf UNES apresentou a criangas de 4

a 6 anos silogismos que variavam em conteudo:

oito incluiam fatos conhecidos que estavam de acardm a prépria

experiéncia das criancas, como:

Toda neve é branca
Tom toca a neve

Ela é branca?

oito incluiam fatos desconhecidos, como:

Todas narcejas voam

Pepi € uma narceja
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Pepi voa?
- oito incluiam fatos contrarios que consistiam d®daconhecidos opostos a
experiéncia das criancas:
Toda neve é preta
Tom toca na neve
Ela é preta?
YUNES apresentou esses silogismos em dois gruferenties de criancas.
— Para o grupo chamado por ela de “grupo verbal'hagsuc¢des do experimento

foram as seguintes:

e Eu vou ler algumas estérias sobre coisas que:qedsvvao conhecer; (b)
vocés néo véo conhecer; (c) vdo parecer engrac@dpsis de cada estoria,
eu vou fazer uma pergunta para vocés. Eu queroapés prestem atencéo e
vamos fingir que tudo na histéria é verdadeiro.

— Para o “grupo do faz-de-conta” as instru¢des foaarseguintes:

« Vamos fingir que estamos num planeta distantenéaye planeta ha coisas
exatamente como aqui. Eu vou contar para vocég acpntece 14; (b) nesse
planeta h& coisas que vocés nunca ouviram anteglEcontar para vOcés o
que acontece 1a; (c) nesse planeta tudo é diferEnteou contar para vocés
0 que acontece la. (YUNES 1992, P.14)

O quadro a seguir mostra os principais humerosedgmostas corretas produzidas pelo

grupo verbal e o grupo do “faz-de-conta”.
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kncwn unknow corirary

Type ol Facl

—=— Verbal group —=— Pretense group

Graéfico 01: Gréfico do grupo verbal e “faz-de-conta”
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Comparando os dois grupos, YUNES verifica duasatestas importantes:
1. as criangas do grupo do faz-de-conta eram maisdasiy
2. elas deram mais justificativas tedricas e mend#igaivas empiricas.

Para YUNES, as principais descobertas do seu estu#osédo apresentadas aqui de
forma reduzida, sao:

O faz-de-conta “ajudou as criancas a raciocinaret@mente a partir das premissas
dos silogismos, até mesmo quando o conteldo dasgsi@s contradizia seu conhecimento da
vida diaria”.

O faz-de-conta “ajudou as criancas a raciocinar g@terial desconhecido quando em
condicbes normais elas encontraram dificuldadesdamas respostas certas...”. (YUNES,
1992, p. 85)

YUNES conclui que “os resultados do seu trabalhon tduas implicacbes
importantes”. Primeiro: sugere que a brincadeirafadode-conta pode ter uma influéncia
importante no desenvolvimento cognitivo das crian@o encoraja-las a raciocinar sobre
situacdes hipotéticas. E possivel que o faz-deacqussa contribuir diretamente no
desenvolvimento do raciocinio dedutivo, fazendo agume as criancas necessitem pensar
sobre possiveis resultados alternativos em adig&aliédade. Segundo: foi mostrado que o
faz-de-conta é um instrumento experimental varifeasla o estudo do desenvolvimento
cognitivo, e pode revelar habilidades que poderidenputro modo, ser perdidas. (YUNES,
1992, p. 90)

E compreensivel que as criancas sejam mais intel@ss entusiasmadas a pensar
guando estdo num planeta distante. Mas por queestasam motivadas e engajadas num
pensamento tedrico, quando elas tém que fazer igasgepbre uma palavra num campo de
tensdo entre significado e forma, como na abordagenAIDAROVA/DAVYDOV? O
experimento de AIDAROVA/DAVYDOV é motivador para akinos porque nao é somente
a reproducéo do conhecimento dado de maneira passas eles sdo ativos e agem como
pesquisadores quando analisam uma palavra, destabcampo de tensao entre significado
e forma, expandem o conceito par abstrato a umnsistada vez mais complexo, desenham
modelos e materializam seu conhecimento pelo usoeies.

Mas a complexidade e a profundidade dessa aborddagem-se compreensivel
através dos fundamentos filoséficos da Teoria IHiéCultural da Atividade. A selecédo de
um elemento basico (a palavra) e a descoberta deampo de tensdo de contradicao
(significado e forma), que é fundamental para a@mica de um sistema cada vez mais

complexo, ndo é um simples truque de metodologisegue ndo somente uma teoria
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lingUistica, mas tem em suas raizes a metodologiafildsofia dialética moderna,
desenvolvida, principalmente, pelos filosofos HEGEMARX.

Um dos principais interesses de DAVYDOQV foi mostagporodutividade de um meio
filosofico na forma de um elemento com uma cong@alifundamental, que pode ser usada
como uma “célula embrido” para a inser¢do em urtersg complexo num processo de
“ascensao do abstrato para o concreto”. (v. AIDARRYLOMPSCHER, 1967, p.131-158)

Para ficar clara a diferenca entre esta estraggsiemologica e outras, DAVYDOV
tenta tornar clara a diferenca fundamental entrea @eneralizacdo empiricae uma
generalizacdo teoricaA generalizacdo empirica € baseada hum métodwafondutivo: (1)
objetos como trigo, cevada e aveia sao selecionadosealidade; (2) atributos concreto-
sensitivos de fora como a cor, tamanho e elementbgiduais (folhas, haste, raiz ) séao
descritos; (3) atributos comuns e propriedades algstos séo selecionados; (4) esses
elementos comuns sdo generalizados em termos genéomo cereais. Essa concepgao
formal-abstrata pode ser usada como meio para &atragdo de sistematizagoes,

classificacdes, tipologias.

Cereal l

‘ Qualidades ‘ —_
T T ]
o |

‘Elementoslndividuais ‘ —_—

|

‘ Termo Genérico

|

‘ Qualidades Comuns

cevada ‘ trigo ‘

INDUCAO

Quadro 47: Generalizagdo Empirica (formal — indutiva 01)

A vantagem de tais generalizagBes empiricas, c@®a ba método formal-indutivo,
gera uma realidade que pode ser diferenciada, idesciordenada. A desvantagem dessa
estratégia epistemologica é que s6 a realidade @atbtida, mas ndo possiveis realidades. A

producdo de conhecimento fica no nivel empiricas n&@ entra no nivel tedrico.
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V' N
Termo Genérico —_— Linguas Latinas l
Qualidades Comuns —_— / \
Elementos Individuais —_— Espanhol Italiano Portugués
INDUCAO

Quadro 48: Generalizacdo Empirica (formal — indutiva 02)

Também aqui, somente linguas dadas sdo descritasselecionadas qualidades
comuns (as linguas latinas possuem trés passagidsit@y imperfeito, mais-que-perfeito) e
integradas num termo genérico. E produtivo porcuknguas sdo descritas e ordenadas, mas
também improdutivo, pelo fato de que ha somentesaratdo de uma realidade dada e uma
ordem estatica que ndo sO nao traz uma visdo @mndia e mudancas das linguas, como
também, ndo traz a possibilidade e necessidadidejgr e construir linguas.

Num mundo que esta cada vez mais globalizado, néufiéente falar somente a
lingua materna. E necessario que as pessoas falgmas comuns para a comunicacgéo global.
Razdes historicas fizeram do Inglés uma lingua coratualmente, mas ha também, estudos
engajados em “linguas planejadas”, que comecaram &@ressuposicdo de que € mais
produtivo construir linguas com propositos defisidaomo SAE (= Lingua do Padrao
Comum Europeu) ou ESPERANTO.

Essas tentativas estdo baseadas num campo de tknBado (linguas ja criadas) e
do Novo (producéo de novas linguas). Essa oposi¢cédo paetcauito abstrata e tedrica, mas
esta cheia de consequiéncias concretas para todesesshumanos. Por um lado, pode haver
uma tendéncia de dar mais peso as tradi¢cdes dadadgo como a “Lingua de Origem”, que

€ vista como a fonte profunda de certas linguas w@@es numa certa cultura, como a
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civilizagdo Grega, Latina, Judaica. Nessa diregém, exemplo, a concep¢ao do Neo-
romanticismo discute e atua ligada a cientistdsndaagem, como Alexander GODE.

A vantagem dessa concepcao € que da atencao é@aespéestoria das linguas e sua
insercdo em certa cultura. Os seres humanos poalear suas raizes e identidades com sua
lingua materna e, também, com a lingua planejagag¢grofundamente relacionada com sua
lingua materna. Mas, quando a lingua construideo@gmada como meio de comunicacao
para as pessoas no mundo, entdo a consequéncia akeftacdo dos seres humanos, que
serdo enraizados em outras culturas como, por dgempuropéia. Argumentos usados como
os do filélogo belga J. MEYSMANNS para esse tipdidgua planejada internacional, com
base no euro-centrismo, mostram muito bem as ctiéeegs da producdo de tal lingua para

a vida politica em uma nacgéo e entre nagdE$SMANNS, 1931; EDO BERNADCONI, 1977)

Nés comecamos com 0 reconhecimento que pessoasdagude
todas as nacfes sabem, pelo menos, uma das lidgaagrandes
culturas européias (Inglés, Francés, Alemao, Espaithliano). Até

mesmo na China e no Japao, o conhecimento de onqaleuropéia
cada vez mais se espalha entre as classes culfoaisuito tempo
(a lingua internacional) serd praticada pela ept@cipalmente no
trabalho cientifico e correspondéncias comerciais.

Concepcdes que dao mais pesoNmvq que ndo se baseiam em culturas dadas,
também nao oferecem perigo de alienacdo e de sepripdade” da elite. Nesse caso, 0
objetivo principal seria a construcdo de lingua#icais baseadas em teorias linguisticas,
independente de influéncias historicas e tradicdesnbém a motivagdo central ndo é
construir uma lingua artificial que sera usadagskres humanos, mas que sera a base para o
desenvolvimento de um software que capacite o ctadpu a realizar processamento de
informacg&o independente dos seres humanos. Aguoldema é, por um lado, que so6 a elite
pode criar e usar essas linguas, mas, por outm e muito mais alienacdo porque nao
existe mais uma relacdo com as raizes culturais.

A abordagem de AIDAROVA/DAVYDOV é baseada na Tedfiatorico-Cultural da
Atividade e, por conseguinte, é direcionada a untexrmediacdo da relacdo histérico-cultural
com as linguas que respeita e salva as tradi¢ctas mesmo tempo, a uma relacdo tedrica
com as linguas que capacita aos humanos nédo someste linguas dadas, mas também, a
entender e participar de um planejamento guiadoup@ teoria e a construcdo de linguas
artificiais. De uma maneira simples e concretac@ssequéncias dessa abordagem para o
ensino e aprendizagem de linguas pode ser formutasioo segue: Os estudantes tém que
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amar, preservar e desenvolver sua identidade alkyrao mesmo tempo, estarem abertos a
construcdo de linguas.

Em que medida AIDAROVA/DAVYDOV se aproximam desséjebivo de
intermediacdo de uma relagdo empirica e teoricaalimguas? DAVYDOV deixa claro que
generalizagbes empiricas ou formais-indutivas s&eddas na ldgica formal (tradicional) que
opera com dois valores sim/verdadeiro ou nao/féls@mplo: isso é trigo ou ndo). Numa
forma mais elevada dessa logica, o conteudo padeagea vez mais irrelevante. Somente o
lado formal, o silogismo tem que estar correto.&Psdr obtido um nivel teérico no qual
também o desconhecido e o contra-factual podemacsitios, discutidos e desenvolvidos. Sao
possiveis conclusées, como no exemplo de YUNESgsoiaterial desconhecido e contra-
factual. A vantagem desse tipo de logica faz pessivconstrucdo de realidades teoricas
existentes, e abre possibilidades de estar no peméa independente do mundo dado. A
desvantagem da logica formal é que pode se perdentato com conteldos reais e pensar
apenas de forma abstrata.

Para DAVYDOV muito mais importante do que as geimaades empiricas sdo as
generalizacOes tedricas com bases na légica doriatisteo dialético que nos capacita a
produzir generaliza¢cdes de contetdo e substaneiadscreve o objetivo e a producéo destas
generalizagbes de conteuado: O objetivo da genacd tedrica (ou generalizacdo de
contetdos) é chamar a atencdo para as coerénemciess ao analisar o todo dos fatos.
Essas coeréncias formam uma fonte unitaria, uma lggnérica de todas as outras
especialidades do todo analisado. Ela € como al&ééhdo desenvolvida da generalizagcéao
tedrica. O excedente e a fixacdo dessas coeréogsais e relagbes sdo uma funcao da
generalizagdo tedrica que leva ao conceito tedctconceito real”). O contetdo de tal
conceito existe em diferenca ao unico formal-abstrdadoobjetivamentena realidade. Ha
coeréncias essenciais que definem a unidade ddplosilados dentro do todo, pela seguinte
estruturacdo e insercdo: “O ponto de partida dadgéo de tal sistema é o abstrato, que se
torna passo a passo concreto. Assim, o método rdea¢do do sistema dialético pode ser
expresso em duas etapas. (1) Definicdo da” “célelg2) formacdo do sistema fora da
“célula” num processo de “ascencao do abstrate @aoncreto”. (DAVYDOV 1972, P.249)

Obviamente a ldgica dialética € uma abordagem dfiice com forte tendéncia
holistica. DAVYDOV néo eshocga esse ponto diretamenéxplicitamente. Ha uma “célula”
das “células” no pensamento dialético contemporaoemnceito de “trabalho” como célula
central na abordadagem de HEGEL e MARX. A coni¢do de HEGEL para a constituicao

dessa “célula’pode ser vista como fundamental, nwisdo histdrica e sistematica. Na
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tentativa de superar a des-integracdo do conhetinmentifico, que era conseqiéncia da
l6gica formal, HEGEL estabeleceu o “trabalho”,imssomo a “célula” do pensamento
humano. Para ndo cair novamente na légica fornbaldefiniu “trabalho”, inserido num
campo de tensdo dedividual egeral.

O trabalho humano é, a principiodividual: um sujeito individual usa o material
individual para construir um produto individual. $k®, quando os sujeitos individuais
produzem mais produtos , eles podem usar sozinpossbilidade que aparece de trocar os
produtos que vao, progressivamente, do uso indwidw geral, chegando ao mercado
mundial global de hoje.

A contribuicdo de MARX, para desenvolver o envoleito de uma relacdo dialética
fora da célula elementar, pode ser vista como uomgretizacdo de um certo momento
histérico quando, no Capitalismo, os resultadosralealho humano, mais e mais, tornam-se
mercadoriasque estdo inseridas numa relacao dialétioasdade valo(dimensdao individual)
etroca de valor(dimensao geral).

A célula “trabalho” ndo é uma simples idéia inttatie empirica de HEGEL, mas a
construcdo de um construto tedrico, ao mesmo terapstrato e de conteddo. Assim,
“trabalho/atividade” é localizado no mais alto tivks construtos teoricos.

Com esse construto tedrico é criada uma soluc@&riespara um problema filoséfico
basico (v. ILJENKOV, 1982), a relagdo entre “objefrealidade) e o “sujeito” (o ser
humano). Numa visdo simplificada podemos dizer @uea das falhas de outras concepc¢des
filosoficas € dar muito peso a um lado dessa relag&ujeito ou o objeto. Em concepcoes
como ldealismo, Racionalismo e Subjetivismo , @isnjcom sua capacidade de pensar tende
a dominar o objeto. A conseqliéncia pratica disste @er vista nos problemas ecolbgicos
produzidos pelos sujeitos , porque o sujeito pepsapode transformar o objeto  (aqui: a
natureza), nao respeitando sua dignidade. Outrasdadens, como o Materialismo, o
Empirismo, ou o Positivismo, ddo mais peso ao obgeta consequéncia disso é que a
liberdade do sujeito € reduzida pelas possibilidatbrjuilo que é dado. Essas respostas nao
sdo suficientemente produtivas porque, a todo tenymo lado € visto como dado e
dominando o outro. Uma solucéo dialética é muitisrnamplexa e dindmica. Nunca € visto
um sujeito Dado nem um objeto Dado, mas no seu/kbedade, o sujeito transforma o
objeto e, a0 mesmo tempo, o0 objeto transforma @iteujAo invés de um sistema estatico é
desenhado um sistema dinamico, baseado na intedacgigieito e objeto que é intermediada

pelo labor/atividade humana.
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MODELO DIALETICO
Trabalho / Atividade
»
.. “
& .
& .
& .
& .
.. “
Subjetivismo . A Objetivismo
. : ‘¢
Idealismo / 5 . Materialismo
Racionalismo 75 .
.. “
& [
L 4 *
O. %
.IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII"
Sujeito < v » Objeto

Quadro 49: Modelo dialético atual com base nas idéias de Heddhrx

Mais tarde, esse triangulo da relacéo basica soje#to e objeto tornou-se o ponto de
partida para o desenho de modelos cada vez maglexos, pelas diferentes abordagens da
Teoria Historico-Cultural da Atividade. A base ddds esses modelos é ver o labor/atividade
humana como meio intermediario entre sujeito etobjassim, o resultado dessa interacao

entre sujeito e objeto € um novo objeto, que fosmaom o carater e a funcdo de uma

ferramenta.

MODELO DE MARX

Instrumento Chjeto > Produto

Quadro 5C
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MODELO DE VYGOTSKY

Meio

L4
.“

L4
L4
L
N 3

L
.
L4 “
& .
ﬁlllllllll‘llllllllll‘
Instrumento Signo

Quadro 51

MODELO DE LEONTIEV

L )
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+ Atividade s

& [
>~

L4
L/ “

‘ ~
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.0
: "
K Operacao %
L]
ﬁlllllllll‘llllllllll‘l

Sujeito Resultado

Quadro 52

Esses modelos mostram, como fora da célula emtlaBor/atividade, mais e mais,
sistemas complexos podem ser integrados. Mas s8ees principio, modelos formais que
dizem quase nada sobre o desenvolvimento histétiltaral e o contetdo do “labor/atividade
humana. Para superar esse nivel formal, a definighética de labor/atividade de Hegel tem
que ser incluida e integrada. No trabalho de HE@GEMARX pode ser encontrada essa

difinicdo dialética na forma de conceitos pares:
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Individual < > Geral

Concreto < »  Abstrato

Conteudo < > Forma
Necessidade <« » Liberdade

Quadro 53: Conceitos pares ger

Agora, as raizes da definicho e a célula embrida, palavra’, de
AIDAROVA/DAVYDOV, com a contradicao dialética contéo/forma pode ser reconhecida.
A célula embrido esta localizada em nivel mais @it que as construcdes tedricas das teorias
linglisticas; a “palavra” esta sob uma visdo maralgda Filosofia dialética , um tipo especial
de meio da atividade humana, e, conteudo e formaanceito par basico dialético. Assim, a
selecédo da “palavra” num campo de tensédo entre@date forma, como a ceélula basica do
sistema linguistico de AIDOROVA/DAVYDOV, pode ouwdeser visto ndo somente como
uma estratégia analoga a de HEGEL e MARX, masdareélula embrido uma especificacao
desenvolvida da célula embrido “labor/atividade”.

Abstracdes Iniciais
HEGEL

Trabalho!
Atividade

Individualidade LLIniversalidade

M AFD

Mercadoria

lUso de walar Troca de valof

DAY DO

Palavra

Significado Forma

Quadro 54
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Baseada na argumentacdo desenvolvida aqui, umaagesnt da abordagem
desenvolvida por AIDAROVA/DAVYDOV pode ser conclaida aprendizagem e o ensino
de linguas estéa inserido num contexto historictucail. Mas isso pode ser dito, a principio,
para a construcdo teorica da estratégia de enpnendizagem. Os estudantes e, também, os
professores ndo tém possibilidades de reconhesaiiresercado historico-cultural complexa.

Todos esses modelos (comecando com a visualizaggemsamento de HEGEL e
MARX, continuando com o pensamento de VYGOTSKY eOMNJEV e chegando a
modelos contemporaneos, como o de ENGESTROM) faanam pensamento formal e tém,
portanto, a tendéncia de chegar ao pensamentolfstic@a A seguir, sera discutido o lado do
conteudo da Teoria Histérico-Cultural da Atividade.

As raizes da Teoria Historico-Cultural da Atividadkvem ser vistas no pensamento
dialético do Idealismo Alemao (KANT, HEGEL, SCHEING, FICHTE, e outros) e seu
desenvolvimento, na forma de um Materialismo Dietétde MARX e ENGELS. Essas
abordagens filoséficas alemds tém um entendimespecaal do “labor” e “atividade”
humana. “Trabalho”, hoje, € mais entendido comdaiizo bracal, por exemplo, numa
fabrica. A “atividade” pode ser ndo sO a atividddenana, mas também, a atividade de
gualquer organismo, 0 que nao significa uma atdédsspecifica humana.

Mas na Filosofia Alema, o significado da palavrabalho” era, mais ou menos, igual
a palavra alema “Tatigkeit”, que significa uma @ade muito especial que pode ser realizada
somente por seres humanos porque, € uma atividedpagle ser desenvolvida até a “Criacao
do Novo”. Essa atividade humana € vista como unvadatie profundamente ligada a uma
substancia do mundo dado por Deus. Assim, a tarefaobjetivo da atividade humana é a
transformacao criativa e a evolugao da substarwimuhdo na forma de materializacao das
capacidades humanas nessa substancia. Desta tofatajidade” esta carregada de um alto
construto tedrico, direcionada a transformacéo dondu pelos seres humanos.

Apenas quando isso é entendido, as raizes da THistiaico-Cultural da Atividade
sao realmente reconhecidas, e podem ser respeitBdague esse pensamento muito
complexo nao pode ser suficientemente discutidegetado. A seguinte citacdo de MARX
dard uma impressdo do pensamento dialético e aiv@dd aos contetudos que € fundamental

para o construto tedrico “labor/atividade”.

Vamos supor que nds produzimos como seres hum@ads. um de
nos teria de duas maneiras se afirmado a outrage$ys Na minha
producdo eu teria objetivado minha individualidadeu caréater
especifico e, portanto, apreciado ndo s6 uma nsag@o individual
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da minha vida durante a atividade, mas também,dguathando o

objeto, eu teria o prazer individual de conhecerhaipersonalidade
para o objetivo visivel ao sentido e, além do mais,poder acima de
qualquer duvida. 2) Na sua apreciacdo ou uso do prezduto, eu

estaria duplamente feliz por estar consciente desd@sfeito uma

necessidade humana com o meu trabalho que é tetivadp a

natureza essencial do homem. 3) Eu teria sido @@ o mediador
entre vocé e a espécie e, portanto, seria recatthpor vocé mesmo,
e consequentemente, me conheceria para ser codfirma seu

pensamento e no seu amor. 4) Na expresséao indidduainha vida

eu teria criado diretamente sua expressao, naidaayportanto, na
minha atividade individual eu teria confirmado alimdo minha

natureza verdadeira, minha natureza comunal. Nopeaducdes

seriam espelhos, nos quais nés refletiriamos nuAs@eza essencial.
Essa relacdo seria ademais reciproca; o que ooorrmeu lado

também ocorre no seu.

A lingua €, também, uma producdo humana. Na tradiedFilosofia Alema, MARX
concebe a producédo ndo como uma simples constdec8m material, como uma cadeira ou
mesa, mas como uma materializacdo da sua propngare Unica e original personalidade, na
substancia do mundo, como uma objetivacdo da stigde e, a0 mesmo tempo, da espécie
humana. Assim, o Novo é uma sintese de qualidams tlo sujeito (0 humano), como da
espécie humana e do objeto (a substancia). Quarldwa também é vista como uma
producdo humana, ela ndo é apenas uma represemtacdma realidade dada como um
espelho normal, mas também, uma criacdo humanaodo. M conseqiiéncia é que a lingua
ndo é uma simples representacado do dado, masrmoestauma producdo autbnoma do Novo
que pode tornar-se um meio para a producéo hunmamgl.

Essa producao é vista por MARX ndo como um atosége@i isolado de alguém, mas
como uma expressao de generalidade na individa&jdsomo uma generalidade individual.
O objetivo é uma materializacdo da espécie humatws sujeitos individuais. Produzidos
serdo “... muitos espelhos nos quais nés refletinessa natureza essencial...” No desenho, a
seguir, serdo sintetizadas as qualidades basicagedaralizacdo tedrica baseadas no
pensamento dialético: “Labor/atividade” que aparecemo uma “célula embrido”, com uma
contradicdo fundamental do individual e do gerama o poder central para o crescimento da
célula embrido. Em um processo de “ascendéncidbdivaéo para o concreto”, esta célula
embrido é expandida e integra os campos, antegledda atividade humana. Fora da célula
embrido central aparecem sub células, como em AIDWR/DAVYDOV a “palavra”, em
um campo de tensdo conteudo/forma. A palavra édebéda especificando a célula central

sem perder o contexto como um todo.
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Célula Embrido

do
Trabalho

/'/’ /./'/‘ A\\»\
; ,/"’ \\.\
!J / /
! /
i /
: i
! i <z
; E \ Areas da
4 Subcélula Palavra diviséo
3 \ S/

Fundamento Material Realidade natural e social Generalizagdes Tedricas

Quadro 55: Idéia central de um Sistema Evolucion

A generalizagdo tedrica construida na metodologikétita € uma constru¢cdo muito
complexa a principio, muito abstrata, formal e, sm@ai menos, sem conteddos concretos.
Como dar vida a esse meio tedrico? Como pode adps

Nessa direcdo AIDAROVA e DAVYDOV projetaram seubého de pesquisa para
melhorar o ensino e a aprendizagem de linguasa#icprde ensinar e aprender russo nao foi
colocada sob uma teoria linglistica dada, mas pelasformacdo dessa teoria no
“conhecimento de um conteudo pedagdgico”, comam@pbém, discutido por SHULMAN
(1991).

Para isso AIDAROVA e DAVYDOV definiram n&o somente conhecimento
linglistico que deveria ser aprendido pelos alunss, também a descricdo das atividades
que os alunos deveriam realizar. A definicdo devid#des — na abordagem de
AIDAROVA/DAVYDOV esta baseada na Teoria Historicad@ral da Atividade — e visa
transformar o conhecimento linglistico em um obje¢olagdgico. Em outras palavras: o
pedagogo ndo deve somente ter conhecimento satwetelddo da disciplina, mas tamhém

conhecimento sobre a construcdo do conhecimento
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O ponto de partida de AIDAROVA/DAVYDOV foi deserlver, nos estudantes, uma
relacdo tedrica com linguas, partindo da escolhana “palavra” como elemento basico do
sistema linguistico. Adaptada ao portugués, atégieade AIDAROVA/DAVYDOV pode
ser eshocada, como no exemplo a seguir: seleaionampalavra como “senhor”; transformar
essa palavra “senhesd’, “senhoita” ou “senhog” e; analisando as variantes expandidas do
elemento basico “senhor”, os estudantes podem biesaona relagdo contraditoria entre
“significado” e “forma”. Quando a forma da pala¥anodificada, alteramos, também, o seu
significado, e vice versa. Constituido o nucleosistema linglistico complexo pode ser

inserido pela analise e construcdo de palavragdrdextos, entre outros.

As atividades desenvolvidas pelos alunos séo asrgeg;
1. mudancas no nivel morfolégico da palavra (vogalatsa, desinéncias, e
outros;
2. comparacéo de significado do elemento inicial a \&riagéo;
3. comparacao da forma de ambos;
4. definicdo do significado funcional dos morfemas sédo relacionados
com cada elemento, e todo sistema de informapd® contém o elemento

inicial e todas suas formas e significados.

Além dessas atividades, para AIDAROVA/DAVYDOV ¢é #amental para o
processo de aprendizagem que o0s alunos construadelosopara materializar seu
pensamento. No caso da palavra “senhor”, tal modelte ser construido em analogia a
AIDAROVA/DAVYDOQOV, da seguinte maneira:

ES (masculino plural)

7

SENHOR g A (feminino singular)

Elemento gerador \

Quadro 56: Modelo de materializagao do pensamento na abordiggiistica
de AIDAROVA/DAVYDOV

ITA (feminino singular diminutivo)
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Realizando tais atividades de pensamento de maaci@o, os estudantes agem como
pesquisadores que se distanciam do uso intuititindaa, selecionam a teoria direcionada ao
objeto de pesquisa, transformam esse objeto, define principios fundamentais da
construcdo da lingua como uma acao reciproca eotreedo e forma, materializam seu
pensamento na forma de modelos, ascendem do compenet 0 abstrato e do abstrato para o
concreto. Finalizando, os alunos passam de met@stoees do conhecimento a participantes
da producédo do conhecimento, desenvolvendo assé®nso critico ndo soO relacionado a
linguagem, como também nas diferentes areas coaxstié esferas sociais.

Para AIDAROVA/DAVYDOV, o objetivo basico é que odumos desenvolvam,
baseados nessas atividades, uma relacdo tedricaxdinguas, a qual é definida desde o
nivel mais alto e mais desenvolvido das ciénciageroporaneas. No caso das ciéncias da
linguagem, esse nivel € estabelecido pelas aborgldigguisticas.

De forma geral, essa relacdo tedrica com as linguasa variante de uma relacao
tedrica com o mundo e consigo mesmo. Presume-sagghabilidades dos estudantes em tal
relacdo é fator necessario numa sociedade que u@zpgpria ciéncia pelas seguintes

constatacoes:

crescimento do conhecimento em artes, ciénciasneltgyias;

a inclusao de, mais e mais, membros da sociedageodacao e uso de

um conhecimento baseado numa teoria;

postulado humanista que todos os membros da sdeet/eriam ser,
sendo, assim, capazes de participar da vida desaoredade democratica.

Essa abordagem pode ser expandida? Os estudardesh ptdo somente ter a
possibilidade de ir para formas especializadas a&$ mu menos, isoladas das ciéncias da
linguagem, como linglistica e, no caso da pesglesaAlIDAROVA/DAVYDOV, a um tipo
especial de linguistica? Pode o conhecimento diisaipsobre linguas ser inserido em
contextos (inter) e transdisciplinares? Podem atniijade e a generalidade do nivel tedrico
preservar, mais e mais, a subjetividade individua vida concreta em certos lugares do
mundo?

Baseados nessas idéias questionaveis, comecanuss® tnabalho de pesquisa. Uma
possibilidade para expandir a abordagem de AIDARMAVYDOV é nédo observar apenas
0s niveis das ciéncias da linguagem mais contemposa como lingtiistica, mas reconstruir o

desenvolvimento historico dessa disciplina:



Lingua
Individuall

Descrigao

Quadro 57: GESTALT

Termo geral

SN

Quadro 58: FORMA

Construtor
Teorico

Quadro 59: ESTRUTURA

0 -

Elementos
Abstratos

Quadro 60: NIVEL SINTATICO
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O ponto de partida é a mostra e a descricdo de
uma lingua individual como na concepcéo alema
“Sprachkunde” (=histéria da lingua), do século
XIX. As pesquisas eram implicitas e explicitas
direcionadas ao entendimento, mais ou menos
intuitivo, da “Gestalt” (= unidade de conteudo e

forma), neste caso, da lingua.

As linguas descritas podiam ser comparadas
entre si. Atributos comuns podiam ser definidos
e integrados num termo genérico como “Linguas
Latinas”. Esses termos genéricos podiam ser
usados como meios para a construcdo de
classificagbes, tipologias, etc. Essa abordagem
foi chamada de “Vergleichende

Sprachwissenschaft” (Comparacdo das linguas;

também Linguistica Comparada).

O caminho das ciéncias da linguagem a uma
disciplina tedrica foi aberto pelo uso de
construtos tedricos como “estrutura”, “sinal’,
“informagao” ou “sistema’. Agora ndo somente
a descricdo e ordem de linguas dadas séo

possiveis, mas também, a construcéo de linguas.

O nivel mais abstrato e formal é alcancado
guando um conjunto de elementos € construido e
representa nada mais, que a si mesmos. Com
essa combinacgao livre de elementos, temos total
liberdade para criar sistemas sintaticos. Nesta
pesquisa, as Ciéncias da Linguagem estao

relativamente subordinadas (a aplicacdo) da



Quadro 61: NIVEL SEMANTICO

S5
44444
B8

0

Quadro 62: NIVEL PRAGMATICO

Vi.
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Teoria Geral de Sistemas ou da Teoria da
Informacado. Esta pesquisa esta fortemente ligada

ao uso e aplicacdo de computadores.

O caminho do abstrato ao concreto pode ser
refeito na proxima etapa, ao dar significado aos
elementos. Dessa maneira, podem ser
construidos sistemas semanticos relacionados
entre si. Isto pode ser usado como fundamento
para a producdo de Sistemas em Hipertexto e
Hipermidia conectados e integrados a uma

teoria-guia.

Sao estabelecidos sistemas pela integracao, uso e
desenvolvimento de teorias consagradas e/ou
construidas em contextos praticos. A andlise
desses sistemas pode ser feita, por exemplo, com

teorias sécio-linguisticas.

O desenvolvimento das ciéncias da linguagem, amiede aqui, pode ser discutido

com a seguinte pergunt@uais sao as vantagens e desvantagens de cad&@etapa

Dessa maneira, podem ser desenvolvidos métodogs meéeorias que sao construidos

em cada etapa. Numa visao sistematica, o desemant historico pode ser visto como o

hY

uso de uma agéao reciproca entre conteudo e fornrtanéentracdo a “Gestalt” das linguas

preserva o carater holistico das linguas; a coragu a forma preserva a constru¢do das

ordens (classificacédo, sistematicidade, etc); edicdo a construtos tedricos possibilita a

construcdo de uma teoria guiada da realidade/esgl Em uma visdo idealizada essas

etapas podem ser:

1. Em um entendimento

representam uma unidade holistica.

“natural”

)

7’ . \
( Realidade J
~
e
\ Lingua )
> ~ o - s
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Quadro 63: Visdo Holistici

——
- - -

2. A Linglistica separa a lingua e a fgz “ ~ Conhecimento ~ s
; : re Linguistica_ /
objeto de pesquisa e produg b ~S°'33 - %uftga’
. . AT T TS
conhecimento sobresse objeto. 7 Linguacomo *,

\\~ Objeto _

L

Quadro 64: Visao Intradiscipline

3. A Filosofia da Linguagem faz dag

Ciéncias da Linguagem um objeto,

reflete a construcdo do conhec

mento nessa disciplina.

4. A epistemologia faz a producao d

conhecimento: o ser humano como
construtor do seu conhecimento e da

sua personalidade.

Quadro 66: Visado Transdisciplin:

Com base nessas idéias e consideragdes, o probkmral da pesquisa dessa tese
pode ser formulado: Poderia a abordagem de AIDARMWAYDOV da relacao linguistica
com a palavra ser expandida em direcdo a uma Fkdoda Linguagem e — pelo menos — a
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uma relacdo epistemologica com a realidade e consigsmo como construtor do

conhecimento e de sua proépria personalidade?

O trabalho desse problema de pesquisa esta reda@ci@om as seguintes tarefas:

insercao de um fundamento complexo teorico;

definicio de um elemento basico como na abordagere d
AIDAROVA/DAVYDOQV, a “palavra”;

— definicdo da contradicdo fundamental, catoatetudo/forma

— definicdo das estratégias e operacdes da conteafigdamental,

— desenho e realizacdo de um Experimento Educacional,

— discussao dos resultados da aprendizagem e conse&xgi@ perspectivas para

futuros processos de ensino e aprendizagem deakngu

2.2. Definicdo dos Meios Heuristicos, estrutura darocesso e métodos de pesquisa
selecionados

A seguir sera descrito o desenrolar de um expetoneducacional que foi parte de
um trabalho de pesquisa orientado pelo Prof. Diaridi BOHN, e apresentado na forma de
uma dissertacado de mestrado na Universidade CatfdidPelotas (UCPEL), com o titulo: “A
Aprendizagem de uma Lingua Estrangeira como Process Construcdo para o
desenvolvimento de uma ldentidade em Educacgao Aabti¢ AMARAL, 2000).

Essa pesquisa foi realizada em uma sala de aulagis, no Centro de Linguas
Estrangeiras — CLES, em Rio Grande — RS, no pededam ano. Como ponto de partida do
experimento, os alunos de nivel elementar na limgglasa tiveram como tarefa inicial falar
sobre ele mesmos, respondendo a pergudio am 1?7 (Quem sou eu?). Naquele
momento, eles constituiam uma unidade: sua idefgid# seguir essa unidade foi

desdobrada em um sistema cada vez mais complexoggsyuintes subsistemas:

. Identidade Individual;
. Identidade Cultural;
. Identidade Local-ambiental;

. Identidade Global.
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Seguindo o exemplo estrutural do trabalho de ndstde Cleusa PERALTA (1997)
foi desenvolvida a seguinte estrutura:

UNIDADE 1 - Identidade Individual A tarefa inicial do Experimento
Educacional era responder a
pergunta: “Who am 1?” (Quem
sou eu?). Com essa tarefa eles
constituiram uma unidade: sua
identidade. Na tarefa seguinte,
eles tinham que se deitar no
chéo e com a ajuda do colega,
fazer o contorno de seus cor-
pos em papel a metro, recorta-
los e penduré-los na parede. A
medida que aprendiam a lin-
gua estrangeira, colocavam a-
tributos no contorno de seus
corpos, produzindo uma diver-
sidade. Dessa maneira, foi
constituida a identidade indivi-
dual, em um campo de tenséo
entre unidade — diversidade.

Quadro 67 i da expressio de atributos

nos expandiram a unidade
“ldentidade Individual” a
“Identidade Cultural”. Eles
fizeram pesquisas sobre
suas raizes culturais, docu-
mentaram ceriménias reli-
giosas, selecionaram recei-
tas com comidas tipicas,
dancas, folclore, etc. Assim
como entrevistaram pes-
soas antigas da comuni-
dade e, dessa forma, pro-
duziram a diversidade e ex-
pandiram a unidade “Iden-
tidade Cultural”, incluindo a
Diferencas feitas através da pesquisa sobre as histéria e a vida presente de
raizes culturais suas familias.

Quadro 68
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UNIDADE 3 - Identidade Local-Ambiental Uma transformacéo da u-

nidade “ldentidade Cultu-
ral” para a unidade “Local-
Ambiental foi produzida
pelo enriqguecimento de
sua identidade com os re-
sultados da pesquisa so-
bre o meio-ambiente local.
Os estudantes visitaram
lugares tipicos da regido e
buscaram informacdes so-
bre a histéria, 0 momento
atual e o futuro de sua re-
gido, conversando com
pesquisadores das Cién-
cias do Meio-ambiente. As
informacdes cientificas fo-
ram documentadas e re-
gistradas em inglés.

Diferencas feitas através da pesquisa sobre o
ambiente local

Quadro 6¢

UNIDADE 4 — Identidade Global Finalmente, a “ldentidade
Global” é constituida pela
apresentacdo da sua “lden-
tidade Individual’”, assim
como pela sua “Identidade
Cultural” e “Local-Ambiental”
na Internet. Dessa forma, foi
produzida uma interacdo
entre sua proépria identidade
e a identidade dos outros
em um processo de co-
municacdo global. Nessa
comunicagdo o idioma inglés
€ um importante meio para o
entendimento entre as pes-
soas e nao esta ligado ao
sentimento de alienagdo a
Diferencas feitas através de interagdes cultura estrangeira.

globais

Quadro 7C

A pesquisa apresentada nessa dissertacdo de mesSteagbandida e aprofundada no

presente trabalho.
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Seguindo a metodologia da “Teoria da Educacdo Gatdj e sua respectiva
atualizacao pela abordagem INSYDE € construido‘ttearistica Intradisciplinar”.

Para a Heuristica Intradisciplinar sera definidampiramente, a dimensao material
que, como a “Bola” de FROBEL:

. provoca a auto-atividade e conceitos categoriais;
. torna-se um meio para o desenvolvimento da auaatle.

Esses meios serdo apresentados aos alunos na tmmama apresentacdo de
Multimidia sobre as idéias basicas da Tediklung (= Autodesenvolvimento Humano)
como uma abordagem nova para a Educacdo. A razé@ialcpara essa apresentacao é
encorajar os estudantes a escrever livrementeeaativacbes com o topico: “Eu, minha
lingua e meu ambiente cultural”, estimulados pedpelhocomo meio heuristico. O termo
autotematizacdo quer dizer a maneira como nos amosf para 0 mundo, a maneira como
expressamos nossa individualidade.

Ao olharem-se no espelho, os estudantes iniciamdupéo de autotematizagées com
o topico “Eu’, como um todo e ‘Eu’ refletido nopmeho como parte de mim mesmo”. No
espelho os estudantes véem um reflexo ou uma garsea pessoa, especialmente seu rosto.
Para eles aparece um paradoxo: por um lado, etearté idéia intuitiva deles mesmos como
umtodauma pessoa. Mas, no espelho eles véempariadeles. Desse modo, vem a tona na
sua consciéncia uma contradicdo “Eu/o todo” e “Ealyparte”.

A formulacéo do tépico “Eu, minha lingua e meu ante cultural” ja esta expressa
em uma visao mais geral para a contradicao “ElElerhesmo”: a contradi¢éo do “Eu” e “Eu
mesmo” como 0 outro. Essmutro é expandido através da tarefa de escrever ndonseme
“Eu”, mas também sobre “minha lingua” e “meu amt@&nAo mesmo tempo, a idéia
intuitiva do “Eu’ como um todo” é perturbada, pasgndo s6 no espelho é visto o “Eu”,
também “minha lingua” e “meu ambiente cultural” r&gm mais vistos como uma unidade,
mas como partes relativamente autonomas fora deemam mesmo tempo, ligadas a mim.

Pode crescer a idéia de que a minha lingua e caméiente sédo espelhamentos de
mim e relativamente independentes de mim. Assirespelho e a tarefa de escrever sobre
mim, minha lingua e meu ambiente cultural estaleelegma atitude tedrica com o mundo de
modo que, ndo h4d uma visdo ingénua como um tods, oma contradicdo de um todo,
minha propria personalidade, e partes dela, miimigad e meu ambiente cultural.

E importante ressaltar que o ponto de partida degserimento ndo é direcionado a
psicologia ou a psicoterapia. No centro deste éxg@ito Educacional estdo os seguintes
pontos:
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a) a constituicAo da auto-atividade como um ato nd ggaseres humanos
comecam a observar-se e constituem assim um sejéito espelho refletido
materialmente) um objeto;

b) os sujeitos ndo tém apenas que refletir sobrenséssnos, mas, materializar
sua auto-reflexdo na forma de autotematizacOesStssscEntdo, a auto-
atividade é constituida como “um”, ao mesmo tengigeto concreto (eu,
pessoa) e a uma atividade direcionada a um swgj@goitivo (eu, consciéncia);

C) os sujeitos tém a liberdade de centralizar esdaseauatizacdes na direcdo do
“Eu, minha lingua e meu ambiente cultural”. Assetes podem organizar o
campo de tensdo entre subjetividade e objetividadalteridade) do modo
como quiserem;

d) o objetivo principal da auto-atividade € conscirtise sobre meios
elementares e fundamentais com 0s quais um sujestosforma sua
realidade/mundo. Esses meios sdo, a principio, maigivos e implicitos e
tornam-se cada vez mais explicitos, consciente8reos.

Ao fazer da auto-atividade o ponto de partida paExperimento Educacional surge
um problema fundamental para pesquisa empiricanBlarente, a pesquisa empirica, por
exemplo, nas ciéncias naturais, faz da realidadguyisada um objeto que € visto e analisado
de fora. Mas, na sua auto-atividade o ser humasmestabelece como um sujeito que faz de si
mesmo um objeto. Entdo, o caminho néo é - comaesgyisa empirica usual — a posicéo de
fora (0 pesquisador) para dentro (o sujeito comoobjato), mas de dentro para fora. O ser
humano auto-ativo €, ao mesmo tempo, um sujeitm ehjeto de pesquisa. Considerando-se
os fundamentos da TeorBildung temos que: € condi¢cdsine qua nonque 0 sujeito
permanecaemprg!) no centro dos interesses educativos.

A solucéo para esse problema fundamental € daeciedmente no comeco, 0s
métodos empiricos ao sujeito auto-ativo, como md®suto-investigacdo. A principio, 0s

participantes do Experimento Educacional escreveas sutotematizacdes numa folha de

papel normal.

Figura 09: Experimento Educacional - Estudantes sendo apsst@Enaos métodos empiricos e as
atividades iniciais do experimento (O Desenvolvitnate uma atituc teérica em relacéo a lingt
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Na etapa posterior os estudantes digitaus textos no computador. Depois com

a ajuda do software ATLAS-ti eles analisam seusnwé textos. Essa ferramenta do
computador foi desenvolvida no projétarchiv Technik Lebenswelt{Arquivo do Mundo da
Vida = interpretacdo de textos) maei Universitat Berlin— FU( Universidade Livre de
Berlim). O fundamento teérico é a Teof@rounded® de Anselm STRAUSSt alli que
gueriam ter um método qualitativo que ndo fossedms numa teoria ja dada. Ao invés disso,
essa teoria € desenvolvida através de materializstda. Esse objetivo deve ser visto em
conexdo com discussfes da etno-metodologia (vujsesetnografica) onde foi constatado,
por exemplo, que a cultura de uma tribo indigermapuite enquadrar-se adequadamente em
uma teoria ja existente, por exemplo, como a tedsiacultura euro-centrista. A teoria da
pesquisa etnografica tem que ser compativel coaltara a ser pesquisada, isso significa: a
teoria tem que ser desenvolvida de acordo com erraktao invés de pressiona-lo a uma
teoria ja existente.

Nesta pesquisa os metodos utilizados originam-SeedeaGrounded(materializados
no software ATLAS-ti). Primeiramente, ndo ha pesgdores que observam de fora aos
sujeitos e fazem deles objetos de pesquisa. Osiparttes sdo pesquisadores deles mesmos
(semelhante as idéias da Teoria do Construto Hadsd@a A. KELLY, que postula que cada
pessoa € cientista de si préprio). Os participamstgsi, analisam seu material autoproduzido,
as tematizacdes “Eu, minha lingua e meu ambientteirall. Semelhante & analise de
conteudos classica, eles marcam partes de sewos {@dlavras, frases, secdes, etc) e criam

para esses elementos seus proprios codigos e Gatego

£ Luiza-text-1
File Documents Quotations Codes Memos Metworks iews Extras Help
.ﬂfl:llq|4jlﬁl |w|n|z|| A|;~| |
EDJF 1 Luiza bt =1 ED[1:11 = cultura que me foi transmiti. (18:7 = ED[Ercanto {131 = =1
—=|[Ex. minha lingua & meu ambiente cultural =
[
Quern sou eu? ¥ €% Pergunta
=
= lagfo comigo mesma Acho que isso faz com que me relacione bem com as pessoas e com tudo aguilo que > €2 Marcisisma
= > €% Vida e relacionamento €% |
=]
= a muito intensa, 3 €y Uanisma
isso, niio existe
= enientes do latim
= > $% Grandeza da alma
>> €% Vida da alma £% Encanto
> £% Tristeza
> % Brandas
§ £ Minkha Cultura
oc
a cultura do meu sstado € pais (¢ tudo tao diferente ) a esséncia nas coisas porgque o ontemn ndo foi igual ao hoje
e nfo serd parecido com o amanh3 § £¥ Motivacao
Luiza Machado da Silva
-}
ATTENTION: danger of inconsistency for hermeneutic units already wsing this primany texst v |anst [21:05

Quadro 71: Analise de Conteldo de autotematizacées utilizansimitware ATLAS 1

13 Optamos por deixar 0 nome original em inglés.adlticdo mais proxima para o portugués seria Teeria d
Base.
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O resultado dessa atividade é uma lista de codigiegjorias que podem ser, numa
préxima etapa, importada para uma nova superfizieoinputador e os elementos poderéo
ser relacionados entre si. Primeiramente poderorsgtos grupos de codigos/categorias nas

quais elementos semelhantes sdo agrupados. Est#s, @ementos podem ser relacionados

pelo uso de relacBes logicas come: parte de, contradiz a, € determinado por, esta

subordinado a, etc”Dessa maneira podem ser construidas redes seasaris imagens a
seguir mostram exemplos de redes semanticas:

%" Luiza

_[&] x|
Hetwork Modes Links Lapout Display Specials  Help

4l
ﬁ Eu {5 18}
w / flexwel {1 3 — w
ﬁ aprender {1-4}
= /”/-F/ \ Em“‘ ‘_H'“H-a..,__\q_
__,-—‘/ ==
£ Minha lingua (3-8} \‘ $% espanhol (24} e

/ \ £ amhiente {1-1}

t3u ?{} $Hintensa {1-1}
WINE {1-

Kl _ L|J
bt B14°: 380

iﬂlniciar”J :Zj ﬁ 1 @ “ [ Caixa de e...l @Nwa men...”@ Manad.. | [=|Microsift .. | H%(}]E;E@%O 16:58

Quadro 72: Construcdo de uma rede semantica com base nad@iContetdos

Na proxima etapa 0s sujeitos trocam suas autoteagdiés entre si e usam as
ferramentas do computador para analise de contadoonstrucdo de redes semanticas com
suas autotematizacdes. Com a discussao dos resutiedsa atividade de troca cresce cada

vez mais a Intersubjetividade. Os resultados désgmalho em pares ou subgrupos é
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apresentado e discutido com todo grupo. Dessa maaonsi sujeitos auto-ativos partem da
Subjetividadeaté alntersubjetividadee, portanto, ja para os primeiros niveilgetividade
Os resultados dessa pesquisa dialdégica podem s&tizados em autotematizacdes

cooperativas com o topiddds, nossa lingua e nosso Ambiente cultural.

/

]

e
i e 9 et -
7/

|

a St 01
LY smscontena e

Ly r of!
ey
BRinicior] | 1 @ B3 @ || Kicabedee. | [Phovamen [[ @ Waria d.. [siosct.. | @0icatev.| BB »5I BB 1652

Quadro 73: Pesquisa DialogicaNos, Nossa Lingua, Nosso Ambiente Cultural

Nessa etapa é pressuposto que a subjetividade zmladseja suficientemente forte
para ser confrontada com a objetividade sem seavrdimada e dominada por ela. Desse
modo, € introduzida a Heuristica Intradisciplinas &studantes na forma de um Mddulo de
Multimidia (CD ROM).

Na Heuristica Intradisciplinar constam os resultaddegrados da analise de suas
autotematizacdes, parte esta, fundamentada naip@sgupirica com métodos quantitativos.
Dessa maneira 0s estudantes sdo confrontados cofjetividade: por um lado, com
informacgdes sobre o desenvolvimento das Ciénciakimguagem, por outro, com dados
quantitativos de suas proéprias relacbes com aglafpens das Ciéncias da Linguagem. Na
tltima etapa, os estudantes sdo motivados a (bgejs@ar suas relacdes com o topiteu,
minha lingua e meu ambiente cultural”.

Para isso eles escrevem:

* uma segunda tematizacao;
e produzem seu préprio CD ROM pela expansdo da Hmaris
Intradisciplinar, cujo material selecionaram nainget.

Todo processo de pesquisa pode ser sintetizado segue:
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Auto-tematizagBes Individuais
Eu, minha lingua e Auto-investigagdes com
Producfo da Subjetividade meu ambiente cultural métodos qualitativos
. Auto-tematizagBes Cooperativas: Pesquisa Dialogica com
Producao da NGs, nossa lingua e nosso ambiente | P@ses em Meétodos
Inter-Subjetividade cultural Quialitativos

Auto-tematizagdes revisadas: Andlise e
Eu, minha lingua e Estudos de caso
Re-subjetivagio meu ambiente cultural

| \

Quadro 74: Intervencdes | e Il
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PARTE I

Resultados do Experimento Educacional

3.1. Informacgbes Gerais

O objetivo desta sesséo é apresentar 0s partiepaleista pesquisa e mostrar como
foram apresentados, aos estudantes, 0s seguipiessto
- introducao as TeoridBildunge da Educacéo Categorial,
- producdo de autotematizacbes “Eu, minha lingua @ mebiente
cultural”.
Os integrantes deste Experimento séo:
— Sete alunos de Letras da Fundacéo UniversidadedteteRio Grande —
FURG. Seis do curso de Espanhol/Portugués, um dso cule
Inglés/Portugués, sendo quatro do terceiro an@ésdo segundo ano. A
faixa etaria era de 20 a 22 anos. Todos eram per&s a classe média,
sendo que dois estudaram em escola particulastante estudou sempre
em escola publica, os pais de dois estudantes p8sugm 2° grau

completo.

Trés alunos de Ciéncias da Educacdo da Universidadélamburgo

participantes do projeto “Eu e meu conhecimenii (ind mein Wissé¢n

Prof. Dr. Habil. Wilhelm Walgenbach, pesquisadoni8édo Instituto de
Pesquisa para as Ciéncias Naturais da Educacéo ibniie-, da
Universidade de Kiel, e organizador da Rede Interal “INSYDE".

Prof. Dr. Harmut Giest, diretor do Instituto de Q@itas da Escola

Primaria da Universidade de Potsdam e membro da& Rsdrcultural
“INSYDE".

Prof. Ms. Maria da Graca Carvalho do Amaral orgamara responsavel

pelo Experimento Educacional.
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O evento iniciou com a auto-apresentacdo de todopatticipantes dizendo seus
nomes, areas de atuacdo e razfes em participapedraento. Logo apos foi apresentada a
Teoria Bildung (Teoria do Autodesenvolvimento Humano), atravésude Modulo de
Multimidia. Os objetivos da apresentacéo destaaadio 0s seguintes:

1. oferecer uma idéia geral sobre a categaro-atividade,entendida
como uma autodefinicdo da sua propria personalidgadpor ser a
personalidade de uma pessoa sempre Unica e oyigiri@riacdo do
Novo” na maior liberdade possivel,

2. mostrar que essa abordagem educacional da a niesddde possivel
aos participantes porque somente sao oferecidossneémentares
(=meios heuristicos) para evocar a auto-atividadeienta-los para o
seu desenvolvimento;

3. mostrar que somente 0 sujeito auto-ativo € respehspor sua

autotematizacédo e que ninguém de fora pode dizelasesta certa ou

Figura 10: Primeiro encontro com os participantes, ainda gstic

Essa introducéo foi apresentada na Parte |, capbtuTeoriaBildung Depois dessa
introducédo foi apresentado aos participantes unugrempspelho de n@ Esse espelho foi o
meio utilizado para que eles se olhassem e pudesdletir sobre eles mesmos. Embora, nem
todos tenham se olhado diretamente no espelh@eadhesé considerado um meio virtual de
auto-reflexdo nas suas mentes.

Juntamente com a auto-reflex&o, foi solicitado gsi@articipantes escrevessem uma

autotematizagdo com o tépico: “Eu, minha lingua, mm@biente cultural”.
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# Maria da Graga O] x|

File Documentz Quotation: Codes Memos Metworks Wiews Extraz Help

Elo|-Hal slFl=amle] alr| | 2
F' E: paula.tst j 1.1 Three years agulenlerenj agradével {11} j j

~Z||Paula ﬂ

— |Eu, minha linpua, tmew atnbiente cultural

[

—=-{|Ev, Paula Dutra, tenho 22 anos, curso Letras/espanhol e moro em Rio Grande. Sou baixa, morena, £% cobranga

& |20y estudiosa, ambiciosa e preocupada com o futuro. Ponho a minha profissfo em primeiro lugar, ¢ £ E“_ )

28| |No momento estudo a lingua, pots esta diretamente relacionada com o curso que fago. Minha lingw: €% evigéncia

= .

(Quanto ao ambiente cultural em que vivo, ndo € dos piores dentro de um pais com tantas disparidac 2 agfada_\’e'
BA||t10 sul, onde mora, a pressio & maior ainda, pois & uma regifio com muitas universidades e com mu $3 solidaria
< ||&credito que sobre mim € o que posso dizer. Sempre reconheco mias rapidamente minhas imperfed
EU=174 palavras

99

=1 § £% futuro

— £% preccupagio
o $2 Minha lingua
‘ﬂ ﬁ vanagies

ﬁ ambiente cultural
ﬁ disparidades
o £% familia

|Luaded PT: P B: paula.tst, C:yWwIMDOWSADeskiophtesepaula.tst AMS| |1 E:BE

Quadro 75: Autotematizacéo

A seguir serqd mostrado, atravées de um estudo de das producdes de uma das

estudantes que participaram da pesquisa, 0s poscgssiesenvolvimento do experimento.

3.2. Estudo de Caso

Os objetivos desse estudo de caso sdo os seguintes:

— mostrar a estrutura do Experimento Educacionalmesos usados, as etapas
desenvolvidas, e os resultados produzidos peladasies.

- enfatizar a dimensdo da pesquisa empirica porquméiedos de analise de
conteldo caracterizam e possibilitam apenas umerigés estatistica, e néo
testes estatisticos para provar hipéteses comergea nas pesquisas empiricas
que envolvam um “N” de centenas ou milhares deitsgjeou ainda, nas
pesquisas empiricas desenvolvidas nas Ciénciagd¥atwjos objetos de analise
viabilizem resultados precisos. As razdes pelasisdes metodolégicas sao
justificadas na estrutura desse trabalho: sdo [sestps idéias, indicacbes de
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problemas a serem solucionados e sugeridos, algsolagdes com base nos

problemas verificados, pois ndo dispomos de es&rigudados para caracterizar

uma pesquisa empirica de alto nivel qualitativo @mronstrucdo de hipoteses

guiadas por uma unica teoria e constituicdo de wapog de pesquisadores

também das areas de Psicologia e Sociologia, cegma siumula fundamental da

pesquisa empirica.

3.2.1. 1@ Etapa: Producgao da Subjetividade

No decorrer desse Experimento Educacional foi jdameo seguinte processo. Passo

a passo serdo mostrados os resultados que cordesp@o desenvolvimento da estrutura do

Experimento. A primeira etapa € direcionada a Ry@duda Subjetividade e a auto-

investigacdo com meétodos qualitativos (andlise datetidos,

semanticas).

construcdo de redes

Elementos e Processo de Pesquisa

Intervencgao |

Evocacédo da auto atividade

—

Producédo da
~_Subjetividade

C

Autd tematizagdes individualy:

Eu, minha lingua, meu ambiente culural

Auto investigacfes
com métodos

gualitativos ]

Produgcdon da In
Subjetividade

to tematizag8es cooperativas: Noés,
ter- ossa lingua, nosso ambiente cultural

Pesquisa dialdgica
com base em
métodos qualitativos

Confronto com a
objetividade

Intervencao IlI:

Introdugdo a uma visao geral das

Input: pesquisa

Re-
subjectivacéao

Ciéncias da Linguagem analltl_ca
empirica
Formacédo de Sistemas auto- A li
organizados: Médulo MultimidiaEu, Analls,e de
contedudos

minha lingua, meu ambiente cultural

>

Quadro 76: Elementos e Processo de pesquisa — Etapa 1

Na sua primeira autotematizacédo a participante&oitil296 palavras no total, sendo

161 sobre @ambiente cultural81 sobrea linguae 54 sobre &u.

Quem sou eu?
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Tenho uma boa relacdo comigo mesma. Acho que &sgde me relacione bem
com as pessoas e com tudo aquilo que estd ao meu Acho-me uma pessoa
flexivel, mas geralmente encontro um equilibrio mara de exercer minha
flexibilidade. Em alguns momentos, no entanto, iatalerante e para tratdeu =54
palavras

A minha lingua eu acho fantastica. Dificil até megmara quem nasce nesta terra,
mas a vejo de uma maneira muito intensa, muito. Weale até ndo Ter a sonoridade
harménica de alguns idiomas, mas tem vivacidadepalavras. Pra isso, ndo existe
exemplo melhor que SAUDADE. Acho que por esse ébamoutros motivos, me
encanto por idiomas provenientes do latim (franc@sliano, espanhol),
especialmente o espanhol que parece soar como anu$iEm ritmo, tem
informalidade, tem seducabingua = 81palavras

Relacionando a minha lingua com meu ambiente, eontto uma semelhanca
Unica, mas expressiva: toda vez que eu falo ou,@ugoleio ou escrevo, ndo parece
da mesma forma. Acho que eu ndo consegui me egpreEImpre as coisas que
para muitos S&o rotineiras e mondétonas, para némdsstintas e sempre aprendo
um pouco mais sobre a minha realidade, a cultugangifoi transmitida. Eu sempre
consigo aprender alguma coisa diferente. Por exe(oph exemplo bobo): todos os
dias eu cevo o mate. Nunca é igual. Cada dia eendpralguma coisa que pode ser
sobre a erva, a temperatura da agua, a bomba suléare em um chimarrdo cada
dia melhor. E é isso o que eu procuro na minha, vidaminha casa, na minha
lingua, na cultura do meu estado e pais (é tuderedife): a esséncia nas coisas
porque o ontem néo foi igual ao hoje e ndo serécy com o amanh&mbiente
cultural = 161 palavras
Depois de escrever sua autotematizacdo no pamsiudante digitou seu texto e o
colocou no software ATLAS ti. Esse software € bdseaa TeoriaGroundedde Anselm
STRAUSS (v. http://www.scu.edu.au/schools/gcm/afaounded.html). A idéia
fundamental dessa abordagem esta direcionada antettomlologia. Para evitar que o objeto
de pesquisa como, por exemplo, a cultura de ufpa itndigena, ndo seja vista e interpretada
inadequadamente a partir do ponto de vista de guttara, essa estratégia metodolégica nao
utiliza métodos prontos para analisar o materigdelgjuisa. Ao invés disso, sdo selecionados
partes e elementos para criagdo de codigos e caggo
A estratégia aqui € preservar, 0 maximo possivehui@-atividade produzida na
subjetividade, a fim de que ela esteja suficientgmeolidificada a ponto de ser confrontada
com a objetividade sem ser dominada por esta ultiBeguindo a TeoriaBildung,
Autodesenvolvimento Humano, essa pesquisa conttastaas pesquisas desenvolvidas nas
Ciéncias Naturais porque nestas ciéncias o objetpafquisa € um objeto, mas ndo um
sujeito direcionado a uma abordagem cientificau&ndo € feita uma pesquisa que respeita
realmente o sujeito, individual ou coletivo, surgpmeblemas fundamentais, por exemplo:
como pode ser feita uma pesquisa empirica que tesgdtados precisos como nas Ciéncias
Naturais, fazendo-se do sujeito um objeto de psaggem destruir a qualidade e a dignidade

de sua subjetividade. A solucdo apresentada agseguinte: o sujeito na sua auto-atividade
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faz de si mesmo um objeto de analise utilizandmdu& empiricos; nesse caso, a analise de
contetdos/TeorigGroundede a construgdo de redes semanticas — como mei@aitde
investigacdo. Desse modo a alienacdo do sujeitormetedos empiricos é, pelo menos,
reduzida.

A estudante inseriu sua autotematizagao digitadaoftware ATLAS ti. Ao inserir
seu texto nesssoftwareela péde marcéa-lo, selecionar codigos e/ou casegpara fazer sua
analise de conteudos.

A seguir serd mostrada a primeira tematizacéo aa&ste nsoftwareATLAS ti.

& Luiza-text-1

File Documents Quotations Codes Memos  Metworks Miews Estaz Help
el dal sE=rnel Al | 2
P1:Lu\za.txt ‘_'_l 1:11acu\lulaquemelmllansmit\.. [18'_‘J Encant0{1-3} _‘J _‘J

|
Eu, minha lingua e men ambiente culbural i‘

Quem sou eu? > 4 Pergunta

Tenha uma hoa relagio comigo mesma Acho gque 1350 faz com que me relacione bem com as pessoas e com tudo aquilo que $3 Harcisismo
estd ao meu redor,

|4 cho-me uma pessoa flezivel mas geralmente encontro um equdibrio na hora de exercer minha flesbiidade. I 7> §% Vide e relacionamerto % Ic
Ermn alguns momentos, 0o entants, sou mtolerante e radical para tratar de certos assuntos (no geralvalores).

4 minha lingua eu acho fantdstica. Dificdl até mesmo para quem nasce nesta terra, mas a vejo de uma maneira muito intensa,
mutto viva, Pode até ndo ter a sonondade harméniea de alguns iiomas, mas tem vivacidade nas palaveas. Pra isso, nfo exste
exempla melhor que BAUDADE. Acha que por esse e também outros motives, me encanto por idiomas provenientes do latim
(francés, ttaliann,espanhal), especialmente o espanhol que parece soar como nisica. Tem rimo, tem mformalidade,

ttemn sedugo,

Relacionando a minha lingua cotm mew armbiente cultural, e encontro uma semelhanca. Unica, mas expressiva

toda vez que eu falo ou ougn, que en leto ou escrevo, nfo parece da mesma forma. Acho que en ndo consegul me expressar;
SEMpre a3 COLSAas que para mutos 530 rotineras e mondtonas, para mum, s30 distmtas e sempre aprendo wm pouco mais sobre
a minha realidads, a culbura que me fof transminda

Eu sempre consieo aprender alpuma cowsa diferente. Por exemplo (um exemplo bobo)todos oz dias eu cevo o mate.

Munca & ignal. Cada dia eu aprendo alouma coisa que pode ser sobre a erva a temperatura da 4gua, a bomba que resultam
e um chimarrdo cada dia melhor. E € iss0 0 gque eu procuro na toinha vida, na minha casa; na minha lingua,

a cultura do men estado e pais (¢ tudo t8o diferente): a esséncia nas coisas porgue o ontem nfo fot 1pual ao hoje

g} Ufanisma

|2 <00 |o| e8] O | 9l

Sfad Vida dadlma €% Ercento

1

|75 |2

> ¥ it

§ g} “I;fllnhé'tiﬂlula

e nio serd parecido com o amanhd. § $3 Molivaczo
Luiza Machado da Silva
. s "
Categorias e/ou codigos
i
!ATTENTIDN danger of inconsistency for hermeneutic: units alieady using this primary best |ﬁ m ’ﬁ

Quadro 77: 12 Tematizacdo da estudante Luiza

A diferenga entre codigos e categorias ndo esta definida na TeoriaGrounded
Aqui os participantes puderam escolher o que cersidm cddigo e/ou categoria.

Os cddigos e as categorias da auto-investigac@stddante sdo os seguintes:
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Pergunta ** Pergunta **

Afinidade com os outros ** Narcisismo ***

Afinidade com os outros ** Vida e relacionamento **
Flexibilidade ** Ufanismo

A Lingua (Portugués)* Grandeza da alma ***
Espanhol * Vida da alma ***
Aprendizado ** Encanto

Costume Gaucho * Tristeza ***

A esséncia da vida *** Gratidao

Motivacao *** Minha cultura **

Quadro 78: Cédigos e categorias da auto-investigacédo daasteid uiza

Esses codigos/categorias podem ser, primeiramaassificados de acordo com a sua

qualidade epistemoldgica como segue:

X

nome de objetos
** = termos genéricos/designacao
***x = jdéias com base em teorias/concepgdes

Quadro 79: Relagao Epistemoldgica entre os codigos manifestad

Como segunda etapa software ATLAS ti oferece a possibilidade de importar os
codigos/categorias criados para uma nova tela stminuma “Rede Semantica”. Nesses
codigos /categorias existem nédulos que podemigaids por relacdes légicas como: “é
um”, “contradiz a”, “é parte de”.

Com base em codigos/categorias criados a estudamséruiu a seguinte rede:
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£¥ deal {0-3}
Five (0-3} erqunta {0-3}
$¥ vida da alma {0-3} \ $¥ motivacao {0-3}
/ = [] // / )
B Tw —D&‘;’wﬂae i ﬂHZ} il £¥ encanto {0-3;
£ utanismo {0-3} / g} narcisismo {0-3}
{fmmha culira {0_3} g} Relations between codes
_ ASSO: = =, R, is associated with
= — BTP: [ ], G, is part of
\ / CAUSA: =, N, is cause of
- CONTRA: < >, A, contradicts
tidao {0-3; e
Q’gra a0 {05 ISA: [0, isa
NONAME: noname
PROP: (I}, P, is property of

Quadro 80: Rede Semantica da estudante Luiza

Através dessa rede é possivel reconhecer imagemsoperam como meios de
organizacdo de nosso conhecimento. A rede prodpaidaparticipante usa a imagem de um
circulo com raios, que € o elemento organizadorgqumel todos os outros elementos estao
relacionados a um elemento central: vida e relacr@nto.

E menos relevante o valor qualitativo que é dadma dimens&o objetiva & analise de
conteudos produzida. Isso pode ser melhorado peose habilidades especiais:

— direcionado a Epistemologia para encontrar a qaddéiddas concepcdes (nomes,
termos genéricos, construtos tedricos);

— direcionado a Topologia para encontrar difereniigsstde redes (hierarquica,
centrada, agrupada) e seu possivel uso episterool@gira a organizacdo do
conhecimento.

Mais importante para nossa pesquisa € a evoluc&istdgnas complexos a partir da
auto-atividade dos sujeitos na qual os particigamke Experimento Educacional como a
estudante em questdo, comecam a expressar suavildie na forma de autotematizagdes e
desenvolver a qualidade e a autoconsciéncia p#teiratestigacdo, baseada em métodos da

Andlise de Conteudo/Teori@roundede a construgcdo de Redes Semanticas. Também o
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exemplo da estudante mostra que ha o comeco de comtauidademetodoldgicana
evolucdo da auto-atividade. Isso ndo significa gueercurso da pesquisa é mais importante
gue o objetivo, mas, que € iniciado um processquab a subjetividade pode ser desdobrada
com consciéncia a uma complexidade objetiva meds ri

Na evolucdo da subjetividade a objetividade comopuotesso genético, o proximo
passo no experimento é a ligacdo intermediadoratrdasicdo dasubjetividade a
intersubjetividade como primeiro tipo de®bjetividadeque € produzida em cooperacédo dos

sujeitos. Essa etapa do experimento € chamad@edgjtiisa Dialdgica”.

3.2.2. 22 Etapa: Producéao da Intersubjetividadeqii#sa Dialdgica)

Elementos e Processo de Pesquisa

Intervencéo |
Evocacao da auto atividade

Producio da Auto tematizag6es individuais; Auto investigaqc“)es
bi .g.d d Eu, minha lingua, meu ambiente culfural com.mgtodos
subjetividade qualitativos
/ A\
to tematizagbes cooperativas: Nos, P . dialéai
‘ PI’OdUQﬁOI’] da Inter- ossa lingua, nosso ambiente cultural esquisa dialogica
o com base em
Subjetividade

métodos qualit

Confronto com a Intervencéo |I: Input: pesquisa
. e Introdugdo a uma viséo geral das liti
objetividade Ciéncias da Linguagem ana |t|_ca
empirica
_ Formagao de Sistemas auto- Ali
Re organizados: Mddulo MultimidiaEu, Analise de

SUbjECtlanaO minha lingua, meu ambiente cultural contetidos

Ouadro 81:Elementos e Processo de pesquisa — Ftapa 2

Depois de escritas as autotematizagdes, feitalseu@ conteldos e a construgdo das
redes semanticas, cada participante apresentausoi@raatizacdo para todo grupo. Dessa
maneira cada participante pode conhecer o trabddisocolegas e também reconhecer as

diferentes visdes de mundo e de si mesmo. Deps$® deles analisam e efetuam o mesmo
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processo de andlise e construgdo do conhecimentsuds autotematizacdes com as

tematizacdes dos colegas.

Figura 11: Estudantes brasileiros e alemaes discutindo slae
autotematizacfes e redes semanticas dos colegas

A seguir serd mostrado um exemplo dessa coopeestéolLuiza e Maisson, dois dos
participantes do experimento. O Maisson escreveuasiiotematizagdo com o topico “Eu,
minha lingua, meu ambiente cultural” com um tow@Pkd5 palavras, sendo 224 somente sobre

0 topicoEu e 21 palavras sobre o topidoagua

O que vocé quer saber sobre mim?

Acho que o mesmo que eu quero! Mas, primeiro elhateque fazer um
guestionamento sobre o que o Wilhelm disse que mEdaue escrevéssemos
poderia sair errado porque estamos falando de ®e&sos, mas, € se mentirmos?
Bom, questionamento feito, vou falar de mim.

Meu nome é Maisson Passos e tenho 22 anos e vivoambiente onde posso
desenvolver conhecimentos acerca do mundo e tarsbéne mim. Sei que devo
falar sobre mim mesmo, mas talvez seria muita ahgé que ndo contaria meus
defeitos que para mim sao virtudes. Quando me rdhespelho me sinto um pouco
Narciso. Acho-me bonito, bem trajado e limpo, mas fpaz da aparéncia fisica
posso ver um jovem de bom coragcdo que tem por chajitdar as pessoas,
trabalhador, bom estudante, saudavel, altruisiia, decapacitado para fazer muitas
coisas, por exemplo, aprender uma nova lingua. Eandw estude inglés, prefiro o
espanhol justamente por ser latino. Optei por estutylés para que nosso Brasil
ndo se torne colbnia estadunidense. Preciso emtendente deles, pensar como
eles e saber se o que dizem sobre nés é aquilo anesnoi deturpado por um
tradutor.Ja o espanhol ndo ha perigo, € melhor mengdido por nés e também é
uma lingua mais quente que o inglell. =224 palavras

E o meu idioma portugués é lindo e sonoro, nd@ecotpor nada, até porque vivo
num mundo da leitureingua =21 palavras.

Em sua autotematizagdo, Maisson fez a seguintasandé contetudos e criou 0s
seguintes codigos/categorias:

— autoconhecimento;
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- duavida;

- encontro;

— falsidade;

— identificacao;
— tudo faz parte;

— ufanismo.

Anélise de contelddos do MAISON no ATLAS ti, onde elarca elementos do texto e

cria codigos/categorias:

BB New Hermeneutic Unit

File Documents Quotations Codes  Memos Mebworks  Wiews Extras  Help

EOlz-Ha SsBEEEe] Al | 2
F' 1: maisson bt j 1 10 vivo num mundo de IEitlﬂ Amhienle 1-2} ﬂ

i

O que vocé quer zaber sobre mim?
> |[cho que o mesmo que eu quero!Mas, primeiro eu tenho gue fazer um questionamento sobre
o que o Wilhelm disse que nada do que escrevermnos podera sawr errado porque estamos falando

3 |lide nos mesmos, mas, e se mentitmos? Bom, questionamento feito wou falar de mim. | Jade {1

= ieu nome e Miaiszon Passos e tenho 22 anos e wivo mun ambiente onde posso desenvolver Identificagdo {1-2}
Tudo faz parte {1-1}

— || conhecunentos acerca do mundo e tambem sobre mum. Ser que devo falar sobre mum mesmo Vit i T

=

mas talver seria muita soberba ja que nao contaria meus defeitos que para mitm sao virtudes.
Cuando me olho no espelho me sinto wn pouco Marciso, &cho-me bonito, bem trajado e limpo
mas por trar da aparencia fisica posso ver um jovem de bom coracao que tem por habito ajudar
as pessoas, trabalhador, bom estudante, saudavel altruista, feliz e capacitado para fazer matas
coisascomo, por exemplo, aprender uma nova ingua.

Embora eu estude ingles, prefiro o espanhol justamente por ser latino. Optei por estudar ingles
A3l para que nosso Brasil nao se torne colonia estadunidense. Preciso entender a mente deles,
pensar como eles e saber se o que dizem sobre nos e aguilo mesmo ou foi deturpado por um
= ([tradutor.

E Ja o espanhol nao ha perigo, e methor compreendido por nos e tambem e uma lingua mais quente
3 que o ingles. E o meu idioma portugues e lindo e sonoro, nao o troco por nada, ate porque wivo

. mundo de leitura.

tfound 7 (RO ANEI .‘IB.DE!_

Il languages
Metwork Modes Links Layout Display  Specials  Help

=1
€% altruist {1-13 £% atruista {1-23
[l
£ question (1-2} |— == — £ mind (1-1} L targets (0-21 |
|

A
$Htongues {1-2}

Bl |

£¥ Iatin tongues {1-2}
—
[
% portugese {11

< [l _'ILI

[»¢: 773 v: 223

Quadro 83: Rede Semantica do estudante Maisson
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Primeiramente sera feita uma analise superficialeda Semantica do Maisson a fim
de mostrar maneiras possiveis de andlise da pasduisstrutura da rede, como um todo, é
organizada hierarquicamente como uma arvore comogalNo topo € possivel ver um
conjunto de elementos (marcados aqui com uma elipeeelha) que sdo direcionados a
pessoa do Maisson e marcados com uma elipse adal@selementos relacionados a lingua.
E possivel ver uma seqiiéncia hierarquica das léglilmgua materna, linguas latinas,
Portugués. Essa rede foi feita em inglés, porqi#aisson era o Unico estudante de Letras
Portugués/inglés. Sua comunicacdo com 0s pesquesadiemaes era sempre em inglés.

A passagem da Intersubjetividade, na forma da jEssglinlégica, a objetividade sera
mostrada de duas maneiras:

e a objetividade é produzida pela pesquisadora resyeh (autora desta tese)
com base em métodos qualitativos através da Arddiseonteudos de todas as
auto- tematizacbes “Eu, minha lingua, meu ambienteural’, produzidas
pelos participantes do projeto;

* a objetividade é também produzida pela pesquisagsmonsavel pela analise

guantitativa das autotematizacdes com base nddfis@mbDescritiva.

Os resultados empiricos da a objetividade ndo ederste direcionados na forma de
apresentacdes para a comunidade cientifica, ma® eommeio para que 0s estudantes
confrontem suaubjetividadee intersubjetividadegroduzidas com abjetividadesem abrir
mao da qualidade e dignidade de sua propria pesquis

$¥ Encontro {0-2; £¥ identificacao {0-2}

£¥ Ambiente {0-23

isa

o
ﬁf Autoconhecimento {01}

€% Tudo faz parte {0-13 - i - i =

i
€% Ufanismo {0-23

Quadro 84: Rede Seméantica Dialdgica ( Luiza e Maisson)
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3.3. 32 Etapa: Confronto com a objetividade (Pesgs& Empirica-analitica) —

envolvendo todos os estudantes

Elementos e Processo de Pesquisa

Intervencéo |
Evocacgéo da auto atividade

Producio da Auto tematizac¢des individuais; Auto inveStigagéeS
bi t_g,d d Eu, minha lingua, meu ambiente culural com_mgtodos
subjetividade qualitativos

to tematizagBGes cooperativas: NGs,

Produgéon da Inter- fossa lingua, nosso ambiente cultural Pesqwsa d|a|09|ca

com base em

Subjetividade métodos qualitativos
By A N ———
onfronto com a _ Intervengdo II: Input: pesquis
( L. Introducéo a uma viséo geral das liti | |
objetividade Ciéncias da Linguagem analitica

empiric

_ Formacao de Sistemas auto- Ali
Re . . - organizados: M6dulo MultimidiaEu, Analls'e de
subjectwa(;ao minha lingua, meu ambiente cultural contetidos

Quadro 85: Elementos e processos de pesquisa — Etapa 3

3.3.1. Andlise Qualitativa das Autotematizacdes
A segquir, sera realizada uma analise qualitatisaatdotematizacdes dos estudantes na

forma de analise de conteudos.

3.3.1.1. Andlise de conteudos do subtépico “eu”

Partes das autotematizactes do subtdpldsdo apenas descricdes da aparéncia dos
participantes em um nivel superficial.

» Simples descri¢éo fisica da prépria pessoa:
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Tenho 22 anos, estudo Letras Espanhol e moro enGRinde. Sou baixa, morena,
olhos castanhos, cabelo castanho. Sou gordinha.

= Descri¢des psicoldgicas séao, por um lado, expressastributos negativos:

Sou uma pessoa dificil, fico irritada e de mau huowon freqiiéncia. Acho que isso
acontece porque me cobro muito. Ndo aceito minhlmg. Sempre tento fazer o
melhor em tudo e se alguma coisa errada aconterddisapontada.

Em alguns momentos sou intolerante e radical caqanal problemas (em geral
valores).

Acredito que meus sentimentos ndo séo organizafiaem com que ndo me ache.

= Por outro lado, atributos positivos sdo usados caseguir:

Sou estudiosa, ambiciosa.

Sou uma pessoa flexivel, mas geralmente encontritilee na hora de exercitar
minha flexibilidade.

Tenho uma boa relacdo comigo mesma.
Na maioria das vezes estou bem, feliz, rindo...

...me sinto um pouco Narciso. Acho-me bonito, beajatio e limpo, mas por tras
dessa aparéncia fisica posso ver um jovem de 22 dmbom coracéo que tem por
habito ajudar as pessoas, trabalhador, bom eswdsatidavel, altruista, feliz e
capacitado para fazer muitas coisas como, por dremprender uma lingua.

» Relagbes com os outros, especialmente familiaesgas] sdo tematizadas como segue:

Apesar da pouca simpatia, acredito ser uma peggadével, que gosta de trabalhar
em grupo e que auxilia os colegas a atingir o metteosi, ou seja, tenho como
preocupacgdo aumentar ou melhorar o &nimo dos lega

Quero terminar Letras e ingressar em Psicologigymrmacho barbaro encontrar
solucdes para os problemas.

Tenho uma boa relacdo comigo mesma. Acho que &sadm que me relacione
bem com as pessoas e com tudo aquilo que estaaedw.

... posso ver um jovem de bom coragdo que temgutchajudar as outras pessoas

» Relagdo com coisas, conteudos, objetos sdo expressm segue:

Quando me dedico para alguma coisa eu vou de eogima e ndo admito que algo
saia errado. E assim que me sinto em relagéo aos estudos, j4 que gosto de me
dedicar muito, por isso estou sempre lendo e issada em conteldos.



119

Entrei na Universidade faz trés anos, cursando Qattricenciatura e Habilitagéo
Ciéncias e neste curso aprendi muito como lidar oeracontecimentos em minha
vida e principalmente como ser e portar ndo s6 gomfessora, mas sim como uma
educadora. Hoje, resolvi trancar este curso e angajma bem diferente, mas
apaixonante aventura, Letras Portugués/Espanhol.

Sou capaz de aprender muitas coisas comO, por éxeappender uma nova lingua.

Eu sempre consigo aprender alguma coisa diferéde.exemplo (um exemplo

bobo): todos os dias eu cevo o mate. Nunca é i§iala dia eu aprendo alguma
coisa que pode ser sobre a erva, a temperaturguda a bomba que resultam em
um chimarrdo cada dia melhor. E é isso 0 que ecupoona minha vida, na minha
casa, na minha lingua, na cultura do meu estadai® (p tudo tdo diferente): a
esséncia nas coisas porque o ontem néo foi iguabj@oe ndo sera parecido com o
amanha.

Medos, insegurancas e insegurancas e sentimentosndgerréncia com relacdo ao

Minha familia é formada por pessoas que possuemnelgaber, pessoas com
escolaridade bésica, dentro do normal, minha mé&m®guois cursos Enfermagem e
Economia, e como j4 foi dito, sempre nos incentigom relagdo ao estudo. Apés
tantos anos estudando, pois ja estou cansada, rdon@@mm ela. No Brasil
precisamos estudar muito para viver bem, nossadadé exige que sejamos muito
bem preparados para o mercado de trabalho.

No sul, onde moro, a pressdo é ainda maior, poisna regido com muitas

universidades e com muita gente bem preparada noad®e Aqui € quase

impossivel se formar e conseguir um bom empregmo$eque buscar mestrado,
doutorado e ainda assim partir para outro estamlgue aqui € pouco reconhecido
em meio a tantos bons profissionais.

Nossa dependéncia econdmica e politica € muitodgram relacdo a paises do
primeiro mundo. Eles nos d&o asas, mas ndo noardeigar.

Optei por estudar inglés para que o Brasil nAmgeetuma coldnia estadunidense.
Preciso entender a mente deles, pensar como s&weese 0 que dizem sobre ndés é
aquilo mesmo ou foi deturpado por um tradutor.

A abertura para o Novo é mostrada na seguinteeanétizacan

Tenho vontade continuar sempre estudando, tambiticee®m outros paises, viajar
e conhecer coisas novas.

Condicdes dificeis sdo aceitas e ha motivacaogeair adiante

N&o importo de passar trabalho para fazer o quéogesquero, pois isso ja
experimento desde ja, pois moro em outra cidadetd2e e viajo todos os dias para
Rio Grande onde estudo. Acordo as 5 horas da nparhésair as 5:30, dependendo
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do dia chego em casa as 2:00 da tarde, ou 9:0M@itka en até mesmo a uma da
madrugada. Apesar disso acredito que o esforcidbva

3.3.1.2. Andlise de conteudos do subtdpico “meuiamid cultural”

= A parte central das autotematizacdes do topico “raetbiente cultural” séo

expressoes de orgulho e aceitacao:

Sinto-me orgulhosa por ser uma cidada brasileioa, viver num pais em que ha
uma mistura de povos e uma diversidade culturabssa cultura brasileira. Enfim,
acho minha lingua e minha cultura as mais beldsdes.

Quanto ao ambiente cultural em que vivo, ndo épilmes dentro de um pais com
tantas disparidades.

Na diversidade cultural do Brasil, eu sou orgulhdsasa diversidade, embora néo
conheca as outras culturas de norte a sul do Bfasgiho orgulho da cultura do Rio
Grande do Sul porque este é o estado onde vivaukuaa que estou acostumada.

O Brasil € um pais com muitas etnias e todas asopsjue vivem aqui tentam
cultivar o que eles trouxeram de fora, a sua lingum comida e superticdes.
Através disso, poso dizer que nossa cultura é nwait@da e rica, ja que ha uma
grande miscigenacgdo de indios, negros e brancos.ellameio a essa diversidade
de linguas e ragas, o Brasil € um pais exploradibnfante. Nossa dependéncia
econdmica e politica € muito grande em relacddsepalo primeiro mundo.

= O orgulho tem como forte argumento a complexidadeieersidade do Brasil:

O Brasil é um pais com muitas etnias, e todos e®9Paue aqui estdo tentam
cultivar o que trouxeram de fora, a sua lingua,caumida e superticoes.

Toda vez que falo ou ougo, que leio ou escrevo,padiece da mesma forma. Acho
gue Ndo consegui me expressar: sempre as coisgsarpenuitos sdo rotineiras e
monotonas, para mim, sdo distintas e sempre aprandwouco mais sobre a minha
realidade, a cultura que me foi transmitida.

Nosso ambiente cultural traz muitas diversidadesadas e credos. O Brasil € um
pais com muitas etnias, e todos 0s povos que affio éentam cultivar o que
trouxeram de fora, a sua lingua, sua comida e s¢pes. Através disso, posso dizer
gue nossa cultura € muito variada e rica, ja querha grande miscigenacao de
indios, negros e brancos. Mas em meio a essa idigdes de linguas e ragas, o
Brasil € um pais explorado facilmente.



121

Eu sempre consigo aprender alguma coisa difer&de.exemplo, (em exemplo
bobo): todos os dias eu cevo o mate. Nunca é i@ada dia eu aprendo alguma
coisa diferente que pode ser sobre a erva, a tatparda agua, a bomba que
resultam em um chimarrdo cada dia melhor. E é gsgoe eu procuro na minha
vida, na minha casa, na minha lingua, na culturanéa estado e pais (é tudo
diferente): a esséncia nas coisas porque o ontenfondgual ao hoje e ndo sera
parecido com 0 amanha.

= Por outro lado, a situacdo econdmica e a politima rmais negativas, vistas com

consequéncias ruins para as pessoas:

Nossa dependéncia econdmica e politica € muitodgram relacdo ao primeiro
mundo. Eles nos ddo as asas, mas ndo nos deixam voa

Apés tantos anos estudando, pois ja estou cansadaprdo com ela. No Brasil
precisamos estudar muito para viver bem, nossadade exige que sejamos muito
bem preparados para o mercado de trabalho.

No sul, onde moro, a pressdo é maior ainda, poisna regido com muitas

universidades e com muita gente bem preparada noad®e Aqui é quase

impossivel se formar e conseguir um bom empregmo$eque buscar mestrado,
doutorado, e ainda assim partir para outro esfaoimue aqui € pouco reconhecido
em meio a tantos bons profissionais.

Tenho vontade de seguir estudando sempre, assiro estudar em outros paises,
viajar e conhecer coisas novas. Ndo importo deapassbalho para fazer o que

gosto e quero, pois isso eu ja experimento desdpoj@ moro em outra cidade,

Pelotas, e viajo todos os dias para Rio Grande estl@o. Acordo as 5 horas da
manha para sair as 5:30, dependendo do dia chegasanas 2:00 da tarde, ou as
9:00 da noite a até mesmo de madrugada. Apesar atissdito que o esforco vale a
pena.

» Interacdo entre a terra, 0 ambiente, a linguarémrip comportamento:

Relacionando minha lingua com meu ambiente cultueal encontro uma
semelhanca. Unica, mas expressiva.

Eu sempre consigo aprender alguma coisa diferéue.exemplo, (um exemplo

bobo): todos os dias eu cevo 0 mate nunca € i@aa dia eu aprendo alguma
coisa que pode ser sobre a erva, a temperaturgudga a bomba que resultam em
um chimarrdo cada dia melhor. E é isso 0 que ecuppona minha vida, na minha
casa, na minha lingua, na minha cultura do mewesagpais (€ tudo diferente): a
esséncia nas coisas porque o ontem ndo foi igulabj@oe ndo sera parecido com o
amanha.
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O Brasil € um pais com muitas etnias, e todos e®9ague aqui estdo tentam
cultivar o que trouxeram de fora, a sua lingua,caumida e superticoes.

3.3.1.3. Analise de contetdos do subtdpico “mirfingula”

= Arelacdo com a lingua materna € muito positivatestasta:

E o meu idioma Portugués é lindo e sonoro, nd@a@tpor nada, até porque vivo
num mundo da leitura.

A minha lingua eu acho fantastica. Dificil até megmara quem nasce nesta terra,
mas a vejo de uma maneira muito intensiva, muita.vi

Ja que a minha escolha foi estudar Letras, nada naural que falar da minha
lingua materna e acredito que ela ser tao diff@ibecheia de regras, encontra-se ai a
sua beleza a torna tdo especial. Sinto-me orgulttesser uma falante nativa dessa
lingua. Tao rica em variedades.

Minha lingua tem muitas variacdes, digo em relag@pantidade que existe, mas
sempre fui muito cobrada em casa para que admqieistesenvolvesse a variagédo
culta da lingua.

= A descrigao e caracterizacao sao feitas da seguismeira:

Minha lingua tem muitas variacdes em relacéo atglaxte.

Sinto orgulho de ser falante nativa dessa lindimrita em variedades.

. me encanto por idiomas provenientes do Latimn@s, italiano, espanhol)
especialmente o espanhol que parece soar como anuU$iEm ritmo, tem
informalidade, tem seducéo.

Por exemplo, se pedem para falar de minha lingiando acho mais dificil.
Comparando-a com outras linguas, acho que é ummaiasbonitas. E melddica e

guente. Valoriza o “r", talvez isso nao esteja emhum livro, mas penso que o “r
€ 0 mais valorizado.

» A palavra “saudade” como exemplo da especificidilBngua materna:
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Pode até ndo Ter a sonoridade harmbnica de aldiorads, mas tem vivacidade
nas palavras. Pra isso ndo existe exemplo mellB4WDADE.

» Alingua materna € vista em transformacéo e enngilekemento dinamico:

Penso também que nossa lingua ja ndo é mais aypégua lingua que esti ja foi
modificada ha muito tempo e, por isso mesmo, éanoss

A minha lingua eu acho fantastica. Dificil até megmara quem nasce nesta terra,
mas a vejo de uma maneira muito intensa, muita.viva

» As préprias relacdes com outras linguas sao teattizcomo segue:

Embora eu estude inglés, prefiro o espanhol jusitaror ser latino.

Optei por estudar inglés para que nosso Brasilsedtorne colénia estadunidense.
Preciso entender a mente deles, pensar como ekesee o que dizem sobre nés é
aquilo mesmo ou foi deturpado por um tradutor.

Ja o espanhol nao ha perigo, € melhor compreepdidnds e também é uma lingua
mais quente que o inglés.

» Comparacdes e classificacdes sdo mais direciodadéasguas latinas e ao inglés:

Pode até ndo ter a sonoridade de alguns idiomastemavivacidade nas palavras.

Me encanto por idiomas provenientes do Latim (féanc italiano,
espanhol)especialmente o espanhol que parece @u@r musica. Tem ritmo, tem
informalidade, tem seducéo.

Embora eu estude inglés, prefiro o espanhol jusitar@or ser latino.

Ja o espanhol nao ha perigo, € melhor compreepdidnds e também é uma lingua
mais quente que o inglés.

» Alingua como expressdo de pensamento de uma nagao:

Optei por estudar inglés para que nosso Brasilsedtorne colénia estadunidense.
Preciso entender a mente deles, pensar como s&weese o0 que dizem sobre ndés é
aquilo mesmo ou foi deturpado por um tradutor.
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= Engajamento e motivacdo em estudar linguas:

Hoje, resolvi trancar este curso e engajar numa Oidenente, mas apaixonante
“aventura”, Letras Portugués/Espanhol.

Quanto mais eu estudo minha lingua, mais me apaigonela.

» Relagbes entre lingua, seres humanos e ambientallso

Minha lingua tem muitas variacdes, digo em relag@muantidade que existe, mas
sempre fui muito cobrada em casa para que adquigisbesenvolvesse a variagcéo
culta da lingua. Como sempre ela (lingua) esteesgmte no meio familiar...

Preciso entender a mente deles, pensar como s&meese 0 que dizem sobre ndés é
aquilo mesmo ou foi deturpado por um tradutor.

= Metanivel, auto-reflexdes:

Ja que a minha escolha foi estudar Letras, nadis, maéural que falar da minha
lingua materna e acredito que ela seja tdo déitdlo cheia de regras, encontra-se ai
sua beleza e a torna tdo especial.

3.3.1.4. A anadlise de contetudos das tematizacopcitas e/ou explicitas com o

espelho e os conceitos pares eu/eu mesmo e praéepr@sentacao.

= O Espelho como objeto material heuristico é termadtizomo a seguir:

Olhando-me no espelho, a imagem que nele reflde ¥ma pessoa alegre, de bem
com a vida, no entanto, quando me observo percebsau uma pessoa um pouco
chata, braba e fechada.

Quando me olho no espelho me sinto um pouco narciso
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A seguir aspectos da produgéo material sdo terdasza

Eu sempre consigo aprender algo diferente. Por gleefom exemplo bobo): todos
os dias eu cevo o mate. Nunca € igual. Cada d&pmndo alguma coisa que pode
ser sobre a erva, a temperatura da 4gua, a boneb@spitam num chimarréo cada
dia melhor. E € isso o0 que eu procuro na minha, vidaminha casa, na minha
lingua, na cultura do meu estado e pais € tudeediies a esséncia nas coisas porque
o ontem nao foi igual ao hoje e ndo sera pare@do@amanha.

Contradi¢cbes, paradoxos e anomalias séo tematizemlo® a seguir:

« Eu/eu mesmo:

Tenho uma boa relagdo comigo mesma.

« Eu/meu ambiente circundante:

Tenho uma boa relacdo comigo mesma. Acho que agsque me relacione
bem com as pessoas e com tudo aquilo que estawaceda.

+« Virtudes (positivo) e defeitos (negativo):

Eu sei que deveria falar sobre mim, mas talveza sewito arrogante,
porque nao falaria sobre meus defeitos, que paraséo virtudes.

s TematizacOes explicitas de um metanivel ou autex@és sdo mais raras:

Creio que meus sentimentos baguncados € que famemewg ndo me

encontre.

Estou interessado em conhecimento acerca do mutasob&m sobre mim.

Quando me olho no espelho me sinto um pouco Narciso

3.3.1.5. Interpretacéo dos resultados da analisernteddos
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A interpretacdo com uma teoria-guia do subtopico”“&era feita de acordo com o0s

seguintes fundamentos:

a) podem ser obtidas orienta¢gfes através do trabalipestjuisa de A. R. LURIA

para auto-analise e autoconsciéncia;

b) podem ser obtidas orientacdes através das difa@es e generalizacdes

apresentadas acima (seguindo e expandindo a pastguiBAVYDOV).

As categorias apresentadas na andlise de contagdoa ndo foram construidas de
maneira indutiva fora do material, mas foram inficiadas pelas duas abordagens

supracitadas.

As orientacOes tedricas sado usadas para difereadiase material e cinco tipos de
generalizagOes ligadas com certos construtos apeees na Parte Il desta tese. Retomando,

entdo, estes cinco tipos de generalizagdes sao:

1) base material: coisas, objetos, conteudos, essémaanplos, acontecimentos, etc,

construidos com o auxilio de uma teoria;

2) generalizacoes intuitivas: descricbes e caractgiem feitas pelo uso de atributos,

gualidades, propriedades, etc;

3) generalizagdes formal-indutivas: comparacgao e iflzessa0 feita pelo uso de termos

genericos;

4) generalizacdes logico-formais: sistemas tedricesiglinares e interdisciplinares com

base em construtos tedéricos;

5) generalizagbes légicas de conteudo: sistemas tsaithares com base em
construtos tedricos como meios de auto-reflexdo.

Uma observacdo cuidadosa nas autotematizacOes stiodamtes mostra que eles
raramente ou nunca operam no nivel das generadigagiais altas. Em geral usam o
pensamento empirico formal-abstrato. Muito rarameinéd a introdugcdo de uma coisa
concreta, acontecimento, como no relato da elaBordg chimarrdo. Pode ser reconhecida
aqui uma interacdo do agir e pensar (aprenderengsxesso de producdo, mas, sem a

tematizacdo do papel da lingua e sua fungcédo conmpaea producao e representacdo. Além
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disso, ha somente a descricdo de um caso concetiond estudante que tem que levantar
cedo para ir a universidade porque mora em oudi@dei e as vezes volta tarde da noite. Os
outros objetos sobre conhecimento construidos adpropria pessoa, o ambiente social

(familia, amigos, a universidade, Rio Grande, Rrarfde do Sul e todo Brasil) e as linguas,

principalmente o Portugués, seguido pelo Espamimiails em confronto com essas linguas
latinas — O Inglés. Outras linguas latinas, comé&rancés e o Italiano, sdo raramente

mencionadas. Esse objeto é somente tematizado deirmaeral formal-abstrata. Para a

descricdo e caracterizacdo sao usados também temmde gerais, atributos formais

abstratos, qualidades e propriedades como:
— para a propria pessoa: baixa, ,morena, dificiz feltruista, etc;

— para o ambiente: grande diversidade, bonito, variatc. Qualidades
positivas e muita dependéncia, determinada pele@adermundial, cheio de

concorréncia e inseguranca como qualidades negativa

Mais raras sdo as comparacles e tentativas emaordencoisas sistematicamente.
Quando é feito, € com o sub topico “lingua”. O oewia tematizacdo aqui € a lingua materna.
Os estudantes expressam grande proximidade e asfatipgua materna. Nao houve uma
tematizacdo do desenvolvimento histérico da linguaterna. Outras linguas como
“Portunhol”, expressdes tipicas da linguagem dalgaiou influencias das linguas indigenas
nao foram mencionadas. Os sentimentos express@sragués, sua lingua materna, sdo, em
parte, estendidos a outras linguas latinas, esdpetite o Espanhol. A classificacdo das
linguas nédo é feita de forma explicita e, sdo, palesenvolvidas. Uma reconstru¢do dessa
classificagéo pode ser feita da seguinte maneira:

Linguas

Italiano Portugués Espanhol

Quadro 86: Estrutura linguistica expressa pelos estud
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Pelo fato de os estudantes estudarem Letras, d@sfa vestrita de linguas é
surpreendente. Mas, também surpreendente podefater de ndo haver uso de concepgdes e
construtos teodricos, etc. das ciéncias da linguaggamo “sistema”, “sinais”, ou
“informacéo”. Esse conhecimento fica passivo, taqiois ndo se constitui como um meio
para levar os estudantes a uma relacao tedricasdimguas.

Um efeito muito especial € a relagdo que os estagdatemonstram com o Inglés, cujos
sentimentos dominantes séo de inseguranca, opyessaedade. A relacdo com essa lingua é
influenciada pela rejeicdo as aulas no periodo l@scde acordo com o0s recortes de
depoimentos feitos pelos estudantes expressosia.seg

Apos o processo de Intersubjetivagcdo, no qual nglastes trocaram idéias sobre suas
autotematizacdes e suas redes, 0s participantpeopo se reuniram para discutir os temas
comuns presentes em todas as autotematizaces seguone:

= Relacdo do grupo com a Lingua Inglesa:

L: Eu odiava Inglés no colégio, ndo sei se foi portipe maus professores. Nao
aprendi nada e as aulas eram muito chatas, ermmmotéodo copiando regras do
guadro e nada mais.

C: O enjoado de aprender inglés é aquela coisa muitedtana; sempre comeca
com o verbdo be Eu tive inglés no ano passado inglés instrumextal na FURG,;
pelo menos ela comegou com um texto pra gentepnetair.

Ma: Eu sempre gostei de inglés, tentei fazer inglés wourso particular, mas a
grana ndo permitiu. Eu adorava escutar musicasngidsi, tinha facilidade para
decorar as musicas. Com o inglés do colégio nda ¢e® contar. O espanhol
comecei a gostar estudando contigo, depois assceésdesencadearam. Comecei a
conviver com pessoas com hispano-falantes, de@oiBesta do Mar tive contato
com um pessoal de San Carlos. Eles me pediranmafgies, eu dei num Portunhol
brabo, depois comecei a me aprimorar.Eu achavapanfsl meio chulo, tinha a
idéia que era um portugués do Paraguai.

P: O Inglés? Nao consigo me acertar. Nunca gosteiglés e estudei inglés desde a
52série, mas foi sempre horrivel. As aulas erantonmapetitivas, sempre o verbm
be, nome de objetos, lista de pronomes... ... éeonal lembro.

Mi: Estudei Inglés no 2° grau. Foi assim, fiz o Zugnum colégio, o 2° grau em
outro. No colégio que eu fiz o 1° grau, ndo tinfigiés, mas quando fui para o 2°
grau num outro colégio, meus colegas ja tinhamdestol inglés. O professor ja
tinha dado aula pra eles. . Eu pensava: meu Demggeoestou fazendo aqui? O
professor chegava em aula falando inglés. Achdfiquei traumatizada. Depois foi

tranquilo porque as provas eram com caderno abertéosé copiar. Tu abrias o
caderno e estava a resposta, era s copiar.

K: Eu adorava inglés, queria muito saber inglés. Maando comecei a aprender

inglés no colégio... ... na 52 série até que era legnas depois era uma coisa sem pé
nem cabega, era assim : em aula copiar os exeradciocquadro e esperar que a
professora completasse no quadro. Depois na praveopiar do caderno. Isso ndo

tem sentido.
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V: Na cidade que eu morava néo tinha inglés desdesarte, comecei a ter inglés
na 72 série, era facil, coisas bem simples pra meanp objetos da sala de aula,
meses do ano, dias da semana, nem tinha provateraathinhos. Nao sei porque
tem inglés no colégio, seria melhor que nao tivesse

O fato de que os estudantes ndo tematizaram objeiosretos e suas possiveis
transformacdes e (co-)relacdes, assim como adaltamatizacdes que exprimam a complexa
interacdo entreu/ambienteeu/lingua lingua/ambientedemonstram que o campo de tenséo
entre producdo e representacdondo vem a mente dos estudantes. Eles também néo

tematizaram sobre seu proprio papel como cons&sido conhecimento.
Uma segunda interpretacdo com base na Andlise de@ios pode ser fundamentada na pesquisa de
LURIA sobre auto-analise e autoconsciéncia. As sigpes iniciais de LURIA que sédo baseadas na tipéte
geral de que a autoconsciéncia ndao é um fendbmeatarat’, dado, mas, sim, um produto do desenvoluime
sa@cio-historico séo:
» aprimazia da reflexdo sobre a realidade exteswial;
» acapacidade do ser humano de julgar e autojuigar-s
* Somente através da influéncia mediada (e.g. ZPB)it@consciéncia pode ser
encontrada nas suas formas mais complexas.
A segquir, faremos uma tentativa de relacionar tesodas autotematizagbes dos
estudantes entrecruzando a suposi¢do de LURIA. Godicio de primazia da reflexdo sobre

a realidade externa e social, pode-se citar o segfragmento de um dos estudantes:

Eu, por vezes, quando pego a caneta para escdwver 15im, ndo consigo. Tenho
pernas, bracos, olhos, mas nao sao suficientestqratea uma descricdo. Creio que
meus sentimentos baguncados é que fazem que enenéocontre. Por exemplo, se
pedem para falar de minha lingua, ja ndo achoifeil §l..]

Comparando-a com outras linguas, acho que é ummalasbonitas. E melddica e
guente. Valoriza o “r’ [...] Penso também, que mo$isgua jA4 ndo € mais o
portugués, a lingua que esta por aqui ja foi moaiifa a muito tempo, e por isso é
nossa. Nosso ambiente cultural traz muitas divadsd de ragas e credos. O Brasil é
um pais com muitas etnias, e todos 0s povos queeatfio tentam cultivar o que
trouxeram de fora, a sua lingua, sua comida e sugiED|...]

» O atague também é uma tendéncia, dar grande \smwralicbes dadas fora (familia,

amigos, mercado mundial, Estados Unidos, etc):

Minha familia é formada por pessoas que possuemmalgaber, pessoas com
escolaridade basica, dentro do normal, minha mé®awdois cursos: Enfermagem
e Economia, e como ja dito, sempre me incentivon @acdo ao estudo.
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Apo6s tantos anos estudando, pois j4 estou cansadagrdo com ela. No Brasil
precisamos estudar muito para viver bem, nossadadé exige que sejamos muito
bem preparados para o mercado de trabalho.

Nossa dependéncia econdmica e politica € muitodgram relacdo a paises de
primeiro mundo. Eles nos dao asas, mas nao noardeigary...]

Optei por estudar inglés para que nosso Brasil s@otorne uma coldnia
estadunidense. Preciso entender a mente delesrpmmo eles e saber se o que
dizem sobre nés é aquilo mesmo ou foi deturpadapoiradutor.

Com relacdo ao Espanhol ndo ha perigo, € melhop@endido por nés e também
€ uma lingua mais quente que o inglés...]

Quando ha tematizacbes da propria pessoa, ha uniEnt@a de fazer uma

caracterizagao negativa de si mesmo:

[...] tenho 22 anos, estudo Letras /Espanhol e neonoRio Grande. Sou baixa,
morena, cabelos e olhos castanhos. Sou tambémbardienho génio dificil, fico
irritada e de mau humor com facilidade. Creio gs® iacontece porque me cobro
muito, ndo aceito as minha falhas. Procuro sempmeelor e fazer as coisas da
melhor maneira possivel, entdo, quando algum ingewu algo errado acontece,
para mim € uma decepgao.

Sempre reconhe¢o mais rapidamente minhas impeefeieddefeitos, por sentir
necessidade de corrigi-los, no fundo ndo me vejoocom bicho-papao.

Olhando-me no espelho, a imagem que nele reflde ¥ma pessoa alegre, de bem
com a vida, mo entanto, quando me observo profuadepercebo que sou uma
pessoa um pouco chata, braba e fechada.

Especialmente em um estudante pode-se ver a dididalde aceitar e usar a liberdade

dada porque a fixagdo no “outro” € muito forte, bomada com um alto ceticismo:

O que vocé quer saber sobre mim? Acho que o mesmeuquero. Mas, primeiro
eu tenho que fazer um questionamento sobre o §vithelm disse que nada do que
escrevéssemos poderia sair errado porque estalanddale nés mesmos, mas, e se
mentirmos?

Sei que devo falar sobre mim mesmo, mas talvea seuita soberba, ja que ndo
contaria meus defeitos que para mim séo virtudes|..
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Optei por estudar Inglés para que o nosso Bragilse&orne coldnia estadunidense.
Preciso entender a mente deles, pensar como s#d®ese o que dizem sobre nds é
aquilo mesmo ou foi deturpado por um tradutor.

» Mas, ha também exemplo de autoconsciéncia de fomaia complexa quando para
isso é usado o critério de que a pessoa € capazedar contradicdes e tenta produzir
um equilibrio dos aspectos negativos e positivogaufdtematizacdo a seguir € vista
sob essa Optica:

Tenho uma boa relacdo comigo mesma. Acho que &sgde me relacione bem
com as pessoas e tudo que esta ao meu redor. Azhowa pessoa flexivel, mas
geralmente encontro um equilibrio na hora de exemui@ha flexibilidade. Em
alguns momentos, no entanto, sou intolerante pafrar talguns assuntos (em geral,
valores).

[...]sempre as coisas que para muitos sdo rote@ranondtonas, para mim, séo
distintas e sempre aprendo um pouco mais sobral@amealidade, a cultura que me
foi transmitida.

Olhando-me no espelho, a imagem que nele refldie wma pessoa alegre, de bem
com a vida, no entanto, quando me observo profuadeerpercebo que sou uma
pessoa um pouco chata, braba e fechada. Muitas weaesmito isso para as

pessoas, mesmo que eu ndo esteja me sentido dgmsar disso, na maioria das

vezes estou bem, alegre, rindo e brincando coouinss.

Adoro ler, isso é que escolhi cursar Letras poésfgspanhol, pois além de saber
mais sobre minha prépria cultura e lingua, estoarafendo uma lingua estrangeira,
conhecendo uma nova cultura e também outras pessoas

» Visao determinada e produtiva com relacao ao futuro

[...] gosto de me dedicar muito, por isso estoupseniendo e interessada em
conteldos. Tenho certeza que isso é reflexo dacypagdao com meu futuro
profissional, pois no ambiente, no meio em queme as coisas sdo muito dificeis
e para nao ficarmos para tras temos que estar sgrapraperfeicoando.

Tenho vontade de seguir sempre estudando, assim estudar em outros paises,
viajar e conhecer coisas novas. Ndo importo deapassbalho para fazer o que
gosto e quero.

» Passos para metaniveis/niveis de auto-reflexdoedua®d para o Novo podem ser

vistos como um desenvolvimento positivo e produtlacsua autoconsciéncia:
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Ja que a minha escolha foi estudar Letras, nada n@ural que falar da minha
lingua materna e acredito que ela seja tdo déitdlo cheia de regras, encontra-se ai
a sua beleza e a torna tdo especial.

Adoro ler, por isso é que escolhi cursar Letraguygmés/espanhol, pois além de
saber mais sobre minha propria cultura e lingumueaprendendo uma lingua
estrangeira, conhecendo uma nova cultura e tamhéasgessoas.

3.3.2. Andlise Quantitativa das Autotematizacdes

De acordo com os fundamentos da pesquisa empoinaAnalise de Contelldo uma
metodologia pré-estabelecida ndo seria compatorala proposta de legitimacdo do material
de pesquisa. Por isso, seguindo tal proposta ca&didi, também, nos estudos mais atuais das
investigacdes de contexto sdcio-historico FQS - MEYER, Thorsten; GRUPPE, Harald;
FRANZ, Michael; http://www.qualitative-research tigs-texte/2-02/2-02meyeretal-s.htm
12/02/2006). Utilizou-se neste trabalho, além sidtware Atlas ti, como ferramenta de
captacao e registro dos dados, a estatistica tiesa@ivisual, como fonte de comprovacao
dos resultados averiguados.

A tabela 1mostra o total de palavras usadas pelos partigpamos topicos “Eu,
minha lingua, meu ambiente cultural”’. O resultadogu& o subtopicdEu” foi o mais
tematizado com 848 palavras, seguido p&mbiente cultural” com 723 palavras. O

subtopicd’lingua” é o menos tematizado com 362 palavras.

[ =
B Aierte
pelares
l Lima
1000 + 13%3]
80+ 723
an T
mA* ﬂ
..... I T L L

Tabela 01 Tabela percentual geral das Tematizag
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A comparacdo das autotematizacbes e o numero derasalutilizadas para cada

subtopico leva aos seguintes resultados expresdabela 2 a seguir:

Eu

Ambiente
palavras
Lingua
total

500 -

400 -

300

200 -+

100

Luiza Paula Carolina Valeria Michele Maisson Kelis

Tabela 02 Tabela vocabula

A tabela 2mostra o uso de palavras para cada subtOpicodas &s autotematizacdes
dos estudantes:

- O subtopico “lingua” € o menos tematizado, set®s com menos de 100 palavras;

- quando a tematizacdo do “meu ambiente” esta v mais alto “ Eu” e “ minha
lingua” estdo aproximadamente no mesmo nivel.

Esta andlise quantitativa também é feita por péuneénonforme segue abaixo:

Eu
18 %
Am biente
cultural ingua
55 % 27T %

HEu mLingua OA mbiente cultural

Gréfico 02: Analise quantitativa - Luiza



Eu
Ambiente 18 %
cultural Q
47 %
Lingua
35%

mEu
mLingua
OoAmbiente cultural

Grafico 03: Andlise quantitativa - Valéria

55%

Eu
195%

Ambiente .
cultural ngua

26%

mEu mLingua OA mbiente cultural

Grafico 04: Andlise quantitativa - Kelis

Lingua Ambiente
Eu
91 %

= Eu
mLingua
OA mbiente cultural

Gréfico 05: Analise quantitativa - Maisson
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ELingua

O Ambiente cultural

Eu
22%
Lingua
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cultural
78%

Gréfico 06: Analise quantitativa - Michele

Ambiente
cultural
14%

OEu Lingua

0,
B Lingua 11%
O Ambiente cultural

Eu
75%

Grafico 07: Andlise quantitativa - Paula

@ Eu WmLingua O Ambiente cultural

Ambiente
cultural Eu
37% 45%
Lingua
18%

Gréfico 08: Uso das palavras de todos os estudantes por psstent
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Ranking dos 3 topicos expressos nas autotematizagdes
Kelis | Maisson | Michele Paula | Carolina| Valéria Luiza
1 2 3 4 5 6 7

22% 91% 75% 45% 19% 18% 18%

Eu 2 1 1 1 3 3 3
Ambiente 78% 3 0% 2 14% 37% 55% 47% 1 54%
, 0% 9% 11% 18% 26% 35% 27%

Lingua | 3 2 3 2 2

Tabela 03 Classificacdo do:

“minha lingua” nunca esta na primeira fileira;
- quando a lingua é a segunda mais tematizada enftamlmente cultural” é o
primeiro ou 0 menos tematizado;

— quando o “Eu” estd na primeira fileira, “minha lirgg esta no ultimo ou com

percentagens baixas.

Esta analise com meios quantitativos elementarestrangue o subtopico “minha
lingua” € o menos tematizado, comparado aos sWa®pEu” e “meu ambiente cultural”.

Com base nessa afirmacéo supfe-se o0 seguinte:
1) esses estudantes sdo capazes de distanciar-sensmabs e fazer uma auto-

analise, talvez porque o espelho lhes proporci@sse distanciamento;
2) esses estudantes mantém distancia de seu ambmriseguem refletir sobre ele;
3) a distancia que esses estudantes mantém de swa lingterna ndo € muito

desenvolvida, pois esse foi 0 subtopico menos teaukd.

3.3.3. Integracdo dos resultados empiricos a Heaimtradisciplinar

Tomando como base andlise qualitativa e quantitativefoi produzida pelos
pesquisadores uma intervencdo na forma de umaeapsaedo de Multimidia, entitulada

“Desenvolvimento das Ciéncias da Linguagem”.
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Intervencéo Il
Desenvolvimento das Ciéncias da Linguagem

Bthgéh .
Devgiong hecotnzngpatierns

Imagem 1 Imagem 2 Imagem 3

Uma visao histérica e sistematica das Ciéncias da Linguagem —
orientagdes para o desenvolvimento de uma atitude tedrica

Quadro 87

O objetivo dessa Intervencdo é estimular os estegdam expandirem suas
autotematizagfes sobre linguas. Essa intervengBsenvolvida na forma de uma possivel
visdo historica e sistematica para o0 desenvolvimeaid abordagens nas Ciéncias da
Linguagem.

A necessidade de fazer essa intervengdo na formande visdo geral sobre o
desenvolvimento das Ciéncias da Linguagem foi devi analise das primeiras
autotematizacbes dos estudantes. Como pudemosasesupracitadas tabelas, o subtépico
lingua é o menos tematizado comparado com os subtope@soambiente culturallsso é
surpreendente pelo fato de serem todos estudaatkstths. Também suas autotematizacds
foram escritas em salas da universidade onde stiedaan. Era esperado que esse ambiente os
estimulasse a usar o conhecimento sobre linguasraigno meio académico.

Mas, também pesquisas internacionais em Ciénci&sldeacdo mostram que: quando
ha a aquisicdo de um conhecimento teorico, essheconento é quase sempre tacito,
adormecido. Por isso, é interesse deste trabalber saguanto os estudantes se relacionam
com as linguas de maneira tedrica.

Uma analise diferenciada e profunda das autoteatditts dos estudantes sobre o
topico Lingua mostra que é dada mais atencdo adimgaterna e também as familias
lingUisticas como as linguas latinas da qual ougo#és faz parte. Nao ha tematizacdes sobre
teorias linglisticas usando, por exemplo, consrugdricos como signo, estrutura ou
informacé&o. Também nao ha contribuicbes da tecreldg linguagem como o papel das
linguas planejadas como o Esperanto ou o Eslatamkeém ndo ha mencao a construcao de

linguas artificiais.
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Também o fato do computador ser um instrumentddéajue evoca uma revolucao
na informagdo e na comunicagdo ndo foi tematiz&w. fim, h4 autotematizacbes dos
estudantes no campdnguacomo pratica social, mas sem relacbes com abanddgéricas,
e.g. Sociolinguistica ou Pragmatica.

De forma geral, a analise mostra que os estudgtesomente uma atitude empirica
com as linguas. Apesar de serem estudantes ded3i@aclinguagem, teorias linglisticas nao
fazem parte de seu conhecimento ativo. Também &am \a tecnologia de linguagem como
um campo profissional para futuros empregos.

Mas, por que os estudantes ndo desenvolvem umaletiedrica com relacdo a
lingua? Por que o conhecimento adquirido em Linigidispermanece um conhecimento
tacito? Por que a tecnologia da linguagem nao a&dkeem consideracdo apesar de serem
familiarizados com o computador e usarem o tracautematico?

Uma resposta para essas perguntas pode ser dadaloqua origem do
desenvolvimento das Ciéncias da Linguagem ficarsnclra. Abordagens modernas das
Ciéncias da Linguagem tiveram inicio no século XHavia o desejo — como 0s Irméos
Grimm na Alemanha — de investigar o folclore, @uwal e estabelecer uma identidade para a
nagdo. Também o imperialismo e o colonialismo Etaram um entendimento das diversas
linguas naturais. Cresceu assim um interesse pelparacao de linguas e um entendimento
mais profundo dos fundamentos psicolégicos coma® mudemos desenvolver através do
Estruturalismo. Desse modo, ndo somente as guemnasliais evocavam a codificacdo e
decodificacdo de linguas, especialmente para estexsdinformacdes secretas dos inimigos
durante a guerra. Relacionada com a invencao da Meenologia de Informacgao cresce o
interesse por teorias linglisticas. Mas, todossedssenvolvimentos estdo fora da pratica

concreta dos estudantes e, portanto, de seu isgeres

Estrutura Geral da Intervencéao Il

Quatro passos em cada campo (4):

Cinco campos (5): 1. idéia geral de cada campo;
2. viséo dos estudantes;

3. aprofundamento (1);
4. aprofundamento (2).

1. Lingua materna;

2. Familia de linguas;

3. Teorias lingtisticas;

4. Tecnologia de linguagem;

5. Linguagem na pratica social.

Quadro 88
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Neste estudo como mostra o diagrama acima, sacesmpaglos cinco campos das
Ciéncias da Linguagem: Lingua materna, familiagliisticas, teorias linguisticas, tecnologia
de linguagem, e Pratica social da Lingua. Essex aampos sdo apresentados em quatro
etapas: visdo geral, visdo dos estudantes, aprafugitto 1 e aprofundamento 2.

No primeiro campo uma certa lingua, como o portagué descrita pelas
caracteristicas, elementos do sistema de conheim®rtomplexidade dessas caracteristicas
€ integrada, de maneira intuitiva a um todo pelmeale lingua que €, na sua funcdo, um
organizador do sistema do conhecimento.

As autotematizagBes da lingua materna trazem tisbcomobonita, harmonica,
fantastica, rica em variedade®s estudantes preferem sua lingua materna ematagdo a
outras linguas. O exemplo preferido é a palasaadade através da qual sdo expressos
sentimentos profundos. Existe um grande orgulhoepsa palavra devido ao fato de que ela
nao poder ser traduzida adequadamente para oimgass$. Assim, essa palavra se torna um
meio para expressar a propria identidade para @mun

Essa identificacdo profunda com a prépria lingua pdde ser vista somente como
positiva. A consequéncia disso pode ser uma mecteafla ou uma atitude facista com as
linguas na qual a prépria lingua é melhor do queusias linguas, como, por exemplo, as
linguas indigenas séo vistas como inferiores ecautiras de uma cultura de qualidade
inferior.

Ja quando os estudantes falam entre si, eles pademn diferentes linguagens
individuais e diferentes dialetos. Dizer: “NOs falas um Portugués comum” ja é uma
abstracao e generalizagdo, mas, em grande partdegiséo.

Abordagens da Linglistica Comparada desenvolvera@todos especiais para
identificar e distinguir certas linguas e integaa-b uma familia linglistica. Uma maneira
geral de determinar atributos, selecionar atribetm®uns e construir um termo geral nos
quais esses atributos comuns séo representadasn&e@PAVYDOV esse método pode ser
chamado de Método Formal-indutivo porque certobwtss dados a conteudos/objetos sao
abstraidos de maneira indutiva e expressos emmamo fermal.

Esse termos genéricos podem ser usados como maras g constituicdo de
classificacdes, sistematizacdes e tipologias. Agyens basicas usadas para essas construcdes
sdo as arvores com raizes, o tronco e galhos esioalh

Nas autotematizacfes dos estudantes o campo daogiende linguagem nao esta

explicito. Apesar de usarem intensivamente meiasoc@omputadores e Internet com
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maquinas de traducgdo, também o hipertexto e o Hijpka ndo sdo mencionados, mostrando
gue a tecnologia de linguagem néo faz parte de@@uwecimento ativo.

O software PowerPointpor exemplo, que funciona como um jogo de texdoss e
imagens podem ser utilizados em apresentacfes ttanMiia, valorizando o contetudo e o
conhecimento, além da criatividade dos estudardgdénduas. Uma das razfes pelas quais
eles ndo pensam e agem nessa direcao é que elsdm8auficientemente estimulados a aliar
0 conhecimento tedrico a que estdo sendo apressntad potencial tedrico que pode ser
desenvolvido. Além do fato de que nos seus estdedisguas eles ndo tém experiéncias com
a tecnologia de linguagem ou sequer sabem o qodicigde maneira pratica este campo das
Ciéncias da Linguagem.

As teorias linguisticas e a tecnologia da linguagstio estreitamente relacionadas. O
que faz esses dois campos compativeis entre sisé de construtos tedricos comuns como
“estrutura” ou “sistema”. Historicamente, a teofta desenvolvida na &area das Ciéncias
Naturais (em disciplinas como Matematica, Fisic&ilesofia). Atualmente, os meios,
meétodos e modelos tedricos também sdo desenvolwml@amampo ddecnologiacomo uma
area teoricamente fundamentada, mas no passadonecampo, em grande parte, somente
fundamentado erécnicas

No campo das Ciéncias da Linguagem abordagens Sawiolinglistica, Pragmatica
e a Teoria Histérico-Cultural da Atividade, podeear sistas como tentativas de criar uma
fundamentacéo tedrica no campo da pratica soceaP®onia, abordagens sobre a teorizacao
da préatica sdo chamadas Praxeologia que é proxrpeagmatica.

Na quantificacdo das autotematizacées dos estwdamtgficamos que o campo
“Lingua como pratica social” é aparentemente exarede maneira cientifica. Mas, uma
analise mais profunda mostra que ndo ha uma tgor@ana discussdo da pratica social. Eles
expressam somente uma Visdo empirica e pratica gmnaroblemas. Ndo ha o uso de
construtos teéricos e meios da Sociolinglisticagfética, ou Teoria Histdrico-Cultural da
Atividade, apesar de ja terem estudado Vygotskyegemplo, nas disciplinas de Psicologia
da Educacéo.

As contribuicbes dos estudantes mostram que somendéevisdo empirica para a
realidade social nos faz pensar que existe @dgim,imutavel, como o mercado mundial. Eles
nao reconhecem — como Karl Marx criticou — que aegszeralidade abstrata do mercado
mundial € constituida por individuos e, portanamlém mutavel como eles. Somente uma
atitude teorica relativa a realidade e, aqui imtdsias linguas, pode conscientiza-los que eles

sao (co-) construtores do mundo no qual podem @nejpossiveis mundos.
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3.4. 42 Etapa: (Re-)subjetivacdo

Elementos e Processo de Pesquisa

Intervencéo |
Evocacédo da auto atividade

Producio da Auto tematizag6es individuais; Auto inveStigagﬁeS
bi .(} idad Eu, minha lingua, meu ambiente culNural Com_me_tOdOS
subjetividade qualitativos

to tematizagdes cooperativas: NOs,

Produgéon da Inter- /fossa lingua, nosso ambiente cultural Pesquisa dial()gica

com base em

Subjetividade < o
J metodos qualitativos
Confronto com a Intervengao II: Input: pesquisa
L. Introducdo a uma visédo geral das o
objetividade Ciéncias da Linguagem analitica
- irica
/ Formacédo de Sistemas auto- \
€ . . - organizados: Médulo MultimidiaEu, Analls,e de >
subjectlvagao minha lingua, meu ambiente cultural contetidos

Quadro 89: Elementos e processos de pesquisa — Etapa 4

3.4.1. Autotematizac¢des finais na forma de umaygad cooperativa de um Modulo de

Multimidia — “Eu, minha lingua e meu ambiente catu

A Ultima etapa do Experimento Educacional € direaita a (re-) subjetivacdo. Para isso
torna-se relevante reconstruir brevemente todoggsmcdo experimento educacional.
Na primeira etapa os estudantes escreveram sdidpEco “Eu, minha lingua e meu
ambiente cultural” Nessas autotematizacdes eles produziramSsigetividadee fizeram
auto-investigacdes na forma de Analise de Conteldssim como, construiram redes

semanticas. Na etapa seguinte (22 etapa), o abfeiia Intersubjetidadeatravés da Pesquisa
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Dialogica na qual os estudantes fizeram pesquaae suas autotematizagbes com o topico :
“Nds, nossa lingua e nosso ambiente cultural”.

Até agora, nesse processogsuabjetividadedos estudantes tem sido cada vez mais
solidificada. Assim, o confronto comoajetividade(32 etapa) pode resultar em uma interacao
produtiva entre asubjetividadee a objetividade A objetividade foi introduzida pelos
resultados da analise qualitativa e quantitatisaaldotematizacdes feitas pela pesquisadora.
Os resultados foram inseridos em uma Heuristiceadigciplinar e, portanto, ndo foram
isolados, mas relacionados com a historia e ansédiea das Ciéncias da Linguagem.

Nesta Ultima etapa (42 Etapa: (Re-)subjetivacd®)estudantes tiveram como tarefa
produzir, com base na Heuristica Intradisciplinan CDROM com o topicdEu, minha
lingua, meu ambiente culturalDessa maneirasbjetividades aobjetividade assim como a
teoria e apratica foram colocadas em uma interacao produtiva.

A seguir faz-se uma exposic¢ao analitica do CDROdpzido pelos estudantes.

Uma Andlise de Conteudo fundamentada no estudee smldormacdo de sistemas
auto-organizados mostra que na producdo deste CDR@Mestudantes expressaram
diferencas significativas em relacdo ao conteludwoly#mido nas primeiras autotematizacdes
escritas. A primeira observacdo que pode ser feitgue no Mddulo de Multimidia o
subtdpicoEU néo é psicologicamente tematizado, mas inseridoralde um contexto socio-
cultural. Uma explicagdo com uma teoria-guia patefata na visdo da conhecida definicao
da producdo humana como um “espelho do interioramarn(v. citacdo Parte |, sessédo 5,
quadro 41 — Paradoxo 3lrdividualidade e GeneralidagleA totalidade intuitiva do Mddulo
de Multimidia dos estudantes é vista aqui como erpessao produtiva e genuina de sua
personalidade e processo de construgdo de seucomeinéo. A0 mesmo tempo, pode-se
inferir a passagem de uma atitude intuitiva em cBaa aos estudos cientificos ao
desenvolvimento potencial de uma atitude tedricarelacdo as Ciéncias da Linguagem.
Configura-se, assim, a passagem de um comportarmpassivo e reprodutivo de usajeito-
estudante-alienadoa um comportamento ativo e produtivo de sujeito-estudante-
consciente construtor de sua trajetéria como futuro pes@sa Quando analisamos as
producdes construidas no CDROM dos estudantes éphca da Heuristica Intradisciplinar
trabalhada e desenvolvida na abordagem INSYDE pedmlealizar o seguinte registro
expresso na imagem a seguir (v. ZANELLA, S.Reuristiken fir eine Asthetisch-
Wissenschaftliche Grundbildung - Theoretische Glegnehgen und eine explorative

Fallstudie zu einem Bildungsexperiment — UnivetstaKiel 2005):
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Relaghes com
aulras inguas,

‘_ vel  Nivel
S’mtétlc& %emémtlm @rﬁgmsétlm

Gestalt Forma Estrutura

Quadro 90

Dentro desta visdo tetrica e tecnolégica pode-s#upo seis campos de pesquisa:
Gestalt — Forma - Estrutura - Nivel Sintatico - li@emantico - Nivel Pragmatico. Estes
campos de pesquisa descendem, nos trés primeioosyivel concreto (Gestalt/Visédo
Holistica) ao abstrato (Estrutura), e, ascendens, tnés ultimos, do mais alto nivel de
abstracdo (Nivel Abstrato/Textura) até a sua (meificacdo no Nivel Pragmaético,
retornando, desse modo, ao nivel concreto/social.

O primeiro campo de pesquisa diz respeitdestalt que neste contexto é o ponto de
partida da imagem representante de uma culturauaudrasileira no contexto sécio-historico
da América Latina). Neste contexto, os estudamtistem sobre a cultura do Rio Grande do
Sul como parte desse conjunto maior (Brasil), e,m@smo tempo, a inserem em um
“macrocosmo especifico” de uma outra cultura: &ucalGaucha.
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Rio Grande do Sul

Quadro 91: GESTALT

O segundo campo de pesquisa refere-seoama. Neste espaco, os estudantes
investigam e esmiucam a sua cultura (Gaucha),samalo a sua formacéao e caracter hibrido.
A tematica da linguagem avanca paralelamente arayluma vez que entende-se aqui a
lingua como um espelhamento da cultura. H4A aquestzaberta e o estudo de termos e
expressdes que estdo presentes através da mapdifesian costumes, ora revivendo antigas

tradicbes, ora anunciando novas dire¢cdes da “l(ggna) do Sul” devido a crescente
miscigenacao.

INFLUENCIAS ETNICAS

Quadro 92: FORMA

O terceiro campo de pesquisa concerries@utura Aqui os estudantes aprofundam
seus interesses na questao linglistica. Ainda guenaheira muito elementar, pois néo
chegam a estabelecer inter-relacdes com tedrieosas linguisticas, e construtos tedricos
(eg. SAUSSURE, JAKOBSON, C.L. STRAUSS, CHOMSKY:; rasiralismo; estrutura,
respectivamente), os estudantes j& demonstrampandé organizacéo sistémica e histérica

em relacdo a Lingua Portuguesa no seu aspectaackeote.

Literatura do Rio Grande do Sul
Registro Oral da cultura Gadcha
Minha - sa

Lingua
Portuguesa

«_ germanico

AP
'fertio \grego

1143=> dialeto = idioma

Portugués ™=
1279%=> lingua oficial

Quadro 93: ESTRUTURA
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O quarto campo de pesquisa relaciona-se ao maiadelenivel de abstracdo (Nivel
Abstrato / Textura), em que os elementos dentraumie Heurema Epistemoldgico com
recursos de Multimidia significam unicamente a ssmos. Neste nivel expressa-se a “total”
desconstrucdo de um ou mais elementos. Este poodessagmentacdo permite a liberdade
de (re-)combinacao deste(s) elemento(s), uma vezsfes ja ndo apresentam nenhuma inter-
relacéo.

No contexto de pesquisa aqui desenvolvido, podesggir neste campo as relagdes da
Lingua Portuguesa com outras linguas, pois nesteepso as minucias de formacao
lingUistica sdo compativeis a sua corresponderstgodstrucdo e consequente (re)construcao.
Um aprofundamento neste campo levaria os estudantegestigacdes na Teoria Formal-
Abstrata / Estética Gerativa por Max BENSE, Tealta Signo por PEIRCE, ou ainda a
Teoria da Informacdo de SHANON & WEAVER.

Relagdo da Lingua com o ambiente

A palavra “anca”: parte traseira de todo o quadrupede..
Ambiente, linguagem e significado

Tardio= 200DP. - 500 DP. 0 galcho vive no campo e seu companheiro de todas as horas
& o cavalo. A parceira do cavalo é a égua que & um animal que
se destaca pelas suas avantajadas ancas. A parceira do gaticho
& a prenda. A prenda é vista como a mulher do lar, fogosa e
-5 . - sensual que também possui ancas avantajadas, um dos sinais
Trananao das [mguas TOMANIcay de sua sensualidade. Essa sintonia toda entre o cavalo, a égua,
i a prenda e o gaicho exemplificam a integracao do gaticho com
v 2 todo o seu meio ambiente e isso é refletido através da sua
Latim~ Portugués linguagem.

Pos Classico+ 200D.C.

. Latim
minha —

Antigo= 250 AC.
— Classico=100 A.C.- Periodo de Transigio - 14 D.C.
.
lingua

Vulgar- 600 DP. - 800 DP.

Relagbes com
outras linguas

Quadro 94: NIVEL SINTATICO

O quinto campo de pesquisa apresenta o Nivel SexnaNeste nivel sGo expressos 0s
processos e resultados de livres (re-)combinagbeisidas no Nivel Abstrato. No CDROM
elaborado pelos estudantes, insere-se, neste o$vglgos de palavras, imagens e animacdes
criadas por eles em um processo evidente de PBep&rimental. Também neste nivel, um
desenvolvimento mais elaborado nas Ciéncias daubmgm poderia apresentar outras

possibilidades de pesquisa para os estudantescdais se apresentam nas Teorias Pos-

Modernas (P6s-Estruturalismo, Teoria da Descorétruteorias de Hipertexto e Hipermidia)
de DERRIDA, FOUCAULT, etc.

jogos com a
lingua

Quadro 95: NIVEL SEMANTICO
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O sexto campo de pesquisa expressa 0 Nivel Pragméteste nivel, com ajuda dos
recursos tecnolégicos, de Multimidia e Hipermidimyndos virtuais tornam-se acessiveis e
permitem o desenvolvimento e a divulgacdo de psagle comunicacfes multiculturais. No
CDROM produzido, os estudantes desenvolveram eizatam a cultura Gaucha, Brasileira

e Latino-americana no contexto global.

Quadro 96: NIVEL PRAGMATICO

As seguintes afirmagbes podem ser feitas a padiradalise dos resultados
apresentados na producdo do CDROM:

e 0s estudantes ndo tematizaram mais explicitamesti®topicoEU;

* 0s estudantes enfatizaram mais o seu ambientexhatsocial;

* 0s estudantes ndo tematizaram explicitamente Tegiaotle Linguagem, mas
a usam como instrumento de Multimidia para apresea atitude tedrica,
ainda que em um nivel elementar, com as linguasGémcias da Linguagem;

* 0s estudantes ndo tematizaram a lingua com umé&-gpoa no contexto
pratico social.

E fundamental mencionar o fato de que esta pes@uigsirica € precurssora em
apresentar uma abordagem em Educacéo Linglistesmdi@ na sintese da Teoria Historico-
Cultural da Atividade, da TeoriBildung e da Teoria de Sistemas Evolucionarios. Essas
teorias juntas utilizam de maneira especifica dboegares como: parte/todo; dentro/fora,
ordem/caos, etc. Esses conceitos pares na sua sdimedeal-cognitiva sdo postos em
interacdo com a sua dimensdo material, que no mees@balho caracteriza-se através do
espelhoe ferramentas computaciona{spor exemplo, a construcdo de redes semanticas e d
um moédulo de Multimidia). Todos estes elementotogiconformam meios para a formacao
genética de sistemas complexos a partir da autimatie dos sujeitos individuais.

Na primeira etapa do experimento educacional, ayp&@o da subjetividade tem
semelhancas com o Construtivismo radical (v. Wénv.univie.ac.at/constructivism/) que
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também pressupfe que o sujeito é um sistema agdmieado que produz seu proprio
conhecimento de maneira genuina e Unica.

Como o Construtivismo, também s&o apresentadasraneiras que vao desde a pura
subjetividade até a objetividade através dos diatps sujeitos, como também apresentados
em abordagens do Construtivismo Social (v. httpuiucoe.uga.edu/eplit/Social
Constructivism.htm) que é direcionado a producao‘abecepcdes viaveis” nos atos da
intersubjetividade. Mas, as diferencas entre asdalgens construtivistas e a abordagem aqui
desenvolvida referem-se a questdes materialistdgaléticas que aqui apresentamos. A
guestdo materialista assume que externo ao sojeitaterial € dado na realidade, e, é a base
para a objetividade; a questdo dialética assumesspgematerial € mais e mais transformado
pelos seres humanos para a construcdo social ddivadgde, sendo, portanto, uma
materializacdo daubjetividadena objetividade(como exemplo, temos o computador que é
uma materializacdo do pensamento humano basealbgioa formal, também criada pelos
seres humanos).

Como consequéncia destas pressuposicOes esta ssidade e a possibilidade de
colocar a subjetividade e a objetividade em inasagma com a outra, apresentando, entéo,
um processo simétrico e produtivo. A tentativa dmglementaridade entsaubjetividadee
objetividadeaqui apresentada, resguarda a dignidade e relavdos estudantes através da
introducdo de meios heuristicos que possibilitamatizacdo de uma pesquisa evolucionéria
estruturada na seqUéncia amplamente discutida sendelvimento deste experimento
(subjetividade — intersubjetividade — objetividad@e-) subjetivacéo).

Este trabalho de pesquisa como Analise de Conteddoanalise quantitativa das
autotematizagbes pode ser melhorado. Mas os régsltabtidos no nivel qualitativo da
pesquisa empirica fornecem informa¢des importastdge 0 processo do Experimento

Educacional aqui apresentado e, muito mais, partuturo trabalho de pesquisa.
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PARTE IV

Conclusées feitas através das Inovacoes
propostas a partir da realizacao do experimento

O presente trabalho estd direcionado a sete inesagd campo das Ciéncias da
Educacdo. S&o fundamentais para essas inovac@esnemcdo de Sistemas com base na
Légica Evolucionaria, fundamentados em métodos ssnesados na Filosofia Dialética
(Idealismo Aleméao/Marxismo); a Teorgldung a Teoria da Educacdo Categorial e a Teoria
Histérico-Cultural da Atividade. A sintese dessdmrdagens tedricas estd baseada e
direcionada a construgcédo de “Heuremas Epistemaégid ais heuremas contém, ao mesmo
tempo, uma dimensdo material (0 espelho — no cassadpesquisa) e uma dimenséao ideal
(cognitivo-mental) que interagem entre si e comstit um meio para o autodesenvolvimento

humano.

4.1. Inovacéao I: Formacao de um Sistema Intradisclmar em abordagens

linguisticas

O ensino da linguagem pode ser solidificado comuatele ensino e aprendizagem,
desenvolvendo-se teorias linglisticas e métodoa paa aplicagcdo de maneira sistémica.
Nesta instancia, constitui-se um nivel metatednioe permite a verificagdo das construcdes e
respectivas aplicacdes das teorias linguisticasiefa, neste sentido, € a constituicdo de um
sistema comdvieio de desenvolvimento de uma atitude tedrica nasc@érda Linguagem.
Essas duas possibilidades (ensino de linguas ex&@eflsobre as linguas) podem estar em

interagdo num sistema complexo.
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Esse trabalho d4 mais peso a constituicdo de unanimet nas Ciéncias da
Linguagem. Para isso é construida uma Heuristitadisciplinat® para Formacdo de
Sistemas nas Ciéncias da Linguagem. Na visdo sifitme histérica sera descrito o
desenvolvimento das Ciéncias da Linguagem com geirges topicos: (1) Histéria das
linguas (pesquisa em linguas individuais, espeeiaiena lingua materna); (2) Comparacéo
de linguas; (3) Estruturalismo; (4) Linguistica @#formacdo de Sistemas Sintéticos; (5)
Tecnologia de Linguagem/Formacédo de Sistemas Smo@nt(6) Pragmatica, Socio e

Psicolinguistica, Formacao de Sistemas Pragmaticos.

4.2. Inovacao Il: Meios Heuristicos para o desencadmento da auto-atividade,
construidos com base na Teoria de Formaca®i(dung) e na Teoria Histérico-Cultural
da Atividade

Fundamental para o desencadeamento da auto-atvidia um pensamento dialético
por meio de conceitos pares como concreto/abstemtmirico/tedrico, individual/geral e
conteudo/forma. Estes conceitos pares constitneins heuristicos elementargsneios para
criacdo do Novo), usados na Filosofia Dialéticag@lismo Alemao/Marxismo, relacionado a
fildsofos como HEGEL, KANT e MARX). Com raizes nasKilosofia e utilizando esses
meios esta a TeorBildung

A categoria central desta teoria é a “auto-atividdthl especificacdo é retomada por
VYGOTSKY, LEONTJVEV, DAVYDOV, ENGESTROM, através ddesenvolvimento de
uma categoria mais geral, a “Atividade”, verificad@ Teoria Historico-Cultural da
Atividade). Na sua auto-atividade, o sujeito fazstdseu proprio objeto de andlise e, assim,
desenvolve sua personalidade, que é Unica e drigil@aTeoria da Educacdo Categorial,
KLAFKI sugere os Meios Heuristicos em conceitoepdsupracitados) como especificagdo
da Teoria do Autodesenvolvimento Humano para atitoiggio da propria personalidade e,
consequentemente, para a Criacdo do Novo. Esses @b também fundamentais para o
trabalho de AIDAROVA & DAVYDOV, direcionado ao “demsvolvimento de uma atitude

tedrica com a linguagem”.

!5 Este trabalho foi realizado em cooperacéo contistas do projeto INSYDE.
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4.3. Inovagao |Ill: Design de um Experimento Educacional sobre o
desenvolvimento da Linguistica, tendo como ponto deartida Teorias Subjetivas

(teorias proprias dos estudantes)

Com base nos fundamentos acima mencionados, faupido um Experimento
Educacional com os estudantes de Letras Portugpzsikol/Inglés.

Utilizando um espelho de mdo como meio heuristiroduzindo com este meio o
paradoxo entre “Eu” e “eu mesmo”), 0s estudantesegsram sobre o tépico “Eu, minha
lingua, meu ambiente cultural” e analisaram suéprias producdes com o softwak&LAS
ti (baseado n&rounded Theoryde Anselm STRAUSS).

Apdés essa atividade, foi-lhes apresentado um CD RGOMitulado “O
Desenvolvimento de uma atitude tedrica para comgud”, que € baseado na seqliéncia das
supracitadas concepcdesradisciplinares nas Ciéncias da Linguagem.

O objetivo dessa intervencdo foi dar suporte pakaos estudantes desenvolvessem
suas proprias teorias subjetivas sobre linggdadforma a objetiva-las no campo académico-
cientifico, relacionando-as e integrando-as asasdoficias”, por exemplo, a abordagem de
CHOMSKY. Esse Modulo de Multimidia ndo ofereceu sate informagdes, mas motivou 0s

estudantes a producéo de seu proprio CD ROM.

4.4. Inovacao IV: Triangulacdo de meétodos qualitatios e quantitativos da

pesquisa empirica, tendo como mediadora a auto-atidade

A principio, as autotematizacfes dos estudantesnfanalisadas por eles mesmos
com o softwareATLAS ti Dessa maneira, ha aqui uma (des-)alienacdo aitcsopjeto,
passando a sujeito-tema da pesquisa empirica.édos(p estudante) ndo é visto como um
objeto da pesquisa empirica, mas passa a ser otprahalitico da sua proprsaibjetividade
que, na segunda etapa do experimento, € expandidieraubjetividadeatravés de um

processo de pesquisa dialogica na qual os estsdamiisam as pesquisas de seus pares.



151

Apéds a pesquisa dialogica, fez-se a analise deeddos e a descricdo estatistica dos
resultados experimentais apresentados.

A objetividade produzida nessa pesquisa é confrontada com atisidgde e a
intersubjetividade através de discussées com oogdap Experimento Educacional. Nesta

instancia, uma (re-)subjetivacédo é construida dadgarticipativa.

4.5. Inovacdo V: Descoberta — Estudantes de Letra®m um conhecimento

“tacito” sobre teorias linglisticas e tecnologia dénguagem

Um dos resultados dessa pesquisa mostra que aossparticipantes serem alunos do
curso de Letras e ja terem estudado diversas selimigilisticas e teorias de aprendizagem
linglistica, eles ndo conseguem relacionar e ndtizantesse conhecimento de forma
produtiva. Verifica-se que seu conhecimento sobr€iéncias da Linguagem é ora intuitivo,

ora nulo.

4.6. Inovacao VI. Uso de Multimidia para a Formacdode Sistemas auto-

organizados com base emmeios heuristicos

O CD ROM capacita os estudantes a desenvolvertsodas subjetivas, assim como
0s incita a investigacdo e ao aprofundamento dbemmento sobre a relacdo tedrico-prética
no campo da producgédo cientifica operativa nas Giéraa Linguagem. Desta maneira, pode-
se dizer que o Mdédulo de Multimidia valida a ex@ene a formacao de producdes sistémicas

auto-organizadas.

4.7. Inovacédo VI A pesquisa empirica mostra que o desenvolvimento dena

atitude tedrica em relacdo a lingua é possivel pealaroducdo demeios heuristicos
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A auto-atividade n&o é uma atividade do sujeito ed@nmesmo, mas uma atividade
em interacdo com a realidade circundante. Assina, @struturar sua inser¢cao num campo de
tensdo entre autodesenvolvido (de dentro) e seedensolvido (de fora) nos aportes do
INSYDE é desenvolvido um modelo de organizacaorglata diferentes formas de ensinar e
aprender num sistema integrativo.

Numa visdo histérica da Educacdo podemos ver quprogesso de ensino-
aprendizagem consistia na reproducao rigida do emdmiento existente na sociedade,
principalmente nas escolas religiosas nas quatspmesos da Biblia eram os temas centrais.
Mas quanto mais 0s seres humanos s&o vistos cormonstrutores do mundo, mais o
conhecimento passa a ser visto como construiddaeiorado com as necessidades dos
sujeitos.

A histéria da Educacado mostra que as formas deansiaprender se tornam cada vez
mais abertas, como por exemplo, na forma de pojeterdisciplinares que tomam como
prioridade educacional a solucdo de problemas @mplreais da vida das pessoas e suas
relacdes interpessoais, como a de professoresesalu

A seguir, sera mostrado um diagrama com a tragetdds processos de ensino-
aprendizagem, com a utilizacdo de simbolos da Dgpo(subdisciplina da matematica) num
campo de tensao entre aberto e fechado:

Formas de ensinar e aprender num campo de
tensao entre aberto e fechado

\‘ Conhecimento
Forma f / Projeto aberto/
i

aberta \ nterdisciplinar | @Prendizagem

centrada no aluno
Forma Projeto
parcialmente orientado de
aberta uma disciplina
Forma <>
C
fechada \ / urso

Conhecimento
fechado/ habilidadg
centrada no
professor

Forma
rigidamente
fechada

Habilidade

Quadro 97
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Esse modelo pode ser expandido até chegar a umlanatkrdisciplinar. Um efeito
positivo é que as diferentes maneiras de ensiaprander ndo estdo isoladas (como: somente
as habilidades sdo boas, somente os projetos @& btr.). Ao invés disso, pode ser
organizado um processo no qual, fora de um conteatoplexo da interdisciplinaridade,
problemas especiais sédo definidos e tratados endigstiplina. Os resultados desse processo
podem ser (re-)integrados num contexto interdis@pl Dessa maneira, pode ser organizada

uma acao reciproca entre diferenciacao/disciptiade e integracaol/interdisciplinaridade.

Organizacéo de ensino e aprendizagem
(inter-)transdisciplinar

Ciéncias da Linguage

/o\
/O
/NN
7 \

L~
L | \\
C A .
s Lo|s Slols> s
N Projeto T

\\ interdisciplinar /

\ /

N4
\O /
\

Ciéncias Socia

Quadro 98

4.8. Desenho de uma pesquisa empirica

A auto-atividade como categoria central do desedtham sistema educacional nos
remete a um problema: como alguém de fora podeeindiar um sujeito individual para que
ele exerca a sua auto-atividade na maior libergadsivel? Além disso, ha outros problemas

para o desenho da pesquisa empirica. Até agoras@uiga empirica tem sido fortemente
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influenciada pelas estratégias das Ciéncias Natgrae fazem do material de pesquisa um
objeto, com bases num pensamento atomista (digeolulp unidades holisticas em
partes/elementos) e em métodos quantitativos. Masat@atividade requer uma mudanca
paradigmatica: ao invés da atencdo estar voltata ypa objeto, € necessario que a tenséo
seja voltada para um sujeito.

A tentativa do Design de auto-sistemas interdisciplinares (INSYDE)” & d&
meétodos de pesquisa aos sujeitos com o objetiuddacam pesquisas sobre eles mesmos.
Neste caso, 0s sujeitos fazem de si mesmos unoatjen processo de auto-investigacéo e
produzem aubjetividade

Mas como pode ser introduzida a objetividade? ngiro passo na direcdo da
objetividade pode ser a pesquisa dialdgica na agialijeitos da pesquisa investigam uns aos
outros, mas sem desistir da sua subjetividade.aDmsseira, antersubjetividadepode ser
produzida.

Depois deste processo, 0s sujeitos sdo confrontamnsaobjetividade. A sua prépria
pesquisa pode ser expandida com resultados deoatmlhio empirico-analitico, com base em
métodos quantitativos.

No ultimo passo, a sintese da subjetividade e ivljatie pode ser confrontada com
outras visGes de outras culturas, através de digalogerculturais. No diagrama, a seguir,
essas idéias sao sintetizadas no desenho da @esquifrica, com base na auto-atividade.

Conjunto integrado de métodos de pesquisa com
base na auto-atividade

auto-investigacdes subijetividade

pesquisa dialégica intersubietividade

pesquisa empirica

analitica obijetividade

estudos interculturais re-subjetivaczo

Quadro 99
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A pesquisa e o0 desenvolvimento da abordagem INSN&Epodem ser simplesmente
aplicados a uma pratica educacional. Para presasvéefinices basicas da “auto-atividade”,
como uma atividade que almeja o livre desenvolvimeia préopria personalidade, identidade
e individualidade do sujeito, € necessario entenderesultados alcancados somente como
orientacdes heuristicas e ndo como leis objetiges @utros sujeitos.

Portanto, uma rede interdisciplinar e intercultdmlestabelecida em 1989, iniciada
pelo Instituto Leibniz de Ciéncias da Educacéao jIRd Universidade de Kiel, composta por
cerca de 100 cientistas de diferentes disciplicasno  Filosofia, Fisica, Matematica,
Sociologia, Neurobiologia. Na Alemanha, essa raxde b status de sociedade cientifica
INSYDE. Também participam dela artistas, cientigasembros de Sistemas Educacionais
diferentes (professores, estudantes, membros dmiatiacées culturais) da Austria, Brasil,
Alemanha e Holanda.

Com orientagcdo do movimento Teoria Aberta (v. wepentheory.org) e o
desenvolvimento livre do software LINUX (v. wwwlix magazin.de), sdo seguidas as

seguintes maximas:

objetivo tedrico educacional a meta fundamental é ai&€:do do Novo

em processos de auto-atividade, dentro de comuesdadperimentais

inter e transdisciplinares;

— transparéncia tudo € de acesso a todos, 0s recursos estao disfzoaim
lugar de facil acesso;

— abertura- os participantes podem participar de projetostexies ou ter
seus proprios projetos;

— qualidade - tudo que for produtivo sera reconhecido (BRECHT: "a
verdade é concreta");

— liberdade de utilizacae os recursos podem ser usados livremente, desde
gue as fontes sejam mencionadas;

— autodesenvolvimentotodos tém o direito de desenvolver-se livremente,

utilizando a abordagem INSYDE.
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OBSERVACOES FINAIS

Implicacdes para o ensino de linguas estrangeiras

A concretizacdo da abordagem INSYDE no ensino mpuéis estrangeiras pode ser
vista em minha dissertacdo de mestrado ja citadrarta 2 deste trabalho (AMARAL, 2000).
O método de ensino de linguas desenvolvido nesserthcado faz parte do programa de
conteudos da disciplina Metodologia do Ensino degué Espanhola do curso de Letras da
Fundacao Universidade Federal de Rio Grande (FUR&]Je 2001.

O presente trabalho originou o projeto de pesquitafaces entre a cultura da sala
de aula e a formacao de professores de Espandwmrdenado pela autora desta tese e
promovido pelo Departamento de Letras e Artes (DldA) mesma universidade, com a
participacdo voluntaria de dois estudantes paditgs desta pesquisa. Esse projeto se
originou de suas proprias indagacdes durante epsocda pesquisa empirica, como pode ser
visto, a seqguir, em recortes dos encontros reasad

Nesse encontro, foi perguntado aos participantggeoeles lembravam das atividades
do projeto:

Pesquisador: O que vocés acham das atividades ajetqh E diferente das
atividades que vocés fazem na universidade?
Pa; E totalmente diferente. Na faculdade nés veartesria, muito pouco colocamos
em pratica. Vamos colocar em prética quando fizeranmterdisciplinaridade,
através do nosso esforco. Aqui a gente vé a pr#{opaela rede semantica é
totalmente diferente. D& pra tu te expressar ardaduilo. E diferente daquilo que
nos é cobrado.

Pesquisador: Por que diferente?

Pa: Sim, na sala de aula eles te apresentam &sstg@om vocés acho que seria um
aplicativo das teorias.

Pesquisador: Também ¢é o inicio da teoria do syjeitsujeito faz suas proprias
teorias.

Pa: Ah é, acho que é a pessoa se auto-analisando.

L: Acho que nado s6 analisando, mas transformandee@ tudo que esta a volta
dela também.

Ma: Sim, porque s0 aplicar teoria € muito mecanico.

Me; Sim, mas que teorias?
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Ma: A gente comega com skinner , né? Com behasimarj € uma coisa bem
mecancia até deslanchar pra rede.

Pesquisador: Normalmente behaviourismo é, por elkemptens um cachorro e das
um impulso e ele reage a esse impulso. A nossacbeaqui é provocar a auto-
atividade.

K: E complicado, agora é que estou comecando a fazeelacdes. Na universidade
aprendemos muita coisa, s6 que quando vamos damaol usamos nada daquilo
gue aprendemos. No estagio a gente s usa técnézagsa teorias.

L: Acho que seria interessante, depois, passaogorprocesso outra vez.

Ma: Ah é! Nunca vai ser igual.

L: Claro.

V: Para mim foi dificil falar sobre a nossa linqp@que é muito préxima a nés. Ela
simplesmente é. E diferente de falar sobre a samdjica, porque a gramatica a
gente estuda.

Pa; No fim, a gente passa tanto trabalho pra nada.

Mi; Todos esses assuntos sdo complexos, aqui nareitiade a gente estuda as
teorias e dai, para que servem as teorias? Masprees ou seremos linguistas,

temos que usa-las, desenvolvé-las.

Ma: Temos que evocar a auto-atividade, como a Gtase.

Além disso, do presente trabalho também se origmaos seguintes projetos de

pesquisa dos préprios estudantes participantes:

A LDB, os PCNS e arealidade do ensino do Espamtaddalho apresentado na
Il Semana de Letras da FURG, na Mostra de Produgécersitaria (FURG),
no Férum Internacional de Linguas Estrangeirad £ FHUCPEL, Pelotas.

O contraponto entre o material didatico e o comesdcio-cultural dos
educandos na sala de aula de Espankolm estudo de casolrabalho
apresentado na forma de comunicacéo na lll Senahatdas da FURG — Rio
Grande.

As relacoes entre saber, poder e representacoesitéiéas na sala de aula de
Espanhol como Lingua Estrangeirdrabalho apresentado na forma de
comunicacdo no Seminario Nacional de Linguagem &nBn—-SENALE —
UCPEL, Pelotas.

Diédlogos Interculturais entre Brasileiros e Urugoaina Zona Fronteirica do
Chui. Trabalho que serd apresentado na forma de PasteiCongresso

Internacional de Politica Linguistica — UFPA — J&&ssoa, Paraiba.
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* A Influéncia da Cultura Local na Aprendizagem dandua Estrangeira
Trabalho apresentado no Forum Internacional deuasdestrangeiras — FILE
— UCPEL, Pelotas.

Na é&rea da linguistica aplicada nomes como Maritoieta Alba CELANI (2000,
2002), Luiz Paulo da MOITA LOPES (1996, 2002, 2008&s SIGNORINI (2002), Angela
KLEIMAN (2002), Hilario I. BOHN (2001, 2002), Veraucia OLIVEIRA E PAIVA (1997),
Marilia LIMA (2000), Eni ORLANDI (2002) tém usado aonstruto identidade através de
pesquisas em sala de aula e pesquisas-acao panaidias relacdes assimétricas existentes
na sala de aula. Tais linguistas, embora utilizemreferencial teérico distinto da abordagem

INSYDE, também tém como tépico central a valoripag@ ser humano.
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