UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA
POLO DE GRAVATAI

LUIZA AMELIA MARCICO CHIAVARO

ENTENDENDO A INCLUSAO DO
DEFICIENTE MENTAL NA ESCOLA REGULAR

PORTO ALEGRE

2010



LUIZA AMELIA MARCICO CHIAVARO

ENTENDENDO A INCLUSAO DO
DEFICIENTE MENTAL NA ESCOLA REGULAR

Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) apresentado
a Comissdo de Graduagdo do Curso de
Pedagogia/Licenciatura, da Faculdade de Educagdo
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), como requisito parcial e obrigatorio para
obtencéo do titulo de Licenciada em Pedagogia.
Orientador: Prof. Paulo Francisco Slomp

Tutora: Bianca Silva Costa

PORTO ALEGRE

2010



LUIZA AMELIA MARCICO CHIAVARO

ENTENDENDO A INCLUSAO DO DEFICIENTE MENTAL NA ESCOLA
REGULAR

Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC)
apresentado a Comissdo de Graduacdo do
Curso de Pedagogia/Licenciatura, da
Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), como
requisito parcial e obrigatério para obtencéo do
titulo de Licenciada em Pedagogia.

Orientador: Prof. Paulo Francisco Slomp
Tutora: Bianca Silva Costa

Aprovado em dezembro de 2010.

A Comissdo Examinadora abaixo assinada aprova o Trabalho de Conclusao de
Curso, ENTENDENDO A INCLUSAO DO DEFICIENTE MENTAL NA ESCOLA
REGULAR, elaborado por LUIZA AMELIA MARCICO CHIAVARO, como
requisito parcial e obrigatério para obtencdo do titulo de Licenciada em
Pedagogia.

Professor Paulo Francisco Slomp

Professora Darli Collares



UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL

Reitor: Prof. Carlos Alexandre Netto

Vice-Reitor: Prof. Rui Vicente Oppermann

Pré-Reitor de Pds-Graduagéo: Prof. Aldo Bolten Lucion

Diretorda Faculdade de Educagéo: Prof. Johannes Doll

Coordenadoras do Curso de Graduagdo em Pedagogia — Licenciatura na
modalidade a distancia/PEAD: Profas. Rosane Aragon de Nevado e Marie Jane
Soares Carvalho



Dedico este trabalho & memoria de meus pais

Que sempre foram maravilhosos e lutaram

Para que eu desfrutasse de esplendidos momentos.
A meu marido que esta sempre a meu lado.

A meus filhos, meus netos, noras e genros que

me inspiram a continuar

na busca da concretizagdo dos sonhos

para um futuro melhor.



AGRADECIMENTOS

Ao concluir este curso, quero agradecer...

... A Deus, por iluminar meu caminho. Por acreditar no meu potencial e me proporcionar
forcas necessarias para enfrentar os obstaculos da vida;

... A meu pai, Paulo, mesmo nédo estando presente neste plano espiritual, mas que enquanto
viveu me proporcionou uma vida de princesa, me instruiu e me incentivou a lutar para
enfrentar os obstaculos que por ventura eu encontrasse na caminhada da jornada que ele me
ofertou;

... A minha mée, Ilfa, que também n&o se faz mais presente neste plano espiritual, pelo amor,
carinho, dedicacdo e educacdo que a mim ofertou. Pelos ensinamentos, pela forca, apoio e
incentivo. Por me acompanhar quando necessario, me ouvir e me confortar nos momentos de
angustias e incertezas e por ter me orientado na construcéo de uma familia;

... Aos meus filhos, Elias, Cassio, Natalie, Lilian e Thomas, por terem contribuido quando
necessario e compreendido a minha auséncia quando ansiavam pelo meu amparo. Por serem
maravilhosos, honestos e lutadores pelos seus ideais. Por me proporcionarem a dadiva de ser
a avo mais feliz deste século e poder desfrutar de uma felicidade impar;

... Ao meu marido, José Ely, pelo amor dedicado, pelo auxilio que me prestou assumindo as
lidas da casa, dedicando-se aos filhos, orientando-os com integridade, e por suportar e
compreender 0s momentos que ndo correspondi aos seus anseios;

...a0s meus netos, Alisson Thobias, Raffaella, Caio, Manuella, Bernardo, Mariana e Luan
pela forga que instigam a minha estima, por compreenderem 0s momentos em que ndo pude
dispensar-lhes a atengéo necesséria;

...a0s meus genros, Daniel e Rodrigo e noras, Grazieli, Patricia e Aiesha pelo incentivo a
seguir com bravura a longa caminhada;

... Aminha irmg, Luiza Helena, pelo apoio, dedicago e for¢a que sempre me proporcionou;

... Ao meu cunhado Pierry, que muitas vezes me auxiliou na manuten¢do do computador, e me
ensinou alguns massetes de como trabalhar e ou baixar alguns programas;

... As minhas queridas amigas, Carmem Valéria e Elisete que me estenderam a m&o nos
momentos dificeis, me incentivando a ndo desistir dos meus sonhos e me propiciaram o
iNgresso no curso;

... As minhas amigas Ligia, Teresinha, Marisa, Marli, Luciane e Terezinha, pelo incentivo a
seguir em frente para vencer os obstaculos;



... Aos novos amigos, Inés Néri, lone, Marli, Sandra Carone, Andreia, Eunice, Roselaine,
Paulo, Marta, Marcos, as Maras, Marinés, Crisitina, Tatiane e as Naras pela parceria ao
longo do curso, por todo o apoio e carinho e por dividirem comigo as angustias durante o
estagio e na elaboracéo deste TCC;

...A coordenadora do curso PEAD, professora Rosane Aragon por contribuir com novas
metodologias na Educagéo e propiciar a realizagao deste sonho aqueles que desconhecia;

..A coordenadora do polo e professora Luciana Corte Real, pelos incentivos, pelas
orientacOes prestadas no transcorrer do curso e por manter a integracdo do grupo PEAD da
cidade de Gravatai;

...A tutora da sede, professora Geny Schwatz pelos estimulos proporcionados durante esta
caminhada;

. A gerente do Pdlo, Vera Lucia Caletti, por me incentivar a manter a calma e me auxiliar
quando necessario;

... Ao professor Paulo Francisco Slomp, meu orientador de estagio, a professora Mauren
Tezzari e a tutora Bianca Costa, que refletiram comigo, acreditaram nas minhas idéias, me
instruiram e me instigaram a buscar caminhos durante o estagio e na elaboracéo deste TCC;

...A tutora, Luciana Nunes por ouvir meus anseios, me orientar, auxiliar, tranquilizar e
propiciar confianca durante esta caminhada;

...As tutoras, Ana Laura Conti, Janaina Silviero, Jandira e Daniela Caletti, gue passaram por
este curso, me orientaram na realizacdo dos trabalhos e foram companheiras nos momentos
de descontracdo passados no polo de Gravatai;

...em especial, aos pais e aos alunos que me foram confiados, por acreditarem em meu
trabalho;

...a0s médicos especialistas que atendem ou atenderam a minha familia e alguns alunos que
consequentemente contribuiram com informac6es médicas especificas para o meu saber;

... Eatodos que, de alguma forma, contribuiram para a concretizagéo deste sonho...

...Muito Obrigada!



VIVER

E tentar buscar, a cada instante,

O equilibrio, a forca, a coragem,

O desequilibrio, a incerteza,

O amor, a paix&o...

Viver

E navegar nas ondas do cotidiano,

Naquelas que balangam o navio,

Que embalam os sonhos, que tranquilizam,
Que forcam pela intensidade, pela persisténcia,
Que refletem pelos brilhos solares ou lunares,
Que beijam a praia ou os pés dos andantes,
Que deixam flutuar a leveza do ser,

Que carregam 0 peso que cansa,

Que inspiram os olhos dos apaixonados,

Dos loucos, dos andarilhos, dos indiferentes...
Que séo calmarias na agitacéo

E agitacdo na esséncia de ser e viver,

Que simbolizam transformagéo!

VIVER

E ndo ter medo de ser humano!

E buscar intensamente,

A forga na fraqueza,

O equilibrio no desequilibrio,

A paz na turbuléncia,

O amor na vida didria,

A paixdo na esséncia humana.
Viver

E deixar ser!

E permitir que nossos sentimentos
Flutuem no turbilhdo deste universo estimulado.
Viver é querer ser!

E ndo desistir da busca,

E ndo evitar a esperanga,

E ndo deixar morrer

A fé no ser humano!

E amar

Apaixonadamente!

JORGE THUMS



RESUMO

O presente trabalho objetiva realizar um estudo voltado as aces referentes & inclusdo escolar
de criangas e adolescentes que apresentam o quadro de deficiéncia mental. A pesquisa tem
uma abordagem qualitativa e os instrumentos utilizados para a coleta dos dados foram
realizados atraves de observaces, entrevistas, dilogos e estudo de caso de um aluno de uma
turma de primeira série do ensino fundamental que apresenta deficiéncia mental e que a cada
dia demonstra que é possivel a inclusdo no ensino regular, apesar de ser um desafio impar que
exige astlcia, &nimo e coragem. O trabalho aborda o histérico da origem do movimento pela
inclusdo e a evolugdo deste processo. Apresenta uma escola que investe em agfes unindo
posicionamentos de diferentes areas do conhecimento a fim de promover encontros entre
mundos distantes. Exp0e os desafios vivenciados, como ocorreu o desenvolvimento das
atividades e a metodologia adotada para efetuagdo das agdes. As questdes que instigaram a
escrita deste trabalho buscaram referenciais tedricos de Thums, Piaget, Maturana, Chalita,
Durkheim, Cury, Domann, Fierro, Tezzari, Baptista e outros autores de Programa de
Educacéo Inclusiva (MEC), de Acervos Complementares as areas do conhecimento e Saberes
e Préticas da Inclusdo (MEC). E um desafio impar que exige ast(cia, &nimo e coragem.

Palavras-chave: Inclusdo - Deficiéncia - Necessidades educativas - Desafio. Ensino Regular.
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1 CONSIDERAGCOES INICIAIS

Preocupada com a grande demanda na escola regular de criangas deficientes mentais e
que apresentam desvantagens sociais, incapacidades, limitagdes e consequentemente
necessidades especiais de atendimento para desenvolver suas potencialidades objetivei
desenvolver este trabalho de conclusdo de curso. Para a realizagdo do mesmo, busquei
entender a inclusdo a fim de poder desenvolver um trabalho que favoreca a construgdo de
novos conhecimentos e habilidades dos alunos que apresentem condicGes de deficiéncia
mental. Para que tal agdo ocorra com esmero, realizarei estudos e registros voltados a agdes
referentes a inclusdo social. Destarte, tentando compreender as deficiéncias apresentadas por
alguns alunos penso em responder durante o desenvolvimento da escrita deste trabalho as

questdes as quais procuro respostas.

Ha alguns anos, a escola em que exerco minhas atividades profissionais recebe alunos
deficientes mentais provenientes de outras escolas e ou de seus lares e estes s&o encaminhados
as turmas em que sou regente de classe, isto €, turmas do primeiro ano do ensino fundamental

€em nove anos.

E assim, imbuida de agbes que apresentem significados aos estudos que me propus a
realizar, realizei estudos e registros voltados a atos referentes a inclusdo social. Busquei
informagdes atraves de leituras sugeridas e pesquisadas. Realizei observacdes em relagdo aos
alunos que apresentam falhas significativas na aprendizagem, criangas diferentes das
chamadas comuns e ou normais, criangas marginalizadas e ou rejeitadas. Criangcas com
comportamentos atingidos por limitacGes organizacionais, psicoticas, deficientes fisicos e ou
deficientes sensoriais. Sujeitos com condutas tipicas de sindromes neuroldgicas, psiquiatras
ou de quadros psicoldgicos graves e altas habilidades/superdotacéo. Criangas que apresentam
manifestacBes de desequilibrio em sua conduta, necessidades especiais de orientacdo e
mobilidade, especificamente, a deficiéncia mental. Realizei entrevista com 0s responsaveis.
Busquei recursos para um melhor desenvolvimento das atividades. Procurei auxilio junto a
especialistas. Solicitei avaliagcOes especializadas buscando respostas para as condi¢Oes de
deficiéncia mental. Visto que na escola comum a inclusdo também apresenta desafios aos

chamados “tipicos".
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Pesquisei quanto ao historico da origem do movimento pela incluséo e a evolucéo
deste processo. Teci observagdes em relagéo a escola inclusiva que investe em agdes unindo
posicionamentos de diferentes areas do conhecimento a fim de promover encontros entre
mundos distantes e como pensar a inclusdéo em uma turma de alfabetizacdo de uma escola
regular. Também me ative a estudar esclarecimentos quanto a deficiéncia mental, suas
caracteristicas e os desafios da inclusdo. As adaptacfes necessérias e 0s processos de incluséo
de um aluno em condigGes de deficiéncia mental em uma classe de alfabetizacdo no ensino

regular municipal.



2 INCLUSAO NA ESCOLA REGULAR

A escola comum geralmente atende individuos que apresentam suas faculdades
mentais, fisicas e motoras em perfeitas condicdes. Entendemos por “perfeicdo” como a
auséncia de defeitos, a precisdo de um padrdo ou ideal. Para Durkhein, “perfeicdo é o
desenvolvimento harménico das faculdades humanas”. (DURKHEIN, Emile, 1955, p.25)
Assim, a escola regular sempre se prop6s a desenvolver no individuo os poderes que nele sdo

intrinsecos.

Entretanto, a evolugdo do tempo faz com que a escola regular ou comum se ajuste a
sociedade civil, evolua e inclua aqueles que necessitam orientagBes as suas necessidades
especificas, para que transponham os obsticulos nas dificuldades do aprendizado, nas
desvantagens sociais, nas incapacidades, no comprometimento do comportamento, nas
limitacOes a determinadas atividades, nas deficiéncias e limitagbes decorrentes de condutas
tipicas de sindromes neuroldgicas, psiquiatras ou de quadros psicoldgicos graves, nas altas
habilidades/superdotacdo, nas condi¢bes de deficiéncia: mental, sensorial, fisica, motora e

multipla, nas condutas tipicas de disturbios invasivos do desenvolvimento.

A escola regular entdo, procura novas agdes reunindo posicionamento de diferentes
areas do conhecimento a fim de promover encontros entre mundos distantes, buscando
respostas educativas adequadas, tentando a remocdo de barreiras para a aprendizagem,
incitando o sujeito a enxergar 0 outro e a respeitar as diferengas. Entretanto, o processo para

tais acdes requer reflexdes. Porém,

nem todos somos feitos para refletir e serd preciso que haja sempre homens de
sensibilidade e homens de acdo. Inversamente, ha necessidade de homens que
tenham, como ideal de vida, o exercicio e a cultura do pensamento. (DURKHEIN,
Emile, - 1955, p.25)

Tezarri cita que:

Um dos grandes desafios da escola hoje é reorganizar-se, redefinir seus espacos e
estruturas, reinventar seu cotidiano, de forma a poder atender todos os alunos que
hoje chegam a ela. Isso inclui o repensar da acdo do professor e demanda uma
grande capacidade de inovacdo e criatividade. Essas mudangas terdo reflexos no
atendimento das necessidades e peculiaridades de todos os alunos. (TEZZARI,
2006, p.2)



13

Segundo KANT, “o fim da educacdo € desenvolver em cada individuo, toda a
perfeicdo de que ele seja capaz”. (DURKHEIM, 1955, p.25) Assim, a escola regular procura
desenvolver 0 maximo de habilidades de um sujeito. Tenho a impressdo que 0 mesmo ndo
ocorre com as escolas especiais, parece que muitas habilidades sdo bitoladas. Faco tal citagdo,
pois passei por uma experiéncia com um aluno dito: “doente mental” ha uns quatro anos.
Recebi de uma escola especial um aluno com necessidades especiais. Ele tinha treze anos e
foi encaminhado para inclusdo em uma das turmas que eu era regente. Assim que ele
ingressou na turma aparentou estar retraido, entretanto, como o passar dos dias me
surpreendeu. Era com se fosse um passarinho preso em uma gaiola, mas que conseguiu sair e
alcar seu voo em liberdade. O parecer descritivo enviado a escola foi de que suas limitages
eram muitas, entretanto, na medida em que o contetido era desenvolvido ele avangava em seu
aprendizado. Progrediu e passou para a série seguinte e assim sucessivamente até ser

transferido quando cursava a terceira série do Ensino Fundamental para a cidade de Torres.

Contudo, refletindo quanto a tais condigdes estou ciente que a inclusédo nos apresenta
desafios instigantes. Instigantes, por nos levar a buscar outras formas de oportunizar o

desenvolvimento de novas aprendizagens e socializar o ser em questéo.

A escola regular objetiva que sejam fortalecidas as identidades sociais e que sejam

ampliados os conhecimentos do individuo.

2.1  AS ORIGENS DO MOVIMENTO PELA INCLUSAO

Nas sociedades primitiva, antiga e medieval ocorriam "atitudes e comportamentos
variados em relagdo as doencas, incapacidades e deficiéncias do homem". Sendo a prética de
exterminio uma acdo comum em relagdo aqueles que por incapacidades e ou deficiéncias
diversas ndo atendessem as necessidades materiais da comunidade. "Com o fortalecimento
das estruturas feudais, a Igreja tornou-se progressivamente uma aliada ideoldgica e um
instrumento de sustentagdo destas estruturas, difundindo principios morais e sangBes
religiosas", preconizando virtudes como a caridade, e a pratica de acBes dirigidas aqueles
menos afortunados. (GUHUR, 1994, p.79) Entretanto,
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[...] tais préaticas relativas ao exterminio e ao abandono de criangas deficientes e
malformadas comegaram a ser alteradas e progressivamente abandonadas quando,
com a propagacdo do Cristianismo, valores novos como o amor ao préximo, a
compaixdo, a tolerancia, etc, passaram a mediar as representagdes do homem.
(GUHUR, 1994, p.78)

Apesar de que os estudos sobre as deficiéncias iniciarem a partir do seculo XVl como
uma preocupacdo da medicina em classificar os individuos que se desviavam do padrdo de
normalidade definido para a época. (Carneiro, 1996, p.137). E somente no seéculo XI1X alguns
pedagogos interessaram-se em realizar estudos quanto a deficiéncia mental e em relagédo as
possibilidades de educarem os individuos que apresentassem necessidades educativas
especiais, muitas pessoas ndo tinham pretensdes, a saber, sobre as criangas com lesdo
cerebral. Porém, com a evolugdo do tempo, entre os anos de 1940 e 1950 foi que se iniciaram
estudos sobre tal contetdo e este periodo foi considerado por muitos estudiosos como o

decénio do desespero.

Entre 1950 e 1960 ocorreram grandes descobertas em relagdo ao cérebro lesado. E a
partir desta época foram crescentes os trabalhos em relacdo & inclusdo de individuos
portadores de cérebro lesado na sociedade civil. A contar da década de 1990, politicas
publicas foram arquitetadas e implantadas garantindo a qualidade de ensino, considerando o
direito a educacdo, estabelecido pela Constituicdo Federal de 1988. Entretanto, muitas escolas
ainda resistem em receber individuos que apresentem limitacOes, sejam fisicas, sensoriais ou
mentais. Tal resisténcia ocorre por entenderem que para haver inclusdo é necessario que ndo
sO professores estejam habilitados ou preparados, mas que o ambiente escolar deve estar
adaptado para atender e promover a acessibilidade do incluido. Porém, algumas escolas
acreditam que seja possivel fazerem-se as modificacbes necessarias em concomitancia ao
atendimento aqueles que apresentem necessidades especiais de atendimento, pois entendem
que assim como o especial esta sendo incluido, os alunos da escola regular também fazem

parte desta incluséo, seja ela racial, cultural e ou por desvantagem social.

Todavia, a escola em que desempenho minhas fungfes profissionais sempre esteve
com suas portas abertas para atender todo e qualquer tipo de educando independente do grau
de capacidade intelectual. A maioria dos profissionais nela envolvidos se empenha em
cooperar com o professor titular em desenvolver suas atividades e atender as necessidades

educativas especiais do aluno em condicdes de deficiéncia mental. Os trabalhos de integracdo
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de tais alunos ocorrem por intermédio de didlogos travados entre toda a comunidade escolar e

com O ser em questéo.

Os trabalhos de integracdo muitas vezes envolvem os pais e ou, responsaveis quando
estes trazem ou buscam seus filhos diariamente para a escola e, entdo, trocam experiéncias

culturais e cognitivas entre seus pares.

2.2  AESCOLA INCLUSIVA

Em uma escola inclusiva ndo basta somente, além das adaptacbes ambientais o
preparo de um professor, como também, os professores devem fazer uso de suas astlcias
sendo irreverentes e ousados, motivando os alunos e seus familiares a acreditarem em um
progresso, pois assim poderdo proclamar citagbes contrarias a um dos mais comentados

discursos de Darcy Ribeiro, 2007 onde ele sentencia:

Fracassei em tudo o que tentei na vida. Tentei alfabetizar as criancas brasileiras, ndo
consegui. Tentei salvar os indios, ndo consegui. Tentei fazer uma universidade séria
e fracassei. Tentei fazer o Brasil desenvolver-se autonomamente e fracassei. Mas 0s
fracassos sdo as minhas vitorias. Eu detestaria estar no lugar de quem me venceu.
(Pensador, Revista Aprende Brasil. 2007, p. 36)

"Escola Inclusiva é aquela que acolhe a todas as crian¢as." (MEC/SEESP, 2007)
Com a *“Inclusdo” a escola atende criancas com necessidades especiais. Criangas que
apresentam lesbes cerebrais irreversiveis, mas que possuem algumas potencialidades
possiveis de serem desenvolvidas. E que necessitam de um atendimento diferenciado. Um
tratamento especificado que envolva atividades detalhadas que atendam minuciosamente as

necessidades apresentadas.

Sempre que ouvimos falar em escola inclusiva fazemos associagBes a alteracdo da
estrutura fisica do ambiente, as adaptacdes para que haja acessibilidade, as reformulacéo de
meétodos a serem aplicados, mas ndo pensamos que de certo modo a escola j& é por natureza
um ambiente inclusivo, pois a diversidade de individuos que nela sdo atendidas e
consequentemente os atendimentos as diferencgas individuais ja a tornam inclusiva, pois como
citam “Maselli e Di Pasquale (1997)
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que consideram que além da presenca da deficiéncia, sdo muitas as situa¢des no cotidiano que
demandam atencéo especial: como distrbios de aprendizagens, desvantagens sdcio-culturais,
diferengas linguisticas e étnicas, dificuldades acidentais, entre outras. (TEZZARI, 2006, p. 1)

E estas sédo situagfes que também tornam a escola um ambiente inclusivo.

A escola inclusiva deve atender as especificidades do aluno em condigdes de

necessidades

especiais, isto &, devem observar alguns aspectos fundamentais

determinados pela Constituicdo Federal de 1988 que traz como um de seus objetivos

fundamentais:

Promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminagdo” (art.3° inciso V). Define, no artigo 205,
a educagdo como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da
pessoa, 0 exercicio da cidadania e a qualificagdo para o trabalho. No seu artigo 206,
inciso |, estabelece a “igualdade de condicdes de acesso e permanéncia na escola”
como um dos principios para o ensino e, garante, como dever do Estado, a oferta do
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino.
(art. 208). (Equipe da Secretaria de Educacdo Especial/MEC, 2008).

E pela promulgada Convencgédo da Guatemala no Brasil que afirma:

As pessoas com deficiéncia ttm os mesmos direitos humanos e liberdades
fundamentais que as demais pessoas, definindo como discriminacdo com base na
deficiéncia, toda diferenciacdo ou exclusdo que possa impedir ou anular o exercicio
dos direitos humanos e de suas liberdades fundamentais. Esse Decreto tem
importante repercussdo na educacdo, exigindo uma reinterpretacdo da educacdo
especial, compreendida no contexto da diferenciacdo adotada para promover a
eliminacdo das barreiras que impedem o acesso a escolarizacdo. (Equipe da
Secretaria de Educacdo Especial/MEC, 2008).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva de

2008 incorpora essas premissas e ressalta que:

A partir da visdo dos direitos humanos e do conceito de cidadania fundamentado no
reconhecimento das diferencas e na participagdo dos sujeitos, decorre uma
identificacdo dos mecanismos e processos de hierarquizagdo que operam na
regulacdo e producdo das desigualdades. Essa problematizacdo explicita os
processos normativos de distingdo dos alunos em razdo de caracteristicas
intelectuais, fisicas, culturais, sociais e linglisticas, entre outras, estruturantes do
modelo tradicional de educacdo escolar. (Equipe da Secretaria de Educagdo
Especial/MEC, 2008)

No intuito de contemplar tais determinages, as escolas inclusivas devem providenciar

a eliminacdo de barreiras arquitetonicas no ambiente escolar propiciando a acessibilidade de

todos. Devem oferecer recursos de ensino e equipamentos especializados sem discriminagdes.

Devem adequar as préticas pedagodgicas as diferencas oferecendo alternativas para o

desenvolvimento das necessidades educacionais dos alunos atendendo o perfil e as aptiddes
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de cada um, contemplando assim, as diferencas existentes. Devem "fornecer ao aluno os
mediadores (signos, simbolos e instrumentos) capazes de favorecer o seu desenvolvimento,

em funcdo de sua estrutura psicoldgica especifica™. (MIRANDA, p.4)

A relacéo dos profissionais com os familiares em uma escola inclusiva deve ser de

cooperagéo, pois as emocdes de todos de certa forma séo instigadas. Como cita Rubem Alves:

[...] o pensamento é um sentido magico porque ele tem o poder de chamar a
existéncia coisas que ndo existem, e de tratar as coisas que existem como se nao
existissem. O pensamento nos da asas, ele nos transforma em passaros. (Revista
Aprende Brasil. p. 24).

Os profissionais envolvidos em uma escola inclusiva devem equacionar a interagéo
entre os professores, os alunos, os demais membros da comunidade escolar, 0os materiais

utilizados e as circunstancias ambientais promovendo uma sociedade plural.

Infelizmente um namero significativo de professores ainda ndo concorda com a
inclusdo. Faco tal afirmacgéo por sentir, como diz o ditado, “... sentir na carne”, a indiferenca
por parte de alguns colegas. Recordo-me que no ano dois mil e nove recebi um aluno com
retardo mental apesar de ndo apresentar um laudo médico com um diagnéstico preciso,
parecia ter um transtorno psicoldgico significativo, pois manifestava ideias morbidas. No
inicio do segundo trimestre do ano corrente, quando eu estava tentado promover a
socializagdo do referido aluno, fazendo com que ele me acompanhasse diariamente até a sala
dos professores para integra-lo ao grupo e consequentemente a escola. Fui advertida por
algumas colegas e solicitada pela diretora para que ndo tornasse a ter tal atitude, pois as
colegas referidas sentiam-se agredidas moralmente com a presenca do aluno. Respondi-lhes
que infelizmente as escolas e o mundo ainda contam com pessoas mediocres e com tal
pensamento. Disse-lhes também, que deveriam refletir nas palavras que estavam proferindo,
pois ndo estdo livre de vir a ter um filho ou parente apresentando uma deficiéncia ou até
mesmo elas proprias sofrerem um colapso e passarem a apresentar necessidades especiais de

atendimento e quem sabe serem respeitadas dentro de suas limitagdes.

Os profissionais envolvidos na reabilitagdo de um educando em condi¢do de
necessidades especiais devem tracar uma alianca com o envolvido e seus responséaveis. Os
profissionais envolvidos sdo os professores, os médicos, os fisioterapeutas, os terapeutas

ocupacionais e tantos outros. Estes auxiliam no desenvolvimento da reabilitacdo do
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necessitado, incitando-o a descobrir e a conviver com suas possibilidades. E necessitam da
compreensdo e colaboragdo dos responséveis pelo individuo para que o desenvolvimento do

tratamento seja efetuado com éxito.

2.3 COMO PENSAR A INCLUSAO EM UMA TURMA DE ALFABETIZAGCAO DE
UMA ESCOLA REGULAR

Acredito que pensar a inclusdo em uma turma de alfabetizagdo de uma escola regular
é facil, porém, dificil é colocar em prética acBes pedagogicas que contemplem os objetivos
almejados, pois muitas vezes o aluno é colocado na sala de aula sem que o professor esteja
preparado e seja informado das condic¢Oes de limitagdes que o acometem, apesar de que isto

ndo quer dizer que ndo seja possivel.
Apdbio-me em Maturana, que afirma:

A educagdo é um processo em que a crianga e ou adulto convive com o outro, se
transforma espontaneamente de maneira que seu modo de viver se faz
progressivamente mais congruente com o do outro. (2001, p.29)

No meu trabalho procuro desenvolver atividades em grupo para que aja uma
integracéo entre todos incitando e instigando o desenvolvimento dos processos mentais como
a organizacdo, o raciocinio, a atencdo, a criatividade, a memdria, a imaginacéo e outros,
valorizando as diferengas. Em uma das turmas que desempenho minhas fungdes profissionais,
a qual é uma classe de alfabetizacdo, ha um menino com deficiéncia mental. A minha
preocupacdo é quanto ao como lidar com as incorporagdes com o seu mundo de imaginagao
constante e negativo e o seu desejo de matar, de destruir ou de ferir o outro em especial a
professora, sua mde ou quem o contrarie. As palavras que profere sdo “pesadas”, de baixa-
estima e ocasionam a desestruturacdo do planejamento que € proposto para ser desenvolvido.
Alterei em alguns pontos a metodologia para poder atender as necessidades apresentadas por
ele e consequentemente incitar e instigar os colegas em relagdo ao conteido desenvolvido. A
sala estd sendo estruturada e na medida do possivel, equipada para que o livre acesso do
mesmo ocorra sem dificuldade e para que este interaja com os colegas, fortalecendo sua

autonomia em opinar, tomar iniciativas e desenvolver sua mobilidade e orientacdo.
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Para que possa haver um *“desenvolvimento dos processos mentais: atencéo,
percepcdo, memoria, raciocinio, imaginacdo, criatividade, linguagem, entre outros e fortalecer
a autonomia” (MEC/SEESR,2006) do aluno deficiente mental, procuro desenvolver
atividades musicais em grupo, pois acredito que estas favorecem a auto-estima, a socializagéo,
a compreensdo, a participacdo e a cooperagdo. Ao desenvolver tais atividades os alunos
demonstram interesse, participam com afinco, cooperam uns com 0S outros e procuram
auxiliar aquele que demonstra ndo entender. E assim, desenvolvem as suas potencialidades

intelectuais.

Acredito que o ritmo tem um papel importante na formacéo e equilibrio do sistema
nervoso. Os movimentos sdo adaptados a um ritmo propiciando atividades coordenadas, senso
ritmico, agilidade, precisdo e controle do corpo. O que verifico no desenvolvimento dos
alunos, pois quando executamos atividades ao som de uma musica, eles realizam-nas com
esmero, tornam-se mais sociveis e solidarios. Entretanto, com o aluno A, no inicio era dificil
dar uma sequéncia na atividade, pois como ele ndo entendia 0 que estava sendo proposto, ndo

acompanhava e acabava por atrapalhar e perturbar o desenvolvimento da atividade.

Também ao efetuar atividades que envolvam teatrinhos, pois estas favorecem as
possibilidades de compartilhar descobertas, idéias, sentimentos e atitudes E necessaria cautela
para que todos entendam o processo pretendido. Estabelecendo assim, a relagdo do sujeito
com o todo, desenvolvendo a socializagdo. Em relagdo ao desenvolvimento da socializag&o,
sdo realizadas atividades que envolvam muitos dialogos, debates de assuntos referentes as
regras de convivéncia e sobre a escola, quando entdo, sdo estipulados algumas normas para o
convivio em sala de aula. Infelizmente, volto a relatar que é dificil. Com o aluno A é
necessario prever algumas alternativas para a realizacdo dos trabalhos, pois é imprescindivel
que a realizacdo do que € proposto seja cumprida. Também, so incluidas atividades em grupo
como a montagem de quebra-cabeca, jogos de memoria e ou, jogos de trilha. Sdo realizadas
atividades de nocdo de grandeza partindo de observagdes que séo instigadas por mim ao aluno

A e demais colegas para que sejam realizadas.

Outras atividades que eu considero importantes e essenciais sdo as atividades que
desenvolvem a motricidade fina, como a rasgadura, 0 amassamento, o recorte, a colagem de

papel e a modelagem com massa de modelar. Outra atividade é a de formar cole¢des de
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acordo com a forma, textura, cor e seriagdo. Exemplo: organizar e dispor objetos do maior ao

menor ou vice versa.

As atividades musicais em grupo que procuro desenvolver favorecem a socializagéo, a
participacdo e a compreensdo. Ao som de musicas € solicitado aos alunos que batam como o
pé contra o piso acompanhando o ritmo. Ou arrastem um dos pés de um lado ao outro e para
frente ou para tras. Ora, s6 o calcanhar, ora, na ponta do pé, ora, realizando movimentos com
as pernas em péndulo alternando-as ou solicito que realizem movimentos com a méo, com 0s
dedos, com a boca estalando a lingua, assobiando, fazendo barulho como os dentes, barulho
de beijos ou batendo com objetos disponiveis na sala e assim, também ¢é incitado a confeccéo
de instrumentos musicais como pauzinhos ritmicos, platinela, tambor, reco-reco, guizos,
chocalhos e xilofone. Os pauzinhos sdo elaborados com pedagos de cabo de vassoura. A
platinela com tampas de garrafa de cerveja, arame e pedaco de cabo de vassoura. O tambor
com latas vazias de achocolatados, molho de tomate ou refrigerantes. Os guizos séo
pendurados em um pedago de arame. Os chocalhos com latas com sementes, grdos ou
pedregulhos ou com tampinhas de metal enfiadas em um suporte. Realizo atividades com
cantigas de roda, pois estas contribuem para o desenvolvimento da coordenagdo motora,
favorecem a socializacéo, disciplinam as emogGes como a timidez e a agressividade. Ao som
da musica séo realizadas atividades que envolvam operagdes como ritmo corporal motricidade
fina, equilibrio, lateralidade, espaco, audacia, freio inibitorio, criatividade, expressdo e

motricidade ampla.

Quanto & motricidade ampla e equilibrio sdo exploradas as diversas maneiras de andar,
isto &, pé por pé, para frente e para tras ou lateralmente, com os olhos fechados ou com o
olhar fixo em determinado ponto. Andar sobre pedras, sobre cabo de vassoura, sobre linhas
tracadas ou sobre uma corda disposta ao chio. As vezes pisando sobre a corda somente com o
pé direito, e ou, com o pé esquerdo. S&o0 propostos exercicios em que os alunos devem
equilibrar-se em uma perna sd e ou, saltar no mesmo lugar. Ou jogos envolvendo a corrida do
saci, do saco e do ovo e amarelinha. Porém, o aluno A por apresentar deficiéncia em sua

mobilidade ndo consegue efetuar os exercicios propostos.

Em relacdo ao freio inibitdrio so desenvolvidas atividades com as quais controlamos
0S movimentos no tempo e espaco permitindo a organizagdo em determinado limite.

Exemplo: em pé, andar, marchar ou correr e a um sinal preestabelecido, parar. Ou a realizacdo
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de jogos como “Meia Lua 1,2,3”, Stop e ou Estatua o qual consiste em correr livremente e ao
som do apito parar e ficar estdtico e ou 0 jogo da “Mamde posso ir?”. Em relacdo a
lateralidade s&o desenvolvidas atividades objetivando a definicdo do lado dominante.
Exemplo: retirar objetos de uma caixa e guarda-los, mostrar a méo preferida e ou arremessar

uma bola.

Quanto as atividades de motricidade fina sdo exploradas atividades como empurrar
uma bola com o queixo, com a ponta do nariz. Ou seguir com os olhos, sem mexer a cabega 0
percurso de um péndulo. Também, desenhar, colorir desenhos livres, construir objetos com
sucatas, mobilias de caixa de fésforos, boliche de latas, fantoches e outros. A estas atividades
também sdo agregadas outras que envolvem exercicios com as mdos como: maos estendidas
sobre a mesa (abrir e fechar), méos fechadas abrir e fechar e entrelagar os dedos. Misturar
diversos gréos e ap0s selecionar os iguais. Modelar com barro ou massa de modelar. Enfiar
contas ou pedacos de canudo em um fio ou corddo. Fazer bolinhas amassando papel. Pintar
como os dedos e com a mdo usando tinta guache. Pintar com esponja. Realizar desenhos em
caixa de areia. Encaixar pegas em jogos de encaixe, levantar os dedos alternadamente. Sdo
realizadas também, atividades que desenvolvem a percepcdo como: colorir as letras que
compdem o seu nome destacando-as das demais que estiverem grafadas no mesmo plano.
Identificar as diversas cores. Recordar sons conhecidos. Discriminar os diversos sabores,

odores e texturas. Atividades estas, que provocam risos no aluno A.



3 DEFICIENCIA MENTAL E INCLUSAO

Segundo a American Association ou Mental Retardation a deficiéncia Mental refere-se
as limitacbes no desenvolvimento como a deficiéncia na mobilidade e orientacdo, na
organizacdo do raciocinio l6gico, na atencdo, na percepc¢do, na memorizacdo. Enfim, pode se
referir as impossibilidades para o desenvolvimento fisico, psicolégico e ou cognitivo.
Lembro-me que quando crianga ouvia meus pais ou professores falarem em retardo mental,
em “crianga excepcional” e muitas vezes ficava pensando como aquilo acontecia e fazia

questionamentos.

Lembro de minha mée responder-me que “crianga excepcional” era 0 mesmo que
crianca com deficiéncia intelectual. Que era uma crianga com deficiéncia mental. Com
conduta atrasada. Que tinha dificuldades em adquirir conhecimentos, isto é, dificuldade em

aprender ou até que ndo aprendia nada.

Meu tio avd, que era médico dizia que uma crianca excepcional sofria de oligofrenia,
porém eu nunca havia pensado no significado da palavra “oligofrenia” e agora com os estudos
realizados procurei saber e verifiquei que € um termo grego que significa pouca mente. O que
reafirma os ditos de meu tio avd quando falava que numa crianca excepcional o cérebro ndo

funcionava direito.

O ser humano é dotado de fung@es sensoriais distintas e através delas relaciona-se com
0 mundo e desenvolve suas aprendizagens. Capta o estado emocional dos outros com muita
facilidade. E desenvolve em si novas formas de atencdo de memoria e de imaginacdo para que
0s produtos da intercomunicagdo com 0 meio e a aquisicdo de conhecimentos sirvam para

aperfeigoar o seu processo de desenvolvimento.

Para Piaget (1986) o desenvolvimento é uma equilibragcdo progressiva, uma passagem
continua de um estado de menor equilibrio para um estado de equilibrio superior. (p.11).A
lesdo cerebral é determinada realizando-se a indagacéo em relacdo ao o que o individuo ndo
pode executar. Para executar uma fungdo o homem necessita ser capaz de ordenar a seus
musculos que executem determinados atos. E necessario possuir informagao prévia na qual se

baseiam 0s movimentos que pretende executar.
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As faculdades sensoriais ou receptivas por onde o ser humano obtém informagdes séo:
a visdo, o tato, a audicdo, o olfato e o paladar. O sentido receptivo mais usado é a visdo.
Assim, afirmamos que o ser humano s6 goza de absoluta integridade se os seus fatores
receptivos estiverem intactos, pois é atravées do tato, da visdo e da audi¢do que o ser humano

adquire a maior parte de informagdes operacionais.

3.1 CARACTERIZANDO A DEFICIENCIA MENTAL

Como ressalta o texto “Desenvolvimento psicoldgico e educacéo”, de Fierro, p.195) “a
deficiéncia mental alude a limitagdes generalizadas em capacidades ou aptiddes da pessoa,
relativas a processos basicos de pensamento, de conhecimento e ou/ de aprendizagem”. E uma

necessidade educativa especial.

A deficiéncia mental refere-se as limitagBes substanciais no desenvolvimento
corrente. Caracteriza-se por um funcionamento intelectual significativamente
inferior a média, que ocorre juntamente com limitagBes associadas em duas ou mais
das seguintes areas de habilidades adaptativas possiveis: comunicacdo, cuidado
pessoal, vida doméstica, habilidades sociais, utilizagdo da comunidade, autogoverno,
salde e seguranca, habilidades académicas funcionais, lazer e trabalho. A
deficiéncia mental manifesta-se antes dos 18 anos. (Fierro, p.195)

Tal necessidade educativa teve uma nova nomenclatura a fim de que fosse adotada e

padronizada uma nova forma de denominacao, isto é,

O termo deficiente mental, segundo Wiirth, citado por Jannuzzi (1992, p.15), surgiu
em 1939, no Congresso de Genebra, como tentativa de padronizar mundialmente a
referéncia, e também em substituicdo ao termo anormal, considerado muito
genérico. (Baptista, Claudio Roberto (ORG.), 2006, p.140, apud Maria Sylvia
Cardoso Carneiro)

Conforme Baptista,2006 alguns conceitos de deficiéncia mental baseiam-se na

concepcdo multidimensional de retardo mental proposta pela AADM®, (p.141) a qual afirma:

Os individuos diagnosticados como deficientes mentais apresentam resultados de
QI iguais ou inferiores a 70-75 pontos em testes psicométricos de inteligéncia, além
de outros aspectos a serem considerados, isto €, as diferencas culturais, sociais,
linguisticas, familiares e educacionais e considerar as alteracbes motoras, sensoriais
e emocionais da pessoas avaliada. (apud Baptista, p. 141)

! AADM: Associacdo Americana de Deficiéncia Mental.
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A deficiéncia mental é definida pela limitacdo de algumas atividades, ocasionada pelo
bloqueio de algumas funcbes. E uma deficiéncia muito dificil de ser trabalhada no ensino
regular, principalmente em uma classe de alfabetizacéo, apesar de que em alguns momentos,

com muita astlicia, conseguir-se progressos em algumas atividades.

A Politica Nacional de Educacéo Especial, (1994) assim conceitua a deficiéncia

mental:

Caracteriza-se por registrar um funcionamento intelectual significativamente abaixo
da média, oriundo do periodo de desenvolvimento, concomitante com limitacdes
associadas a duas ou mais areas de conduta adaptativa ou da capacidade do
individuo em responder adequadamente as demandas da sociedade, nos seguintes
aspectos: comunicagdo, cuidados pessoais, habilidades sociais, desempenho na
familia e comunidade, independéncia na locomocéo, saide e seguranca, desempenho
escolar, lazer e trabalho. (apud Carneiro, 2006)

Essa conceituagdo confirma aspectos que observo no aluno A, pois 0 mesmo apresenta

muitas limitagdes.

3.2  OS DESAFIOS DA INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA MENTAL

Na atualidade, a escola regular tem enfrentado desafios impares com a incluséo.
“Educar é acreditar na vida. E ter esperanga. E semear com sabedoria e colher com paciéncia.
Educar é ser um garimpeiro que procura os tesouros do cora¢do”. (CURY, p.90) Considero
este, um dos maiores desafios que encontramos, pois nem sempre conseguimos contemplar
nossas expectativas em relacdo a educacdo. A inclusdo de alunos que apresentam
necessidades de atendimento especial nos impde impasses inesperados, pois o aprendizado
requer a fixacdo diaria de estimulos externos visuais, auditivos, tateis e de estimulos internos,
ou seja, pensamentos e reagdes emocionais. Entretanto, muitas vezes ndo conseguimos dar
continuidade ao 0 que propomos ou objetivamos, pois temos que encontrar resposta em meio
as duvidas e certezas, para poder melhor trabalhar e desenvolver as potencialidades do ser em
questdo, tornando a escola um espaco agradavel. Algumas vezes foi 0 que aconteceu comigo
quando fazia o estadgio no semestre passado. Enfrentei muitos desafios. Desafios que por
muito pouco me levaram a cogitar em desistir do estdgio e de tudo. Além de tentar
desenvolver as atividades passando os contetdos aos demais alunos e ser interrompida a todo

0 momento, fui agredida verbalmente e fisicamente pelos alunos inclusos diversas vezes. Um
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dos alunos sofre de descontrole emocional e o outro de atraso mental. Fui cuspida no rosto,
mordida, chutada e meus materiais foram jogados ao chdo ou rasgados. Tinha que manter a
calma e o brio. Tinha que incitar o entendimento e a compreensdo dos demais em relacdo as
atitudes dos colegas, promovendo a integragdo de todos e, por conseguinte a socializacdo. Ao

mesmo tempo, retomar as atividades para ndo prejudicar a aprendizagem dos vulgos normais.

2.3  ADAPTACOES NECESSARIAS

Inimeras sdo as adaptacdes que devem ser realizadas no ambiente escolar propiciando
o livre acesso do educando. Para que haja a livre acessibilidade devem ser construidas rampas
em todos os locais. Devem ser distribuidas pelo ambiente escolar, placas de sinalizacdo
informando os diversos ambientes escolares. Enfim, adaptacdes arquitetdnicas sdo necessarias

e imprescindiveis.

Os professores envolvidos devem ser audaciosos, irreverentes e ousados motivando
seus alunos e seus familiares. Devem equacionar e favorecer a interagdo social com mais
facilidade entre todos a fim de promover a pluralidade. Estes devem buscar
subsidios, metodologias alternativas para desenvolverem seus trabalhos contemplando as
necessidades especiais de atendimento que objetivam desenvolver as potencialidades daqueles
que apresentem condigBes de dificuldade ou limitacBes nas diferentes &reas do conhecimento.
Estimulando a coordenagdo motora global, a lateralidade, a atencdo e a concentragdo.
Também devem procurar desenvolver valores sobre a cooperacéo e o respeito a diversidade. E
dependendo do grau da limitagcdo apresentada pelo aluno em condigcdes de necessidades

especiais devem-se providenciar materiais adaptando-os as atividades a serem desenvolvidas.

A avaliagdo em relagdo aos deficientes deve ser minuciosa e pessoal. Avaliagdo, esta
que acompanhe o desenvolvimento do educando em condi¢Oes de necessidades educativas

especiais de acordo com suas possibilidades e potencialidades de aprendizado.

Portanto, devido aos principios inclusivos, segundo Batista, p.100, o atendimento nas
escolas comuns e ou regulares deve ser reinterpretado e reestruturado a fim de que o
tratamento dispensado aos individuos que apresentem condicOes de necessidades educativas

especiais busque a particularidade de cada aluno.



4 METODOLOGIA

A abordagem deste trabalho foi baseada nos trabalhos realizados durante o ano letivo e

deu-se através de uma pesquisa qualitativa, estando em consonancia com a afirmacéo abaixo:

Abordagens qualitativas de pesquisa: a pesquisa etnografica e o estudo de caso. A
pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento. E supGe o contato direto e prolongado
com o ambiente e a situacdo investigada. (LUDKE e ANDRE, 1986, p.11)

A fim de apresentar um trabalho relevante foram realizados alguns questionamentos
com a mée, com alguns profissionais da &rea médica como psicologos, psiquiatra, pediatra,
fisioterapeuta, neurologista e endocrinologista. Foram firmados dialogos via telefone e
pessoalmente com as pessoas envolvidas no desenvolvimento das aprendizagens do menino,
isto €, com a professora de natagdo e com a especialista da sala multifuncional. Também
foram realizadas pesquisas sobre a Inclusdo, a Inclusdo na escola regular, a Deficiéncia
Mental e quais acBes educativas sdo necessarias para nortear o exercicio da inclusdo de um

aluno que apresente deficiéncia mental em uma classe de alfabetizagdo do ensino regular.

4.1 OBJETO DE ESTUDO
O objeto de estudo do presente trabalho é o processo de inclusdo de um menino com
deficiéncia mental, aluno do primeiro ano do ensino fundamental em nove anos, de uma

escola regular.

4.2  OBJETIVO GERAL
Pretendo na elaboracéo deste trabalho de conclusdo de curso analisar como podemos
pensar a inclusdo de um aluno que apresente deficiéncia mental em uma turma de

alfabetizagdo de uma escola regular.

4.3  OBJETIVOS ESPECIFICOS

Os objetivos tragados para a elaboracéo e desenvolvimento deste trabalho séo:

- Compreender o conceito de incluséo;
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- Descrever a escola e a turma envolvida na pesquisa;

- Apresentar possiveis maneiras de trabalhar com a incluséo na sala de aula;

- Realizar estudos em relagdo as necessidades especiais de atendimento para
desenvolver as potencialidades daqueles que apresentam dificuldades em diferentes areas do

conhecimento.

Os objetivos almejam realizar estudos em relacdo as desvantagens sociais, as
incapacidades, as limitacbes e consequentemente as necessidades especiais de atendimento
para desenvolver as potencialidades daqueles que apresentam dificuldades e
comprometimento nas diferentes areas do conhecimento, ou seja, dos deficientes mentais.

Deficiéncia na qual esta enquadrado o aluno que foi referido no estudo de caso.

44  OLOCUS DA PESQUISA

A pesquisa tratada no trabalho é pertinente aos meus anseios em coletar informacdes
ao como pensar a inclusdo de um menino que apresenta deficiéncia mental em uma turma de

alfabetizacdo de uma escola regular, pois no momento passo por este desafio.

Tenho um aluno em condicgdes de necessidades especiais, por apresentar a deficiéncia
mental que foi causada ainda no ventre materno, especificamente, no seu sexto més
gestacional, quando em virtude de uma virose denominada citomegalovirose acometeu sua

mae, e consequentemente também o atingiu e paralisou o lado direito de seu cérebro.

4.4.1 A Escola

Escola Municipal Nossa Senhora Aparecida

Prédio Administrativo
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A Escola Municipal Nossa Senhora Aparecida esta situada na Rua Santa Fé, nimero
280, na vila Santa Fé, na cidade de Gravatai, no estado do Rio Grande do Sul. O telefone da
escola é 05134965241 e o Email: nsaparecida@gravatai.rs.gov.br e o endereco do blog da

escola é http://www.emefnossasenhoraaparecida.blogspot.com.

A Escola esta localizada em zona urbana, com ruas pavimentadas, ha oito quilometros
do centro da cidade de Gravatai. E construida em alvenaria em uma éarea territorial de 3000m2.
E composta por uma quadra de esportes, uma pracinha com seis balancos, duas gangorras, um

escorregador e um vai-e-vem, patio e nove pavilhdes.

No primeiro pavilhdo encontramos no pavimento térreo a Portaria, a Sala da Escola
Aberta, a Biblioteca e trés salas de aula. No pavimento superior encontramos a Secretaria, um
banheiro, a Sala do Servico de Supervisdo Escolar, a Sala do Servigo de Orientacdo Escolar, a
Sala do Apoio Pedagogico, a Sala do Servigo Audiovisual, a Sala de informética que é de uso
exclusivo do Polo de Ensino a Distancia da UFRGS, a Sala de Professores e o banheiro
exclusivo dos professores. No segundo pavilhdo encontramos a Cozinha, o Refeitorio, a Sala
de Mantimentos e duas salas de aula. No terceiro pavilhdo encontramos duas salas de aula. No
quarto pavilhdo esti a Sala dos Auxiliares de Servigos Gerais, um banheiro exclusivo dos
professores e dos auxiliares de Servigos Gerais. Temos também o banheiro feminino para as
alunas de quinta a oitava série, 0 sagudo com pias e banheiro masculino destinado aos
meninos de quinta e oitava série. No quinto pavilhdo encontramos a Sala de Materiais de
Educacdo Fisica e trés salas de aula. No sexto pavilhdo encontramos uma sala em reforma
destinada para Projetos com dois banheiros exclusivos. No sétimo pavilhdo estéo trés salas de
aula. No oitavo pavilhdo encontramos a Sala da Educagdo Infantil com dois banheiros
internos e exclusivos para a Pré-escola e outros dois banheiros masculinos e dois femininos

destinados ao Curriculo por Atividades. No nono pavilhdo temos trés salas de aula.

Vistas da quadra de esportes e dos primeiros pavilhdes
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A equipe diretiva esta formada da seguinte forma: como diretora Patricia Laranja
Amorim de Oliveira Lopes, vices-diretoras Marilce Tadioto, no turno da manha e Benta
Susana Dimer Rodrigues, no turno da tarde. No servi¢o de supervisdo escolar temos Olga
Gongalves, no turno da manha e Erica Divina Tedesco, no turno da tarde e no servico de
orientagdo escolar contamos com Marisa Monego Estrada, no turno da manhd e Teresinha

Conceigédo de Souza nos turnos manhd e tarde.

A diregdo é aberta inovacOes pedagdgicas e prima pelo 6timo desenvolvimento da

educacdo. Colabora, orienta e contribui no desenvolvimento das atividades.

O corpo docente esta composto por duas professoras na Educagdo Infantil, treze no
Curriculo por Atividades e trinta e um na Area por Disciplina, duas professoras no Apoio
Pedagdgico, dois Itinerantes, dois Auxiliares de Biblioteca, trés no Servigo de Orientagdo
Escolar, dois no Servico de Supervisdo Escolar e trés na Diregdo sendo que a diretora
cumpre um regime de 40h e alguns professores desempenham suas funges em um regime
de quarenta horas. Os Servicos Gerais estdo compostos por dez Auxiliares de Servigos
Gerais e 0 Servigo de Portaria estd composto atualmente por dois guardas, apesar de ter
tido no inicio do ano, trés. O Servigo de secretaria estd composto por uma secretéria. O
corpo discente esta composto por setecentos e sessenta e cinco alunos em uma faixa etaria

entre cinco e dezessete anos.

A maioria dos alunos é de um nivel socio-econdmico baixo. S&o oriundos de
familias cujos pais sdo separados ou usuérios de droga e alguns estdo sob os cuidados dos

avos. A figura paterna na maioria é representada pelo padrasto.

A escola funciona de segunda a sexta-feira nos turnos: manha - das oito horas as doze
horas, e a tarde - das treze horas as dezessete horas. E alguns sabados que foram previamente

definidos pela comunidade escolar para completar os duzentos dias letivos do ano.

A instituicdo atende da Educacdo Infantil & nona série do Ensino Fundamental, sendo
duas turmas da pré-escola, treze turmas do Curriculo por Atividades e dezoito turmas de

quinta a nona série do Ensino Fundamental.



30

A escola tem Projeto Politico Pedagdgico Proprio e organiza sua proposta pedagdgica
a partir da discusséo coletiva dos interesses e necessidades da comunidade escolar, visando
construir um saber que promova a formagéo global do ser humano, novos comportamentos,
valores e atitudes para o exercicio da cidadania. Estrutura seu curriculo através de temas
Geradores ou Projetos, considerando uma agéo interdisciplinar, com o objetivo de propiciar a
participacdo coletiva de todos os segmentos da comunidade escolar, a vivéncia da
solidariedade, do respeito as diferencas e a diversidade, o exercicio da autonomia e da

cidadania na construcdo das préaticas pedagogicas.

Quanto & Educacéo Infantil, a escola objetiva oportunizar o desenvolvimento integral
da crianga nos aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a a¢éo da
familia e da comunidade, promovendo o bem-estar e desenvolvimento integral da crianca. E
no que trata o Ensino Fundamental, a escola objetiva propiciar o dominio da leitura, da
escrita, do calculo e a formacao necessaria ao desenvolvimento da compreensdo do natural, do
social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a

sociedade.

Também objetiva estimular a auto-realizacdo do aluno através da capacidade de
aprender, tendo em vista a aquisi¢cdo de conhecimentos e habilidades, a formagdo de atitudes,
valores e a orientacdo para o trabalho, promover o exercicio da cidadania, o fortalecimento
dos vinculos da familia e dos lagos da solidariedade humana. E valorizar a diversidade e as

diferencas, buscando garantir uma educacdo inclusiva.

A escola oferece a Educacéo Infantil a partir dos cinco anos de idade em regime anual
e 0 Ensino Fundamental completo com duracdo de nove anos, com ingresso a partir dos seis

anos de idade, em regime seriado.

A admissédo de alunos novos para a Educagdo Infantil e Ensino Fundamental
obedecem aos critérios da mantenedora, isto é, os alunos efetuam a inscri¢cdo para a série
pretendida na Central de Vagas do municipio e esta obedecendo as normas da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, lei n°9394, de 20 de dezembro de 1996 encaminha

os alunos as vagas de destino nas escolas.

O sistema de avaliagdo esta organizado da seguinte forma: A avaliagdo é um processo

continuo, investigativo, diagndstico e qualificativo. E se desenvolve na escola como um todo
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e no processo ensino-aprendizagem. E realizada durante o processo de construcdo do
conhecimento, de forma continua e cumulativa, utilizando-se de diferentes instrumentos,

sendo um deles a auto-avaliagdo do aluno e do professor.

Na Educacdo Infantil a avaliacdo é um processo investigativo e diagndstico, ndo
classificativo. Os resultados das avaliagbes s&o expressos na Educagdo Infantil
semestralmente através de Parecer Descritivo. Na primeira e segunda série, trimestralmente,
através de Parecer Descritivo. Da terceira a nona séries trimestralmente, através de notas. A
nota é atribuida através de pesos diferenciados em cada trimestre, totalizando, ao final do ano
letivo, CEM pontos, isto é, no primeiro trimestre, trinta pontos, no segundo trimestre, trinta
pontos e o terceiro trimestre, quarenta pontos. Em cada trimestre sdo atribuidos 10% dos

pontos & avaliacdo dos aspectos socio-formativos.

Os alunos com necessidades educacionais especiais devidamente diagnosticadas seréo
avaliados considerando-se as habilidades e competéncias demonstradas, levando-se em conta
suas necessidades e potencialidades. As habilidades e competéncias demonstradas pelo aluno
em relacdo aos objetivos e conteudos curriculares de carater funcional e pratico, no seu

processo de construcdo do conhecimento, serdo registradas em relatorio especifico.

4.4.2 Caracterizagdo da Turma

A Turma 910 é uma primeira série do turno da manha do Ensino Fundamental em
nove anos. Iniciou 0 ano com dezesseis alunos, sendo que um foi transferido, entretanto,

outros trés foram matriculados e ingressaram posteriormente na turma.

A turma iniciou o ano letivo com dezesseis alunos. Durante o ano letivo dois alunos
do sexo masculino foram transferidos para o turno da tarde. Outros trés, um menino e duas
meninas foram transferidos para outras escolas e cinco alunos ingressaram na turma, sendo
trés meninas, sendo que uma apresenta baixa visdo grave, sendo necesséria a alfabetizacéo
em Braille e dois meninos. Atualmente a turma esta composta por dezesseis alunos, sendo
sete meninos e nove meninas. Dos alunos frequentes, além do aluno que apresenta
deficiéncia mental, é necessario registrar que um outro menino apresenta descontrole

emocional.
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Os alunos sao calmos, atentos, participativos. Estdo em uma faixa etéria entre seis e
sete anos. O aluno que apresenta deficiéncia tem um atraso mental de trés anos, portanto,
sua idade mental encontra-se na transigdo de quatro para cinco anos. Segundo informacdes
hospitalares fornecidas no boletim de alta, seu cérebro tem o hemisfério direito maior. O
figado e o bago sdo aumentados. Curvas timpanométricas tipo A (Jeger) a orelha direita e o
tipo Ar (Jeger) a orelha esquerda. Reflexos acusticos contralaterais presentes, exceto 500
Hz & orelha direita e 500 e 1000 Hz a orelha esquerda e ipsilaterais presentes, exceto 500 e
4000 Hz. As avaliagcbes foram realizadas pelos especialistas que acompanham o seu
desenvolvimento deste o seu nascimento. Pareceres emitidos pela fonoaudiologa Cintia
Ourique Silva e avaliagbes emitidas pela psicopedagoga Rosangela Amorim (Clinica
Espaco Vital). Ele completou oito anos em dezessete de junho. A maioria dos alunos é de
um nivel sécio-econdmico baixo. Vem de familias cujos pais sdo separados, ou foram
abandonados pelos pais ou pela mée, ou a mée é prostituta, ou o pai é alcodlatra. Alguns
estdo sob os cuidados de seus avds. A figura paterna da maioria é representada pelo

padrasto.

4.4.3 Desenvolvimento da Pesquisa

Para o desenvolvimento da pesquisa quanto ao como pensar a inclusdo em uma escola
de ensino regular, especificamente, ao como pensar a incluséo de um aluno em condigdes de
necessidades educativas especiais devido ao atraso mental em uma classe de alfabetizagéo e
foi realizado o estudo de caso do aluno A, o qual estd matriculado em um primeiro ano do

ensino fundamental em nove anos.

O estudo de caso teve seu desenvolvimento incitado por questdes que foram dirigidas
aos especialistas que atendem ao aluno e acompanham o seu desenvolvimento mental. As
referidas questdes abordadas ndo foram especificas e previamente formuladas, mas surgiram
em um dialogo travado com um dos especialistas, cujo aluno A é paciente. Algumas das
perguntas que se sucederam foram as seguintes: - O que é deficiéncia mental? O que causa a
deficiéncia mental? A deficiéncia mental é uma doenca? Como pode ser ou como é
diagnosticada a deficiéncia mental? Qual é a principal caracteristica da deficiéncia

mental? O deficiente mental é dependente de cuidadores? E estas propiciaram a busca e o
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entendimento de diversos subsidios para esclarecer os elementos presentes do tema em

estudo.

As pesquisas basearam-se na andlise de fatos e acontecimentos que podem interferir

no aprendizado do menino ou em seu desenvolvimento mental. Segundo LUDKE e ANDRE,

A preocupagdo com 0 processo € muito maior do que com o produto. Ao estudar um
determinado assunto o interesse € verificar como o sujeito se manifesta nas
atividades, nos procedimentos e nas interacdes cotidianas. (LUDKE; ANDRE, 1986,
p.12)

Assim, procurei buscar respostas e subsidios para desenvolver atividades que

pudessem auxiliar no desenvolvimento cognitivo do aluno.

Destarte, apés os dialogos travados com alguns especialistas recebi da mae o seguinte
parecer psicopegagogico emitido pela Clinica Espago Vital:

Clenecn Espogo Vienl
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Recebi da méae o Parecer Descritivo do primeiro trimestre do ano 2009, da E.M.E.F.
S&o Marcos que segue abaixo:

Escola Muricipal de Ersing Fundamesnis] 53 Marcos
Parsces Dk critivo do | Trisnestre 2009
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e S R

Coiadeandn & Sune B 0 dastfnosamaniy nas difeetes @haade
mmlmmhmmm“gMGmuﬂHmu
[ TR e @i il artiiltas

Campnatp poucs riadessd oo frasalne mstmda o 2l e muls =
At ares e SEMATEEAD G0N s maeial Ande el suonoma nm
tpa=lms deA s o prrasd o) oS BSSIUD

['gam ot uasnsn dn rsdSalir-5a SOM 0F colsge, pal wehet b cRrnmin
@ Dhwelid O BTN ST & TeEE

M rosira dcdas o [AMEE DAOPOTIE @ SpeesEld ERTuTodR N
(R g TR TR

Expreass-en nmineate cortando (06 Ao ssu cofdEng gus w30
myariaracoe G @ TEAL B IS, ENDG UM P 30 SmE abormsdo

Mrzoeoie coica, Fao G5aes oMl romn . mas derklbos & BT A oe
Eritne. P deibcd 5 uTeral & ne raBrinm ponssa e

A wedes pEMps 0P EviEEsTo @ abaelmies gl aTROOTE
pinivm, eendis, coladen. hamn do monko vogg g e,

Apipasa SACLHI0 Oom IS molin s & TN e

S e, 20l ket

.%mﬂnu saliaidll



35

Realizei também a seguinte entrevista com a mae:

Entrevista

99 LEVANTAMENTO DE DADOS PESSOAIS

L Data de aplica.(;ﬁo:.’(. .i.f.!..'r.:l’.,}. it
Q I IDENTIFICACA

Nome do a]uno: T o SR
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II- A CRIANCA NA VIDA PESSOAL
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(e:,pccmcar of= cnmponamemos da J'nae e da
crianga).. A2 oo K. . Thc e ltn o 3 foud
Rejf‘:llﬂ algum allmemo’? ;u Q
Ealerg:ca.aa.lgumah ento?...[\.... Qual‘? et S

6. Veste-se sozinha?... ..Sabe abotoar?..‘.‘..‘.,.m......f ....................
Dar lago?........I.... .............Toma banho sozinha?.....2........c.coe....
Pede ml.uto a a_lu do adultn?‘.‘....?.-{.......Chupa PO N
2R T 5 N TR e e LS

IIT - A CRIANCA NA VIDA SOCIAL

1. Atividades recreativas " A : etk
Prefere brincar $6 ou com outras criangas?..0/.2 (%0 > Terr
Com quem brinca mais em casa?.... 53,05 i gt i
Onde brinca? (Espec:ﬁcar qumﬁal entro de casa, _]a.rdnn praga,
rua , outros)...... ... 30 2 g
Com quem hrmca? (Bnuqut:dos que tem)...s. ......... ' .!I*“',,}J “| ? , (Al
Usa lépls? ..... S Toma iniciativa de brincar, ou precisa ser
ajndadn?. . s

= B I = ? '
NN RS e el 7{ e I I e Nl



Bol MORIEE D BEEE o an mmem o o s e o o e e p— g e ey 8 g R R [ g R Ty R l'.
E: wﬁﬂ Y ey E‘,ﬁ- i
clusbe, 1e9l50, % e ¥
Arads e cana® 14 l:huuﬂ-hn .........................
1. Helsciunamesto com o= pais
A e wal e i i mabidhiac?, [ ., mww
ﬁ.ﬂlﬂﬁtmmw ..........
?:“m““';‘.ﬁ‘:m {
o o e ety ek T Ol e Nt
Jh lez pepnis  sobes mn-:- v da mde
ﬁ‘_j"ﬂ:_._ _._.,._.........,._,..._.,__ ......... -|!:|:.:|.
8¢ g o
:...;.'mr#r .r_a-;%'n- ot =:-r ............... 1
ﬂu;pu:l.'l-r.—hda &.ﬂ.&?_ ...............
Alpsm berfers?. .. ._*L_!!n___ ---------------
| wmm:-!mEMLmi}#ﬂu
|y VRIS
. |, i e ok cora AT o Y '-]‘E;'j“’"'__‘""

algum Uk, -
* Fajomog acing? L BOO, L n ede -
Mrrrﬂlm-ll-ﬁ-mn M|:—-_--—
Elhp;ﬁ.llk‘ Antivarioln-, . TG T .
¥ - VUM ASC0LAR ) '
Y oems ook, creches ox i i
H... m.n LI| IIIII h #m" : RERe e SR C R R IR R RS el b
V1 = INFORMACORS ouE as PAIS QUEIRAM DAR A
_Mﬂ'ﬂ SEL R %____J_ TOA-H
(O R ety
Vil - gﬁﬁﬂ&' O il ESCTRLAR i i
m GRRENEE DR RA N R b s o o s ol 0 s 00 S o e— e m— AlMAEiIlEm @I n

36



5 O PROCESSO DE INCLUSAO DE UM ALUNO COM DEFICIENCIA
MENTAL EM UMA CLASSE DE ALFABETIZACAO NO ENSINO REGULAR
MUNICIPAL

O processo de inclusdo de um aluno que néo esta inserido no padrdo convencional de
funcionamento de uma escola regular é muito dificil, pois encontramos diversas objec6es por
parte de algumas pessoas em relacdo a integracdo destes individuos considerados diferentes.
Entre as diversas obje¢des podemos ressaltar o fato de que sdo sujeitos definidos como
inadaptados, isto €, que ndo podem conviver com outros por estes temerem a anulagdo de suas

identidades.

Acredito que seja possivel a integracdo de uma crianga em condigdes de deficiéncia
mental em uma classe de alfabetizacdo no ensino regular. Entretanto, este € um processo que
exige cautela, calma, paciéncia, perseveranca, compreensdo e estimulo por parte daquele que

objetiva tal agéo.

5.1 DESAFIO VIVENCIADO

O presente relato apresenta os desafios que vivenciei e ainda vivencio em uma escola
regular municipal, ou seja, na E.M.E.F. Nossa Senhora Aparecida, na cidade de Gravatai, no
estado do Rio Grande do Sul, em um primeiro ano do ensino fundamental em nove anos, cuja
classe passa pelo processo de integragdo de um menino em condi¢bes de necessidades

especiais, isto €, a deficiéncia mental.

O menino tem oito anos e sua idade mental segundo informacGes dadas pelos seus
pais, é de quatro anos. ldade atingida segundo avaliagBes pediatricas no més de abril deste
ano. Seu cérebro tem o hemisfério direito maior e apresenta o figado e o bago aumentados.
Curvas timpanométricas tipo A (Jeger) a orelha direita e o tipo Ar (Jeger) a orelha esquerda.
Reflexos acusticos contralaterais presentes, exceto 500 Hz & orelha direita e 500 e 1000 Hz &
orelha esquerda e ipsilaterais presentes, exceto 500 e 4000 Hz. As avaliagdes foram realizadas
pelos especialistas que acompanham o seu desenvolvimento deste o seu nascimento. Tais
pareceres foram emitidos pela fonoaudidloga Cintia Ourique Silva e as avaliagdes foram

emitidas pela psicopedagoga Rosangela Amorim (Clinica Espaco Vital).
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Durante sua gestagdo, precisamente aos seis meses, sua mée foi acometida pela

moléstia denominada citomegalovirose.

Infeccdo causada pelo virus Citomegalovirus (CMV). Embora muitas pessoas ndo
lembrem té-la padecido, é freqliente que isto tenha acontecido e tenha sido resolvido
sem complicacBes e sem sintomas. E uma infeccdo muito freqiiente na populagéo
em geral. E transmitida pelas secregbes e o sangue, isto inclui o contato sexual, o
uso de seringas compartilhadas, transfusdes de sangue e através da placenta, canal
de parto e lactagdo. O maior risco de infec¢do é produzido naquelas mulheres que
contraem a doenga pela primeira vez durante a gravidez. O virus atravessa a placenta
e geralmente provoca parto pré-termo. Em outros casos pode provocar danos
similares aos que provoca a toxoplasmose, com afeccdo da retina, calcificacdes
cerebrais, retardo mental e motor. Também pode provocar a morte fetal ou perinatal.
Em 90% dos casos a infeccdo do recém-nascido € assintomatica. No resto dos casos
o0 recém-nascido infetado apresentara varias afec¢des incluindo ictericia, sindrome
hemorragipara (alteracdo na coagulacéo do sangue), aumento do tamanho do figado
e 0 baco, etc. Grande parte destes recém-nascidos ndo conseguem superar as
primeiras semanas de vida.2

Tal moléstia ocasionou a paralisia do hemisfério direito do cérebro do menino. A,
apresenta além da deficiéncia mental, deficiéncia na mobilidade fisica, pois ainda ndo se
locomove ereto como todo ser humano. Apesar de que com a efetuagdo e estimulagdo de
exercicios diarios que estdo sendo realizados em sala de aula objetivando a motricidade ampla
e 0 equilibrio, constatam-se avancos no desenvolvimento da mobilidade. A, quando chegou as
minhas mé&os ndo subia escadas. Apresentava panico, gritava e sapateava ou atirava-se ao
chdo quando era Ihe solicitado que efetuasse tal agdo. Sua mée era obrigada a pega-lo no colo
quando era necesséria a subida por uma escada. Hoje, A sobe e desce escadas sem o auxilio
de alguém. Quando chegou a escola também ndo corria. Seus movimentos de deslocamento
répidos eram saltitos. Hoje, A desloca-se livremente pelo patio. Muitas vezes, recusa-se a
participar e ou realizar as tarefas. Outro fato relevante é quanto a organizacdo de seu
raciocinio, o qual aos poucos comega a transparecer que é possivel, pois tem demonstrado um
crescimento significativo. Estabelece algumas relagdes como, por exemplo, quando visualiza
a letra A, ou qualquer uma das letras que compdem 0 seu nome, pois de sobressalto ressalta
que é uma letra do seu nome. Assim, como quando lhe € apontada a letra "N". Ele a relaciona
como a primeira letra do "navio" e faz consideragdes relatando que é uma letra que faz parte
da bussola, e ressalta a importancia dos pontos cardeais para a orientacdo dos navios. E
destarte, segue uma sequéncia de relac@es, isto é, recorda que no navio tem a tripulacdo, que
esta pode ser formada por piratas que estdo a cata de tesouros. Que o Capitdo Gancho é um
pirata importante. E também faz menc¢des quanto as partes de um navio, quais as suas fungdes

e quais séo as responsabilidades de cada componente da tripulagdo.

2 Essas informacgdes podem ser consultadas em: http://www.huggiesla.com/br/nota_citomegalovirosis.aspx
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Percebo que assim como é relatado por Philippe Pinel sobre o menino selvagem,
Victor de Aveyron, 0 menino A, "ndo é um individuo desprovido de recursos intelectuais".
(BAPTISTA, Cléaudio Roberto (Org.), 2006, p.137, apud CARNEIRO, Maria Sylvia
Cardoso), pois mesmo apresentando deficiéncia mental a estimulagdo e a organizagdo de
exercicios intelectuais trabalhados est4 surtindo efeitos considerdveis em seu aprendizado. Os
registros graficos realizados pelo aluno A apresentam uma grande evolucdo. Os esbocos de
seus registros gréaficos tomam forma como podemos verificar nos anexos. Ja consegue
representar por gestos as formas das letras que compdem o seu nome. O interessante € que
quando alguém questiona como escreve-se 0 seu nome, ele faz as formas das letras com as
maozinhas e a letra “0” ele coloca por sobre a mdo fechada a outra méo, em forma de acento
circunflexo e conforme forma as letras realiza a contagem do niimero de letras que formam
seu nome. E ao ser questionado quanto a qual é a letra inicial de seu nome, ele relata a
quantidade. Assim, mesmo que ndo aparente que ele prestou atencéo ao que foi explicado, ele

demonstra que assimilou o que foi passado.

5.2 DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES

O desenvolvimento das atividades propostas em sala de aula é muito dificil. E dificil
manter o equilibrio da turma. Quando o aluno A esta em surto, na maioria das vezes, 0s
alguns alunos ditos normais ficam agitados ou em estado de choque. Uns chegam a ficar
perplexos. Enquanto, outros ndo se afligem, continuam seus afazeres dentro da normalidade.
Alguns cobram para que eu aja severamente com o colega. Contudo, outros entendem sua
deficiéncia e solicitam-me que ceda e compreenda 0S seus anseios e permita que ele faga o
que deseja no momento, que no caso, é sair para o patio e cavar o solo. Dizendo e repetindo
sempre, que deve encontrar o tesouro que em determinado local, fruto de sua imaginag&o, foi
enterrado. Ou fazer desenhos que representem o que no momento ele estiver imaginando. E

outros, os “vulgos” espertinhos aproveitam-se do ensejo e ndo realizam seus afazeres.

Com o aluno A, os primeiros contatos foram realizados com trabalhos que observavam
a socializac&o, pois 0 menino procedia da zona rural, onde seu vizinho mais proximo residia a
uma distancia de quatro quildmetros de sua morada e assim seu contato humano diério, era

apenas com sua mée, e com um nimero pequenos de colegas que estudavam na escola rural, e
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esporadicamente com seu pai 0 qual viajava a servigo. Com a transferéncia de escola o
menino sofreu uma mudanga brusca em seu cotidiano. Além de sair da zona rural e passar a
conviver com outras pessoas, também veio estudar em uma grande escola na zona urbana,

com mais de setecentos alunos tendo que se adaptar a uma nova vida.

Quando aqui chegou, era agressivo, falava o tempo todo em matar e investia contra 0s
colegas, contra qualquer pessoa que se aproximasse dele e contra mim a todo o instante. A
mae envergonhada e receosa de que ele ferisse alguém evitava em leva-lo para a escola.
Minha primeira acdo foi ir até sua nova casa e conversar com 0s pais para entender 0s motivos
jé citados. Ao seu retorno passei a desenvolver atividades que auxiliavam o desenvolvimento
da socializacdo. Iniciei com musica, pois esta “é uma linguagem feita de ritmos e sons, capaz
de despertar e exprimir sentimentos”. (Weigel, 1988. p.10) E uma fonte de estimulos,
equilibrio e felicidade. Todavia, infelizmente, é muito dificil conseguir desenvolver qualquer
atividade. Ele interrompe a todo 0 momento obcecado pela sua imaginacdo. Ora, é o Capitéo
Gancho. Ora, € 0 lobo mau. Ora, é um pirata e ou um aventureiro em busca de um tesouro e

para tal tem que cavar o solo para encontrar.

Muitos trabalhos séo desenvolvidos a partir da imaginacdo que ele apresenta. Sdo
realizadas atividades referentes as nogdes de espaco como exemplo: a partir da observacéo de
uma gravura, registrar ou citar situacdes de “longe ou perto”, dentro ou fora, atras, entre ou na
frente, a direita ou a esquerda, em cima ou embaixo, como esta representando a figura onde o
aluno A explica aos colegas um plano de caga ao tesouro, conforme o anexo A. Ele traga no
solo um “X” e explica aos colegas que quando encontrarem esta marca devem cavar, pois ali
ha um tesouro. Ressalta que 0s piratas carregam sempre consigo um mapa e neste, esta

esbocado o trajeto a ser percorrido para encontrar o tesouro.

As atividades musicais desenvolvidas favorecem a socializacdo, a participagdo e a
compreensado, entretanto, as atividades musicais em grupo ndo tem éxito, apesar da tentativa
por parte das criangas em auxiliar o aluno A, pois este ndo d& ouvidos ao o que é tentado. Seu
pensamento ¢ fixado em sua imaginacédo. E as atividades executadas ao som de uma mdsica,
ndo sdo realizadas coordenadamente pelo aluno A, pois ele apresenta debilidade em seus

movimentos.
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Os trabalhos que envolvem teatrinhos séo atividades em que o aluno A participa,
porém, é necessario que sua atencdo seja cobrada a todo o instante, pois ele se dispersa com

facilidade envolta a sua imaginagao.

Quanto ao desenvolvimento de atividades que envolvem di&logos, debates de assuntos
referentes as regras de convivéncia e sobre a escola, quando sdo fixadas normas para o
convivio em sala de aula objetivando o desenvolvimento da socializacdo, o aluno A
aparentava ndo entender, pois ndo tinha discernimento do que é correto ou errado.
Atualmente, j& demonstra um avanco em relacdo as regras de convivio social, pois em certos
momentos, ou seja, quando agride um colega, me olha, pede desculpas e questiona se estou
triste com sua atitude. E ao o que respondo, ele volta-se para outro colega e agride-o. E assim

sucessivamente.

As atividades em grupo como a montagem de quebra-cabeca, jogos de memdria e ou,
jogos de trilha, o aluno A por ndo ter o seu pensamento organizado para a realizacdo de
tarefas que exijam o raciocinio l6gico, ndo consegue dar continuidade sem auxilio da
monitora. Entretanto, as atividades de nogdo de grandeza partindo de observagdes séo

facilmente elaboradas por ele, pois consegue discernir os diferentes tamanhos e pesos.

As atividades que desenvolvem a motricidade fina, como a rasgadura, 0 amassamento,
0 recorte, a colagem de papel e a modelagem com massa de modelar s&o muito bem
realizados pelo aluno A. Entretanto, empurrar uma bola com o queixo, com a ponta do nariz,
ou seguir com os olhos o percurso de um péndulo sem mexer a cabega ndo séo aceitas pelo
aluno. Ele atira a bola para longe ou em algum colega. Contudo, no que refere desenhar,
colorir desenhos livres, construir objetos com sucatas, ele aceita e as realiza, como pode ser
verificado no anexo B. Todavia, as atividades que envolvem exercicios com as mdos como:
maos estendidas sobre a mesa (abrir e fechar) e outros, também sdo negadas por ele. Quanto a
atividade de mistura e selecdo de diversos gréos € realizada com esmero. A modelagem com
barro ou massa de modelar também é bem aceita e muito bem realizada. As de enfiar contas
ou pedagos de canudo em um fio ou corddo ou de alinhavos ele realiza, porém, com muita
cautela. O fazer bolinhas amassando papel acalmam-no. O pintar com os dedos e com a méo
usando tinta guache ou encaixar objetos faz com que ele se concentre. O desenhar em caixa de
areia lhe proporciona tranquilidade e concentracdo. E as atividades que desenvolvem a

percepcgdo como: colorir as letras que compdem o seu nome destacando-as das demais que
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estiverem grafadas no mesmo plano, ele as faz muito bem. Quanto & identificagdo e o
reconhecimento das diversas cores s&o muito bem exercidas, pois procuro desenvolver com
ele atividades de relacionar as cores com elementos que estdo no auge de sua atencdo no
momento. E quanto a discriminacdo dos diversos sabores, odores e texturas, em sua maioria,
no que refere as relacionadas ao tato ou olfato sdo muito bem efetuadas, porém, no que refere
ao paladar ndo é possivel a realizacdo de experiéncias para a constatacéo deste saber, porque
ele se recusa, mas ele apresenta possuir a no¢do do sentido do paladar devido aos relatos que

faz quanto ao ndo gostar de certos alimentos.

As atividades relacionadas & formacéo de cole¢Bes quanto & forma, tamanho, textura e
cor sdo assimilados pelo aluno A. Entretanto, as atividades que envolvem a seriagdo de
objetos ele ndo consegue resolvé-las. Até tenta, porém, quando envolve mais de trés objetos

acaba por desordenar.

No que trata @ motricidade ampla e equilibrio os exercicios explorados como o modo
de andar, isto €, pé por pé, para frente e para tras ou lateralmente, na ponta do pé ou no
calcanhar, com os olhos fechados ou com o olhar fixo em determinado ponto. E exercicios em
que os alunos devem equilibrar-se em uma perna sé e ou, saltar no mesmo lugar e ou, jogos
envolvendo corridas sdo atividades dificeis para o aluno A realizar. Assim como caminhar por
sobre uma corda estendida ao chdo ou por sobre as linhas que demarcam os limites na quadra

de esportes da escola, pois ele apresenta limitagdes em determinadas atividades.

As atividades relacionadas ao freio inibitorio ndo séo concluidas pelo aluno A, pois ele
ndo acata as ordens da professora e se dispersa com facilidade. E para tentar reter sua atencéo
estimulo-o a registrar através de desenhos esbocos daquilo que é fruto de sua imaginacdo,

porém, procurando articular seu trabalho com os objetivos almejados para a série.

5.3 CARACTERISTICAS DA INTERVENCAO PEDAGOGICA

7

Vivemos em uma era onde a diversidade ainda ndo é aceita por todos. As
desvantagens sociais de certa forma contribuem muito para a excluséo e ndo para a incluséo.
Infelizmente muitos individuos que apresentam limitagBes intelectuais ou deficiéncias

sensoriais sdo oriundos de familias de baixo poder aquisitivo, e consequentemente, S&o
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expostos diante as inimeras desvantagens, isto é, ndo conseguem usufruir da real assisténcia
social que tem direito e enfrentam dificuldades culturais. Uma das desvantagens enfrentadas
por alguns alunos é devida aos seus responsaveis serem analfabetos e ndo conseguirem um
bom emprego e consequentemente passam por dificuldades financeiras impedindo-os de

desfrutar de uma alimentagéo saudavel.

Partindo deste pressuposto, procurei buscar informagBes em relacdo a deficiéncia
mental para desenvolver um trabalho com exceléncia e plenitude. Busquei informag6es por
intermédio de leituras, de estudos realizados através de videos que retratam experiéncias de
tratamento com deficientes mentais e questionamentos atraves de consultas a médicos

especialistas como pediatras, psicologos, fisioterapeutas e psiquiatras.

Participei em eventos como o Il Encontro de Deficientes Visuais promovido pela
Associacdo de Deficientes Visuais de Gravatai. Visitei as salas multifuncionais nas escolas
E.M.E.F. Jodo Paulo Il, E.M.E.E. Cebolinha e E.M.E.F. Vanius Abilio Alves dos Santos Filho
a fim de inteirar-me dos trabalhos que estdo sendo desenvolvidos com meus alunos os quais

apresentam necessidades educativas especiais.

Diariamente o periodo de aula segue uma determinada rotina, o qual é dividido em
dois blocos. Cada bloco perfazendo um total de uma hora e quarenta e cinco minutos. O
primeiro horério do primeiro bloco, dependendo do dia da semana, é destinado a realizacéo
de atividades em sala de aula. As nove horas e vinte minutos os alunos s&o encaminhados
ao banheiro e consequentemente para o asseio das maos. As nove horas e trinta minutos

recebem a alimentac&o escolar no refeitorio da escola.

As atividades desenvolvidas obedecem a um cronograma. Cronograma que foi
combinado previamente com os alunos. Na segunda-feira as onze horas e vinte minutos
sdo realizadas atividades com massinhas de modelar. Na terca-feira as oito horas e vinte
minutos, atividades de pintura com témpera e as onze horas e vinte minutos é realizada a
hora do brinquedo livre. Na quarta-feira as oito horas é realizada a hora da leitura em sala
de aula. E as dez horas e quinze minutos os alunos sdo levados & pracinha durante
cinquenta minutos. Apo6s sdo encaminhados ao banheiro para o asseio das méos. Na
quinta-feira a cada quinze dias é passado um filme em que esteja integrado o contetdo

pretendido a ser desenvolvido e também a cada quinze dias intercalados, sdo levados a
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biblioteca da escola para a realizacdo da Hora do Conto que é executada pela bibliotecéria.
Na sexta-feira as oito horas temos Educacdo Fisica durante cinquenta minutos. A cada
quinze dias as aulas de Educacdo Fisica sdo ministradas pela professora de Educacéo

Fisica do Curriculo por Atividades.

A metodologia adotada durante este ano letivo com referéncia ao aluno A, foi de muita
cautela, lentiddo, dialégica, experimental e gradual, procurando desenvolver a socializagdo, a
mobilidade e a motricidade fina e ampla, pois este no inicio apresentava uma agressividade
impar, quase que podendo ser comparada ao caso do menino selvagem Victor de Aveyron,
tratado por Jean Itard, no século XIX, o que ocasionou a necessidade de solicitacdo de um
acompanhamento e atendimento por uma monitora em sala de aula, assistindo-o e auxiliando-
0 nas atividades para que seus surtos ndo interferissem no desenvolvimento dos trabalhos e
consequentemente ndo prejudicasse o aprendizado dos colegas. Além, deste auxilio 0 menino
foi encaminhado ao Servi¢o de Orientagdo Escolar e consequentemente a uma das salas de

recursos multifuncionais do municipio.

Os contetidos conceituais foram trabalhados partindo da realizacdo de rodinhas diarias

para o relato de experiéncias individuais e ou coletivas e em diélogo.

Também foram trabalhados na realizacdo de atividades desenvolvendo habilidades de
manuseio do computador, de cameras fotograficas, de telefones celulares, de aparelhos de
DVDs e microsistem. Em atividades com crachas, com prismas, com chamada visual e, ou em
atividades de expressdo plastica, com témpera, lapis de cor, giz de cera, material de sucata e
em producgBes livres e orientadas. Na exploragdo de caracteristicas fisicas envolvendo a
diversidade de cores. Na execucdo de dangas, jogos motores e atividades recreativas. Na
construgdo de bonecos articulados. Na confecgdo de instrumentos musicais com sucata. Na
elaboracdo coletiva de coreografias para musicas. Assim, desenvolvendo e alcangcando com o
aluno A alguns dos objetivos tragcados, com dificuldade, mas aos poucos surtindo efeitos

contemplativos.

Em primeira instancia tentei cativar o aluno através de brincadeiras no patio da escola,
pois era humanamente impossivel ficar com ele e 0os demais alunos em um ambiente fechado.
Ele agredia os colegas e a minha principal preocupagéo era que qualquer objeto poderia servir

como instrumento de agressdo. Como ja citei em outro item, ele falava a todo o instante em
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matar o que tornava dificil a realizagdo de alguma atividade, e exigia muita insisténcia e
retomada de ordens e ou explicacBes, porém, aos poucos sua conduta foi sendo moldada. No
principio eu ficava calada. Muitas vezes chorei, porém, respirava fundo e retomava as
atividades. Instigava-o a procurar pinhas, as quais ele tinha em mente para presentear o
guarda da escola. Incitava-o a pinta-las a fim de desenvolver a noc¢éo das cores e tamanho.
Ressaltava a importancia de ser amavel com as pessoas e também de respeita-las para ser

respeitado.

Estimulava-o a subir e a descer as escadas para que vencesse 0 panico que o afligia,

pois segundo Vygotski,

a educacdo € o dominio artificial dos processos naturais de desenvolvimento. A
educacdo ndo apenas influi em alguns processos de desenvolvimento, mas
reestrutura as fungbes do comportamento em toda a sua amplitude. (BAPTISTA,
2006 apud VYGOTSKI, 1999, P.99).

O que concordo plenamente, pois todas as atividades desenvolvidas com o aluno A,
foram aos poucos e gradativamente estruturando a organizacdo de seu pensamento e

consequentemente a sua conduta.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho de conclusdo de curso foi desenvolvido baseado na busca de respostas
aos questionamentos que eu tecia a mim mesma para auxiliar na evolucdo das experiéncias
profissionais que tenho vivenciado em relacdo a inclusdo de alunos em condigcdes de

necessidades especiais na educagao regular.

Eu tinha duvidas e ndo entendia como a inclusdo poderia acontecer e ter éxito, visto
que desenvolvo atividades profissionais em uma escola de ensino regular e no primeiro ano
do ensino fundamental em nove anos, onde as criangas estdo em uma faixa etaria entre seis e
sete anos. Ciente de que devo contribuir na formagdo de seres autonomos, formando
individuos capazes de enfrentar os obstaculos e os desafios que a vida lhes impde, tentei sanar
as davidas que surgiram buscando subsidios para entender a inclusdo na escola regular,
abordando temas referentes as necessidades educativas especiais e ou limites intelectuais
relacionados a deficiéncia mental. Também quanto ao como pensar a inclusdo em uma turma

de alfabetizacéo de uma escola regular.

Busquei como referenciais teoricas informacgdes de autores como FREIRE, Paulo, pois
acredito em suas palavras que dizem que: “A educacao é o que leva o sujeito a agir em favor
da propria libertagdo. E é através das orientacbes que recebemos que desenvolvemos e
percebemos nossos limites e damos sentido para a vida de modo que o conhecimento
adquirido ndo seja indtil e vazio”. (Revista Escola p.70 — Grandes Pensadores). Outras
informagdes foram de CHALITA, Gabriel o qual ressalta o que dizia o filésofo inglés Herbert
Spencer (1820-1903), que “a finalidade da educagdo é formar seres aptos para governar a Si
mesmos e ndo para ser governados pelos outros.” De DURKHEIN, Emile quando cita
que segundo KANT, “o fim da educac&o € desenvolver em cada individuo, toda a perfeigdo de
que ele seja capaz”. Quanto a Thums, Jorge quando este, expressa em sua poesia 0 que
entende por ser o que é Viver. De CURY, Augusto Jorge quando destaca que, “Educar é
acreditar na vida. E ter esperanca. E semear com sabedoria e colher com paciéncia. Educar é
ser um garimpeiro que procura os tesouros do coragdo”. De MATURANA, Humberto que diz
que “a educacdo é um processo em que a crianca e ou adulto convive com o outro, se
transforma espontaneamente de maneira que seu modo de viver se faz progressivamente mais

congruente com o do outro”. De PIAGET, Jean que ressalta quanto ao desenvolvimento
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mental que “o desenvolvimento é uma equilibracdo progressiva, uma passagem continua de
um estado de menor equilibrio para um estado de equilibrio superior.” De FIERRO, Alfredo
no que trata que “a deficiéncia mental alude a limitagcOes generalizadas em capacidades ou
aptidGes da pessoa, relativas a processos basicos de pensamento, de conhecimento e ou/ de
aprendizagem”. E que “a deficiéncia mental refere-se as limitagbes substanciais no
desenvolvimento  corrente.  Caracteriza-se  por um  funcionamento intelectual
significativamente inferior & média, que ocorre juntamente com limitacBes associadas em
duas ou mais das seguintes areas de habilidades adaptativas possiveis: comunicagéo, cuidado
pessoal, vida domeéstica, habilidades sociais, utilizacdo da comunidade, autogoverno, saude e
seguranga, habilidades académicas funcionais, lazer e trabalho”. Também busquei informes
de autores de Programa de Educacéo Inclusiva (MEC), de Acervos Complementares as areas
do conhecimento e Saberes e Préticas da Inclusdo (MEC). E de consultas a médicos
especialistas e profissionais especializados que atendem algumas destas criangas e em visitas

as salas multifuncionais a fim de esclarecer as minhas ddvidas.

Destarte, apés as leituras efetuadas, as experiéncias vivenciadas em sala de aula, e em
virtude da aparente deficiéncia apresentada pelo aluno, busquei informagdes com seus
responsaveis. As entrevistas realizadas com os pais ndo foram questionamentos especificos,
porém, através de didlogo e desabafos destes fui adquirindo conhecimentos em relacdo a
condicao de necessidades educativas especiais do menino. Também, realizei didlogos com os
especialistas que acompanham o desenvolvimento do aluno A. E assim, com os resultados até
entdo obtidos, verifiquei que é possivel & inclusdo e a integracdo em uma classe de
alfabetizagcdo em uma escola de ensino regular de alunos que apresentam deficiéncia mental.
Todavia, considero muito importante que seja relevado e considerado o grau da deficiéncia
mental apresentada pelo sujeito em questéo. Entretanto, o pensar na inclusdo é uma acéo que
exige do professor e dos envolvidos no processo, responsabilidade, habilidade, vontade,
cautela, astlcia, empreendimento, destreza, perseveranca e coragem. Contudo, o professor
necessita de auxilio de um recurso humano diario, colaboracdo e acompanhamento constante,
assisténcia dos servicos de orientacdo, supervisdo escolar e municipal e ou, de 6rgdos

competentes, assim como do servigo de diregéo da instituicéo.
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O aluno A munido de um mapa tragado por ele,
cavando o solo em busca de um tesouro.

Outro mapa e novas cavagbes em busca de tesouro.

Dangando

ANEXOS

Tecnologia - A colorindo um foguete no
Computador.

Explicacdes aos colegas como podem
encontrar um tesouro.

Passeio ao Zooldgico
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Mostrando uma atividade concluida.

Concluindo seu pensamento.

. ,ﬂ_\\

Envolvido com uma bussola construida por ele.

Desenhando um de seus mapas de tesouro.
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2 ALGUMAS ATIVIDADES

- S = = -
PR e = =

i e : sy e L el il

Representacdo de um navio em busca de um tesouro. Representacéo realizada pelo aluno A referente a uma
atividade que objetivou o desenvolvimento da nog&o espacial,
quando os alunos tiveram que tragar o local em que haviam
escondido um brinquedo.

Representagdo do passeio ao Zoolégico.
Ficou impressionado com a morte das girafas.

Pintura de uma gravura sobre o Natal Representacdo grafica da pracinha da escola.
no rodapé da péagina a escrita de seu nome.
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2 AUTORIZACAO PARA USO DA IMAGEM DO MENINO
AUTORIZACAO

Autorizo a professora Luiza Amélia Marcico Chiavaro, regente de classe da turma 910, da
E.M.E.F. N.S.A,, a fazer uso de fotos e imagens de meu (minha) filho(a) em trabalhos referentes as
atividades desenvolvidas durante o ano letivo e realizar quando necessario atividades de pesquisa

de campo e ou passeios na comunidade escolar.

Responsavel

Gravatali, ...... [ |



