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RESUMO

O presente trabalho busca compreender a estrutararganizacdo do curriculo da rede
municipal de Nova Hartz, entre o instituido e o stituinte. O desejo de realizar este estudo
nasceu da pratica pedagogica do estagio superadono primeiro semestre de 2010.
Durante a mesma, nos deparamos com problemasidgagdo entre 0 que estd posto no
curriculo e o que efetivamente deve ser traballadwés dos planos de estudos. Propomos-
nos a compreender por que os educadores manifdatai insatisfagdo com relagédo a
aprendizagem dos alunos. Muitos sédo os queixososiefendem a idéia de que os alunos em
outros tempos aprendiam maBuscando entender de que forma o curriculo adgesta
organizacao, o que se quer através de sua concepgague perpassa o0 curriculo oculto,
buscamos parceiros de renome em pesquisa cientffiéaea da organizacéo e teorizacdo do
curriculo, entre eles podemos destacar: GirouxaSiMoreira, Freire, Arroyo, Pacheco e
tantos outros que debatem e discutem as ideolagiagiais cada teoria se propde a manter.
Durante o século XX, muitas teorias do curriculoggsam a partir do que cada pesquisador
acreditava ser a melhor forma de organizar o alaids questdes norteadoras gravitavam
em torno do que os pesquisadores defendiam. Algudiinasionadas para a manutencdo do
capitalismo e do controle social e outras parasemiolvimento da consciéncia critica. Com
a promulgacao da Constituicdo de 1988 no Brasistepiormente a implementacéo da Lei de
Diretrizes e Bases 9394/96 de dezembro de 199fpéumizado a educacdo brasileira um
salto em termos de autonomia e qualificacdo danenpbis estabelece a criacdo dos sistemas
de ensino e atribui a estes, a autonomia necegs@aorganizar o seu funcionamento em
consonancia com as diretrizes nacionais. A metgitloe pesquisa utilizada foi a da
observacédo, pois através dela constatamos em nsilitegdes a frustragcdo dos alunos ao
terem que retomar contetudos que afinal estdo distamd plano de estudos e devem ser
vencidos ao final de cada trimestre. Como é poksaiwa proposta que se diz pedagdgica e
politica e que quer um cidadao critico, se 0 mesawtem participacdo. O PPP esta pronto, 0
plano de estudos estd pronto, o espagco da salaulde eatd projetado, o tempo de
aprendizagem esta determinado. Em uma sociedadéutsente capitalista, creio que os
atuais curriculos de inocente realmente néo tera.ackde quer melhorar a sua qualidade de
ensino, deseja 0 ensino globalizado, quer uma edacdialética, mas ao que nos parece,
permanece utilizando no cotidiano, praticas québtam o ensino anterior a década de 80. A
partir das observacdes, das leituras e dos comparatkalizados entre o que cada teoria
analisada indica, compreendemos que o curriculoede, ora objeto de pesquisa, precisa
avancar nas escolhas, definir seus objetivos egagee comunidade nas decisdes e evitar a
reproducao de um ensino ainda muito calcada nosredis da pedagogia tradicional.

Palavras-chave:curriculo, teoria, qualidade de ensino e apreneizag



ABSTRACT

This study seeks to understand the structure agednamation of the curriculum of the
municipal Nova Hartz, between instituted and instilg his. The desire to carry out this study
arose from the practice of supervised teachindnénfirst half of 2010. During the meeting,
we are facing problems of articulation between wisaput into the curriculum and what
should be effectively worked through the study plaife propose to understand why so many
educators expressed dissatisfaction with studamileg. Many complainants who defend the
idea that students learned more in other timeskiGgdo understand how the curriculum
purchased this organization, which either throughdesign and running through the hidden
curriculum, we seek partners renowned in scientiisearch in organization theory and
curriculum, among them are: Giroux, Silva , MorgiFaeire, Arroyo, Pacheco and many
others who debate and discuss the ideologies wéaai theory is proposed to maintain.
During the twentieth century, many theories emefgech the curriculum of each researcher
believed to be the best way to organize the cuuiouThe main questions revolved around
what the researchers argued. Some directed to @iv@enance of capitalism and other social
control and the development of critical consciogsnéVith the promulgation of the 1988
Constitution in Brazil and later the implementatiohthe Law of Directives and Bases for
9394/96 in December 1996, the Brazilian educatimhraurtured a leap in terms of autonomy
and teaching qualification, because it establishesreation of systems education and gives
them the necessary autonomy to organize its operati line with national guidelines. The
research methodology used was the observationubedthrough it we see in many situations
the frustration of students having to retake thateat that ultimately are listed in the syllabus
and must be defeated at the end of each quartev. ¢ém a proposal which says that
educational and policy and whether a critical eiizif it has no participation. The PPP is
ready, the syllabus is ready, the space of thesrdam is designed, the learning time is
determined. In a capitalist society absolutelyelidwve that the current curricula of innocent
really have nothing. The network seeks to imprasedgaching quality, want global education,
education or a dialectic, but it seems to us, remai daily use, the teaching practices that
resemble the earlier 80's. From the observatiaFelings and comparisons made between
what each theory examined indicates, we understaatdthe curriculum network, now the
object of research, to evolve their choices, defirg@r objectives and adding the community
in decisions and prevent the reproduction of teagktill very grounded in the foundations of
traditional pedagogy.

Keywords: Curriculum. Theory. Quality of teaching. Learning.
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1 INTRODUCAO

Durante muito tempo a grande duvida e com certeizald que nos impulsionou a
ingressar no curso de Pedagogia era entender cmonteae a aprendizagem? De que forma o
ser humano aprende? Que processo é este que eoguee possibilita a crianca decodificar
simbolos, agrupar objetos, multiplicar, diminuir diridir quantidades? Ao longo do curso
com a diversidade de leituras e atividades pratieabzadas com os alunos, foi possivel
compreender melhor os processos de ensino e apagedi.

Muitos sdo os dilemas em educacdo que preocuparadohes, tedricos, o
Ministério da Educacdo, pais e alunos, mas o queptevocado embates muito freqientes é
a questdo da organizacao curricular, que oriergacaminha as metodologias, as praticas
cotidianas em sala de aula e que resultam em umssBsignificativo de nossa época: como
organizar um curriculo adequando quantidade e dpag? A legislacdo prevé através de sua
Lei de Diretrizes e Bases de 1996 no art.24, intjsalinea a) que: a avaliacdo continua e
cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléhataaspectos qualitativos sobre os
quantitativos...”

Constantemente educadores das redes municipal aduakt questionam que a
qgualidade da aprendizagem dos alunos oriundos édss siniciais € cada vez menor.
Professores de quarta série queixosos que as asia@rendem muito pouco nas seéries
anteriores e os professores de quinta a oitava sétiamando que os alunos chegam ao
altimo ano do Ensino Fundamental sem saber larprdtar e escrever.

Durante a pratica do estagio diversas vezes noaral®ps com a exigéncia do
cumprimento dos planos de estudos, que geram wne kg conteldos e o desejo de seguir
com o Projeto de Aprendizagem. Atuamos com uma dude quarta série do Ensino
Fundamental, com planos de estudos extensos, coposereduzidos e espagos inadequados,
encontramos muitas dificuldades para estabelecepnatesso de ensino e aprendizagem
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capaz de suprir as necessidades dos educandosni#@s os conhecimento e conceitos
propostos no plano a ser vencido, para concluir &gito a quarta série

Como € possivel para um professor de quarta séjgs criancas realizam as
atividades, nem todas com o devido sucesso, masreaios de violéncia, sao solidarios, tem
respeito para com o educador, podem receber emvaliacdo um conceito abaixo da média?
O educador a partir da LDB deve considerar o cdajdas aprendizagens e ndo apenas um
somatorio de pontos. A legislacdo prevé a valo@iaaga qualidade sobre a quantidade da
aprendizagem.

A proposta deste trabalho de pesquisa € justantentar identificar no curriculo
estabelecido pela rede municipal os desencontitos erue a proposta curricular estabelece
e 0 que efetivamente ocorre na pratica a partir plasos de estudo. Que acabam por
constituir este sentimento de desanimo por graraate glos educadores que ndao véem a
escola atualmente com boas perspectivas de sucesso

A pesquisa de campo foi realizada durante o estégiicular do curso de
Pedagogia, realizado no primeiro semestre de a2 @evereiro a junho, em uma escola da
zona rural do municipio. Também é resultado de deanvivéncia com o corpo docente da
rede municipal, como colaboradora na equipe dae&e@ de Educacédo, Cultura, Esporte e
Lazer do municipio e ainda como diretora de umalasde Educacédo Infantil, de todas estas
experiéncias nasce o desejo de contribuir de faigraficativa para a melhoria da educacéao

como um todo em nossa rede.



2 0OS ASPECTOS HISTORICOS E AS TENDENCIAS PEDAGOGICAS
DO CURRICULO

Conhecer a trajetoria do que orienta nosso trabddimbro do ambiente escolar e o
que determina os caminhos e as pautas discutidagduzadores e alunos, ao longo do

processo de ensino aprendizagem € o que nos prepwsta etapa do trabalho.

Andlises histéricas da educacao e da pedagogianddnmostrado, por exemplo, a
intima relagdo entre o emergente projeto do munddemmo e o surgimento, ao
longo dos séculos XIV e XV, das primeiras instifiggs com contornos escolares nos
moldes como os entendemos hoje. A génese da ektek|...] por uma nova forma
de relacdo com o trabalho e de normatizacdo ddasorpo e dos comportamentos
sociais. (COSTA, apud PEREIRA, 2004, p. 12).

A escola nasce na Europa ja com o propoésito de gexainar uma grande mudanca,
entre o fim da Idade Medieval, sendo que a doutritsd dominava o cenario educacional
Ocidental e a chegada da Idade Moderna. Com o tmw#n modernidade era preciso
impulsionar os novos rumos da sociedade, os moglasdd e de producdo que em muito se
diferenciariam da era anterior, intitulada comoet# Conservadota assim descrita por
COSTA: “A maquinaria escolar, com seus rituais,rafges e praticas, € a instancia que, no
mundo moderno, tem concentrado a tarefa de nosangisermos sujeito de determinado
tipo.” Desta afirmacdo nasce a certeza da ideolqga se encontra no bojo da proposta
curricular estruturada inicialmente e, denunciaolatgntos outros educadores, principalmente

os idealizadores da tendéncia Liberal Escolandvista

! Tendéncia Liberal Conservadora — nasceu comanaagao do sistema capitalista na Europa e chegou

ao Brasil com os Jesuitas, atravessou os tempoda f@je é possivel perceber seus resquiciosH®]2004,
p.25).

2 Tendéncia Liberal Escolanovista — “Desenvolvewisesegundo momento da afirma¢do do Estado
Burgués. [...] As bases epistemoldgicas (teoriascdohecimento) nasceram com o iluminismo, quando
Rousseau escreveu o Contrato Social [...] em stamilio, da novas diretrizes a educagdo.” Sée wricos
além de Rousseau: Montessori; Pestalozzi na Ewops EUA Jonh Dewey. (FILHO, 2004, p.28)
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No século XX as atencdes voltaram-se para o estadwirriculo. Com as mudangas
econdmicas e sociais, os educadores também raigmdiovas posturas para a educagéo. “O
proprio campo dos estudos de curriculo ja comegibebater a necessidade de nos voltarmos
para a analise de certo tipo de curriculo que sstitoi para além dos muros da escola e dos
aparatos pedagdgicos formais e institucionalizafd@&STA, apud PEREIRA, 2004, p.12).

Dentro deste contexto o Brasil liderado por Getitiogas busca a industrializacao
do pais e a formacéo dos trabalhadores. Que alicerse no positivismd.Houve, porém
paralelamente um movimento de estudantes brasilegjue em contato com a perspectiva
Escolanovistatrouxeram novas ideias e se transformaram noslisnda Educacdo Nova
Entre as mudancgas, passou se a valorizar as vagaaonstitui-se a necessidade de aprender
a aprender, o professor € um orientador, difer@atger um transmissor do conhecimento.

Em um século onde a tecnologia nos oferece noviddadeada dia valorizar as
experiéncias de vida é fundamental para o sucesguatesso ensino e aprendizagem. E
necessario também que os educadores tenham a dzfecile se transformarem em
aprendizes, pois do contrario correm 0 risco de c@wseguirem se comunicar com 0S
educando que terdo na sala de aula.

Durante o governo militar chegaram ao Brasil asléanias comportamentalistas
desenvolvidas por Skinner: “cujo objetivo era forman cidadao integrado ao mercado de
trabalho, uma pessoa produtiva.” (FILHO, 2004, p.B4neta é a modelagem do ser humano
dentro de uma perspectiva ditatorial, ou seja, owvopbediente e submisso. Esta foi uma
realidade muito préxima da atual, pois ocorreu eésadas de sessenta, setenta, oitenta e
ainda vemos seus reflexos, se observarmos algurdisag nas escolas, nos exercicios de
repeticao.

Na chamada abertura politica, fim da ditadura, €élzada de 80, retorna ao Brasil
Paulo Freire exilado politico. O Brasil neste motoetarece de seus pensadores, pois havia
sido tolhido em seus avancos, pela repressao doequlitico. Freire quer professor e aluno
sujeitos da educacéo, condenando a educacdo quositdepo outro o saber. A tendéncia

3 Positivismo - do filésofo francés: Auguste Comtelefendia uma sociedade de harmonia e integracao

[...] onde cada ser humano tera sucesso por stidéegpe pelo préprio esforgo. (FILHO, 2004, p.24).

4 A Tendéncia Liberal Escolanovista — teéricos: BBAU; MONTESQUIEU; MONTESSORI
PESTALOZZI; DEWEY- desenvolveu-se no segundo momeetafirmacdo do Estado Burgués. [...] As bases
epistemolégicas nasceram com o iluminismo, [. f¢ddia um ensino alegre, dinamico, natural. (FILHO,
2004,p.28).
° Pioneiros da Educacdo Nova — alunos brasileitgs estudaram na Europa, que com suas ideias
advindas das inovagdes educativas que ja assolavamnopa, trouxeram para o Brasil e que “influersciaa

Leis Orgénicas de 1930 e 1942, e a Lei de DiretriteeBases de 1961 (Lei 4004).” (FILHO, 2004, p.29)
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socialista de Paulo Freire “prega o engajamentdtigml de professor e aluno, com
consciéncia da realidade, para buscar a superagz@apmitalismo, descartando a educacgéo
bancaria, tradicional e enfatizando uma educacatextualizada, dialética, dialégica, com
conteudos extraidos da realidade social.” (FILH@DA p.46).

Durante o século XX, muitas tendéncias surgiramcdmgo compreender e
redirecionar o curriculo, entre elas a Pedagoditic&mda Reproducéo, que se desenvolveu na
Franca na década de 70. Sdo idealizadores desgiaspadBourdieu e Passeron, defendiam que
toda sociedade se organiza pelas relacdes de gasletasses dominantes. Denunciavam que
a ideologia era a da classe dominante em detrintentmnsciéncia politica.

Desvelando um pouco do universo complexo e inttimgpie cerca a trajetoria do
curriculo, compreendemos de forma um pouco maisresedora a miscelanea de ideias e
propostas, com remendos e costuras, que esta mmstanario da educacao brasileira e na
rede ora objeto de pesquisa. Libaneo aponta univebssotivo para toda esta situacao: “Por
outro, sabemos que efetivamente o grau de culuarafessorado € precario, maior até que
sua capacidade de resisténcia as inovacdes.” (200RQ2) Nao € possivel ao educador
compreender tudo 0 que se passa, se ele proprisenémocar na posicdo de um pesquisador,
preocupado com os rumos da educacéao.

O curriculo na rede municipal de educacdo de NoadzHoi revisado ha alguns
anos, mais precisamente no ano de 2003, quandogfmizada pela Secretaria de Educacéo a
elaboracdo da primeira Proposta Pedagogica nasagsda rede, na €poca ocorreu uma
reorganizacao dos planos de estudo que ja estaystosp

N&o havia no momento da reestruturagdo e ainda $®jgercebe a grande
dificuldade em surgir, na maioria do corpo docentea consciéncia comprometida com a
finalidade da educacdo. A dificuldade desta sistiem& que agindo assim, o quadro de
professores ndo assume para si a responsabilidadefthir os caminhos da educacéo,
constituindo inclusive uma postura de indiferenca.

Giroux aponta possiveis caminhos para modificar estddael: “professores
precisam desenvolver um discurso e um conjunto mssppostos que lhes permitam
funcionar como intelectuais transformadores.” (AM@REIRA. 2001 p. 85). Cremos que 0
caminho para a qualificacdo da educacdo, passargatdagem continua da formacao do
quadro docente, ndo ha como modificar sem o agedriento e a discusséo. E preciso surgir

6 Henry Giroux - educador e pesquisador norte aaeo dedicou-se a aprofundar uma teoria critica

sobre o curriculo;
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a consciéncia e, esta somente surgird com a lafun@alidade, da teoria e do contexto da
educacédo local e mundial. Perceber a necessidadgriéneiro passo para a mudanga, que,
alias, dados os indices de aproveitamento eséalaprescindivel na nossa realidade.

Silva” atribui ao curriculo a posicéo de: “coracdo d@kesf1990, p.1), neste sentido
parece nos importantissimo entender como ocorstrat@acao e, quais Sdo 0S pressupostos
gue estdo no cerne da proposta curricular, queoegéiizada em nossa rede municipal de
ensino, visto que ela € o norte estabelecido p@imocdocente e que projeta, o sujeito que se

quer e a sociedade que desejamos.

O campo do curriculo tem sido associado, tanto eas ®rigens como em seu
posterior desenvolvimento, as categorias de cansotial, (...) Segundo Kliebard
(1974), duas grandes tendéncias podem ser obsser¢agauma voltada para a
elaboragdo de um curriculo que valorizasse osesges dos alunos e outra para a
construgdo cientifica de um curriculo que desemssg 0s aspectos da cultura
adulta entdo consideradas “desejaveis”. (MOREIRAYA, 2009, p.11).

Ao analisar as diferentes correntes tedricas npardmos com os estudos de Dewey
e Kilpatrick que defendem um curriculo voltado paginteresses dos alunos, no qual o
cotidiano e os desejos de aprendizagem dos ald@aosomisiderados como fontes de pesquisa
e, portanto possiveis de serem inseridos no clorfiaiescola. Nesta perspectiva estabelece-
se o didlogo entre educador e aluno para configarproposta curricular. No Brasil esta
forma de organizar o curriculo foi denominada esoaismo.

Com a promulgacao da Constituicdo de 1988 e aqagélo de Lei de Diretrizes e
bases de 1996, houve a abertura para a discussda pscola passa a ter autonomia para
estabelecer o curriculo escolar, com base na aelgitbcal e nas orientacdes das referidas
leis.

Surge entdo uma riqgueza de possibilidade no semtedceenvolver professores,
educandos, pais e comunidade no diadlogo, paraebstap o curriculo adequado as aspiracoes
da sociedade local, ndo como um reducionismo aidi@eb, mas com a perspectiva de
ampliar o conhecimento que a criancas j4 possuerhagar a escola, associando-os aos
saberes acumulados pela humanidade ao longo dss ano

! Professora da Area de Politica e Gestdo da Educdefbaculdade de Educagdo, da Universidade

Federal do Rio Grande do Sul.
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“A Secretaria Educacédo Bésica define Curriculosasendo uma construcao e uma
selecdo de conhecimentos e praticas em contextasetos e em dindmicas sociais, politicas
e culturais, intelectuais e pedagoégicas”. (GERALQARMO, 2009. p.1)

A problemaética estabelecida entre as concepcdgaale curriculo era simplesmente
considerado como uma seriagdo de conteudos e kb d@ugue é uma constru¢cdo e uma
selecdo de conhecimentos e praticas em contextogetos, € a lacuna na formacgdo de
educadores, que nao estédo habituados e que ensroa#os ndo compreendem e nao aceitam

inclusive a necessidade de implementar novas psatic
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3 ORIENTACOES CURRICULARES NACIONAIS

Para compreender o desenvolvimento das concepgbes curriculo, retomamos a
perspectiva pensada para educacao na LDB (Leirddri2es e Bases), 5.692 de 1971. Art. 4°
“Os curriculos do ensino de 1° e 2° graus terdonuoleo comum obrigatério em ambito
nacional, e uma parte diversificada para atenddrap peculiaridades locais aos planos dos
estabelecimentos e as diferencas individuais dowal” (BRASIL,1971, s.l.)

Na Lei 5.692/71 encontramos a presenca marcanteCalselho Federal no
delineamento da parte diversificada e também @ ahjetivo “de sondagem de aptiddes e
iniciacdo para o trabalho, no ensino de 1° graa hathilitacdo profissional, no ensino de 2°
grau;”. A concepcao de educacdo voltada para aifitags8o de um povo que precisa
aprender a trabalhar.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacio®4996, homologada em vinte de
dezembro de 1996, orienta no artigo 26 que:

Os curriculos do ensino fundamental e médio deeemrha base nacional comum a
ser complementada, em cada sistema de ensinobelesianento escolar, por uma

parte diversificada, exigida pelas caracteristieggonais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e da clientela. (BRASIL, 1996).

A priori nos parece que a LDB 1996 € muito semdthande 1971, mas o que se
percebe é que enquanto em 1971 era o Conselho aFegleg regulamentava a parte
diversificada, em 1996 esta incumbéncia passagsaraspectivos sistemas de ensino.

Conforme orienta o “Art. 8°: A Unido, os Estado®)istrito Federal e os Municipios
organizardo, em regime de colaboracéo, os respscsigtemas de ensino.” E complementa
no “8§ 2° Os sistemas de ensino terédo liberdaderganizacdo nos termos desta Lei.” do
mesmo artigo. E importante entdo destacar a autangue cada sistema recebe de conhecer
sua realidade e individualidade e a partir delabesécer a parte diversificada de sua proposta

curricular.
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3.1 Parametros Curriculares Nacionais

Os Parametros Curriculares Nacionais foram pubdsaan 1997, como referencial
de qualidade para a educacéao no Brasil. Nao tintv@tensédo de organizar “um modelo de
curriculo homogéneo e impositivo” (PCN, 1997, p.1Binha o objetivo de subsidiar
reflexdes e debates sobre educacdo nas mais diveegies e recantos do territério

brasileiro, apresenta-se como uma proposta ab#ezaieel.

O conjunto das proposi¢des aqui expressas resgondeessidade de referenciais a
partir dos quais o sistema educacional do Paiggamniae, a fim de garantir que,

respeitadas as diversidades culturais, region&is;as, religiosas e politicas que

atravessam uma sociedade mudltipla, estratificad@replexa, a educacdo possa
atuar, decisivamente, no processo de construgc&idddania, tendo como meta o

ideal de uma crescente igualdade de direitos estredadéos, baseado no principio
da democracia. (BRASIL, 1997, p.13).

Neste sentido a educacado deve rever suas propost@todologias, pois a meta é
desenvolver um cidaddo consciente de seus diraitm®s, possibilidade de discutir suas
necessidades e desejos dentro do sistema edudasist@ que o principio da democracia
prevé a participacao de todos. Nao é possivel @nta encontramos em tantas salas de aula
pelo Brasil e obviamente em Nova Hartz que o akmja apenas comunicado do que deve
aprender. Desde 1997 os Parametros mencionam ace@ocomo eixo de uma formagao
cidada.

Os parametros indicam que a escola deve assuntioi®® espaco social onde
realmente a cidadania seja construida a partirgGesaconcretas e nao de repeticdes e de
atividades passivas que nao representam a reabidealeno.

Referencia ainda a necessidade tanto do trabathweidnal quanto do coletivo, a
crianca precisa ser sujeito de sua aprendizager dene aprender a compartilhar e também
debater em grupos questdes significativas, que nidena resolucdes, ou seja, exijam lhe
postura e capacidade de interlocucdo e argumentaigéwando se assim um sujeito critico

capaz de se manifestar, mas também de ouvir a ¢datenna qual esté inserido.

Os Parametros Curriculares Nacionais constituemnoero nivel de concretizacao
curricular. [...] tem como funcéo subsidiar a elalgdo ou a revisao curricular dos
Estados e Municipios, dialogando com as propostasperiéncias ja existentes,
incentivando a discusséo pedagdgica interna dadasse a elaboracdo de projetos
educativos, assim como servir de material de ra@flepara a pratica dos professores.
(BRASIL, 1997, p.29).
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Os parametros ndo sdo uma imposi¢cdo, mas um sulpsidi a reflexdo: “A escola
ou outras instancias como as Secretarias de Edueagdins, podem e devem somar suas
experiéncias”. O que nos parece, poréem e que fisael, observando os documentos
elaborados a partir de entdo, é que os planostdeéossacolheram a base comum, incluiu se
de forma timida a parte diversificada, mas a qoed&mocréitica ainda ndo saiu, como
ouvimos em muito lugares “do papel”.

Os parametros ja anunciavam a dificuldade que sen@lantar um projeto
democratico: “Se o0 projeto educacional exige restgr O processo de ensino e
aprendizagem, este precisa se preocupar em presedesejo de conhecer e de saber com
que todas as criangas chegam a escola.” (BRASRZ7,1239).

Os Parametros Curriculares Nacionais propdem umdanga de enfoque em
relacdo aos conteudos curriculares: ao invés densimo em que o conteldo seja
visto como fim em si mesmo, o que se propde € wsimerem que o conteldo seja
visto como um meio para que os alunos desenvolvamapacidades que lhes
permitam produzir e usufruir dos bens culturaisiae e econdmicos. (BRASIL,
1997, p.51).

Esta transposicdo ao que nos parece nao ficou rolata em grande parte das
praticas de sala de aula, as queixas que ouvirfpgeéo aluno sabe cada vez menos”, em um
tempo onde existem tantas formas de aprender, snpitafessores permanecem com Seus
antigos recursos, quadro, giz, caderno e livrofrdesie uma sociedade onde o aluno assiste
em tempo real com o auxilio do controle dois o8 wéogramas, navega em varios sites,
escuta musica e utiliza diversas ferramentas tégiuals.

N&o estamos com isto menosprezando o conteludoasadtdificuldades relacionadas
a falta de recursos, mas pensando que é precismmfigar a pratica para utilizar em
beneficio da aprendizagem todo saber acumuladm@we o do “curriculo” da escola, mas

da vida, do dia a dia.

3.2 Plano Nacional de Educacéao

O Plano Nacional de Educacéao, lei 10.172/2001, aemtencdo de mobilizar os
entes federados, para também estabelecerem sews mlacenais para educacédo, onde as
metas e 0s objetivos da educacéo serdo definidgsaeir deles toda educagédo mobilizada no

intuito de alcancar as mesmas.
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Ao final do primeiro decénio sabe-se que somente @stados dos vinte e sete
brasileiros organizaram 0s seus respectivos plaleognais, quanto aos municipios néo
possuimos informacdo da quantidade, mas Nova Hartbém ndo organizou o seu Plano
Municipal de Educacao.

Quanto a organizacao curricular foco de nosso estuélano Nacional de Educacgéo
define:

A atualidade do curriculo, valorizando um paradigeoaricular que possibilite a
interdisciplinaridade, abre novas perspectivas esedvolvimento de habilidades
para dominar esse novo mundo que se desenha. As noncepcdes pedagdgicas,
embasadas na ciéncia da educacédo, sinalizaranorneeturricular expressa nos
Pardmetros Curriculares Nacionais, que surgiramocamportante proposta e
eficiente orientacao para os professores. Os testds vinculados ao cotidiano da
maioria da populacéo. (BRASIL, 2001)

O PNE (Plano Nacional de Educacao) endossa de folana e objetiva o que ja
vinhamos discutindo nas reflexdes anteriores sBlar@dmetros Curriculares Nacionais, ha
evidentemente um mundo novo e este € composto ves ralunos, é entdo necessario e
urgente remodelar a proposta curricular, onde tert&®pos e espacos tenham nova
configuracdo, que abram espago aos saberes dq gluimas capacidades oriundas da casa, da
rua, de outros ambientes sejam consideradas sajives e na medida do possivel, utilizadas
como recurso de aprendizagem, que elas tenhanbpiossle de perpassar as praticas.

Dentro das metas estabelecidas pelo PNE vamosdesizas de forma bem sucinta:
universalizar o acesso ao Ensino Fundamental eiamplatendimento para nove anos. A
ampliacdo ja aconteceu e nossos alunos atualmeoi@m o EF aos seis anos com nove de
duracdo. A universalizacdo tem levado alguns cslegaprofissdo a expressarem a seguinte
manifestacédo: “Muito bem, estdo todos na escola gualidade?” Atualmente o grande
desafio tem sido melhorar a qualidade de ensina pae se melhorem os indices de
aprendizagem.

3.3 Orientacoes Gerais para o Ensino Fundamental de nevanos

Lancadas em julho de 2004, pelo Ministério da Ed@icasob a coordenacdo da

Secretaria da Educacdo Basica, estas diretrizesafugstabelecer uma educacdo com
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qualidade social, discutindo os indicadores de idadé, que na realidade da educacgao
brasileira ndo sdo os melhores, com indices sogtifios de repeténcia e evasao escolar.

O Ministério da Educacao aponta que 97% das crsapQére sete e catorze anos
estdo na escola, entretanto “estar” matriculadoé&monimo de sucesso escolar. Situacao
que fica evidente na reflexdo do préprio MEC, n@uwloento elaborado para orientar a

iImplantag&o do Ensino Fundamental de nove anos:

[...] avalia-se que o modelo educacional vigente prédvocou mudancas efetivas de
comportamento para construir uma cidadania sofidéesponsavel e comprometida
com o Pais e com seu futuro. Dai que algumas p&gdevem ser postas no inicio

de qualquer debate sobre mudancas na estruturgidreed de nossa educacédo

basica: Qual a qualidade do aprendizado? O que® egtéendendo? O que tem

garantido a permanéncia das criancas na escola® €erdao as relacdes entre 0s
atores? (BRASIL, 2004, p.9)

Na reflexdo sobre o PNE, ja nos referiamos a goestainiversalizacéo e a questédo
da qualidade do ensino, este documento apontarcha fenfatica que o modelo educacional
que esta sendo utilizado em grande parte das esdwhsileiras, ndo tem avancado
significativamente na melhoria da qualidade doremsi

O documento elaborado n&o ignora que existam pr@sale estrutura, organizacao
curricular, que trataremos mais adiante, nos progsaestabelecidos, na elaboracdo dos
tempos e definicdo dos espacos e isto percebensofalaa da maioria dos profissionais da
educacéo: professores, diretores e coordenadodeggicos, apontam estes aspectos como
os grandes vildes, para que a educacdo ndo altadices de qualidade. Para além das
questdes ja elaboradas € preciso considerar auraa gignificado da educacéo para criancas

e adolescentes?

3.4Subsidios para Diretrizes Curriculares Nacionais Hgecificas da

Educacéo Basica

Homologado em junho de 2009 estes subsidios trameaavaliacdo da realidade
apos treze anos da Lei de Diretrizes e Basesanids do Plano Nacional de Educacéao e cinco

anos do Ensino Fundamental de nove anos.
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Do total de ingressantes no 1° ano do Ensino Fuedih apenas 54% chegam a
completar esse nivel de ensino (Censo Escolar 20&%) e um indicativo de quao
modesto tem sido o processo de ampliacdo das opdatles educacionais para o
conjunto da populacdo, a despeito dos avangososhbtid que se refere ao acesso a
escola, e de qudao injusta permanece sendo a nesstue educacional. Dai a
necessidade de uma serie de medidas que possanbuiorpara corrigir uma
situacdo que ndo cabe mais aceitar. Dentre taisdawdalgumas se situam no
ambito das préprias escolas, como é o caso daéierisla atualizacao das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundame&ASIL, 2009, p.5).

O documento é enfatico e concordamos que ndo cale aneitar que os alunos
sejam os Unicos culpados pelo fracasso e pela @ess®lar. E tempo de uma tomada de
consciéncia nas escolas e nos sistemas de enseadpatificar o foco de tal situacédo e a
partir disto coletivamente tomar decisbes que reaten contribuam para uma efetiva
educacdo de qualidade, ndo basta estar na estmldewe ser a porta de acesso para a

qualidade de vida dos cidadaos.
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4 CONCEPCOES PEDAGOGICAS, POLITICAS ADMINISTRATIVAS
QUE FUNDAMENTAM A REDE MUNICIPAL DE NOVA HARTZ

Considerando a importancia de refletir sobre ostapdedricos, administrativos e
pedagogicos que fundamentam a educacao da redeipalinie Nova Hartz e também com o
objetivo, de nos aproximarmos mais da realidadesepilessupostos que alicercam a pratica
educativa, construimos a presente reflexao.

Os documentos que serdo analisados servem de ésma@sne de apoio para
educadores, coordenadores e gestores na resolegi#oldemas e também para organizacao
da pratica cotidiana. Bem como aos pais e alunos, ppdem utilizar os mesmos para

conhecer seus direitos e deveres dentro da esfecatée/a.

4.1 Regimento

O regimento de uma escola ou de uma rede, comeagmque esta sendo estudado,
define sua expressao politica, pedagodgica e regotamcepcdo de educacdo. Com o objetivo
de compreender 0 que esta posto para a rede nalrdeifNova Hartz € que se faz necessario
conhecer e entender quais sdo 0S pressupostos egmeigm O regimento, a proposta

pedagogica e o curriculo da rede.

E o Regimento Escolar que estrutura, define, regularmatiza as acdes do coletivo
escolar, [...] a escola tem, no Regimento Escadarsua expressdo politica,
pedagodgica, administrativa e disciplinar e devell@gno seu ambito, a concepcgao
de educagdo, os principios constitucionais, a llEgfie educacional e as normas
especificas [...]. (PARANA, 2008, p.10).

A rede municipal fez em 2009 a revisdo do seu regio) pois havia varias
modificagbes a serem feitas, das reunibes com age= diretivas e destas com o0s

educadores nas escolas, surgiu o documento queanortrabalho da rede.
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No regimento a escola é concebida como um espanoaiético, onde o aluno é
motivado a se expressar, construir e reconstruirce@ahecimento. A concepcao adotada, na
escola referéncia para este trabalho, € de queueagib acontece a partir do processo
historico social do educando “através da vivénei@alores coletivos”, nas quais se formam a
consciéncia dos direitos e dos deveres, que ggigln nao figuem restritos somente a estes
dois aspectos, mas que busque como orienta Delors:

[...] de fazer da escola um modelo de préatica dedica que leve as criangas a
compreender, a partir de problemas concretos, géai®s seus direitos e deveres, e
como o exercicio da sua liberdade é limitado peleracio dos direitos e da
liberdade do outro. [...] por outro lado, sendo duoacdo para a cidadania e
democracia, por exceléncia, uma educacédo que nbimit®e ao espaco e tempo da
educacdo formal, é preciso implicar diretamentea reet familias e os outros
membros da comunidade. (2003, p.61)

Encontramos como finalidade da escola a garanticacksso aos saberes, que
permitam o pleno exercicio da cidadania e a pregeeso trabalho e nos estudos posteriores.
O que nos parece € que esta garantido de direds, Mo de fato “o pleno exercicio da
cidadania”, considerando as praticas cotidianas.

O Ensino Fundamental tem por objetivos: compreeadedadania para desenvolver
atitudes de solidariedade, cooperacao e repudijustica; desenvolver o conhecimento de si,
para inserir-se na sociedade e exercicio da cidmdpotencializar capacidades fisicas e
mentais com o intuito de tornar-se mais criticatalecer vinculos de familia; valorizar a
pluralidade cultural; perceber-se transformadoradiente; conhecer e cuidar do proprio
corpo; ler, escrever e resolver problemas; bringtilizar diferentes fontes de informacéo e
recurso tecnoldgico; integrar o portador de nedas®s especiais; proteger o aluno.
(REGIMENTO, 2009 p. 7-8).

O curriculo no regimento é definido como o Projetdtural que a escola torna
possivel. Ndo vamos seguir neste aspecto, poipssgiisado e discutido de forma ampla no
capitulo 4.3 deste documento.

A metodologia propde que o trabalho dos profissom@nha como base a teoria
progressista, em que o0 aluno seja o centro da dipegyem, considerando que este é o
construtor do seu conhecimento. Sendo que o penpadida para as atividades € a realidade
do educando, o conhecimento desta realidade seadpedtir de discussfes com todos 0s
segmentos da comunidade escolar. O educador € uliadoe e a pratica pedagdgica se da

pela interacao.
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Nesta perspectiva busca-se o desenvolvimento désujaito livre, responsavel e
participante [...] capaz de interferir, construthente, na sua realidade social, econdmica e
cultural [...]” (REGIMENTO 2009, p 12). Considerasnque a sociedade carece de pessoas
capacitadas com intuito de participar de forma deétiza nas decisdes politicas, econémicas
e sociais. O que se percebe ainda séo individu@e maltados para o seu interior e para o
individualismo. A escola como formadora, ainda wéosegue forma a consciéncia para o
coletivo e para a participacdo democratica.

Quanto a organizacdo dos contetudos tem como peopadinamica interdisciplinar
cuja avaliacdo é estruturada na sistematizacacataraflexdo/acdo. Deve ainda valorizar o
conhecimento prévio do aluno, a cultura da comw@dBusca-se ainda a efetiva participacédo
da familia na escola.

O Regimento delimita orientagcdes quanto ao PlanBsfedos que é a organizacao
formal do curriculo, “que relaciona disciplinas ¢ividades, atribuindo-lhes tempo,
abrangéncia e intensidade [...] ndo deve ser umples tabela contendo uma lista de
disciplinas” (REGIMENTO 2009, p.17).

Quanto a organizacdo do plano de estudos: defirta ajue deva ser um auténtico
plano de trabalho, que ordena o curriculo, com baseDiretrizes Curriculares nacionais e
nos Parametros Curriculares Nacionais, com a barsera e a diversificada, considerando a
realidade de cada grupo escolar.

Sobre a estruturacao do plano orienta ainda: “ogpéaconstituido por um conjunto
de atividades e disciplinas, caracterizadas pelogtieos, amplitude e profundidade,
distribuidas de acordo com o periodo escolar enadhes sequencialmente” (REGIMENTO
2009, p.17). Quanto ao plano de trabalho do profagse deve ser organizado no inicio do
trimestre, com projetos, atividades, acoes.

Um aspecto a ser considerado € a normatizacéo alm@io, que € estabelecida
como um processo do aluno continuo e sistemationy o objetivo de diagnosticar o
desenvolvimento do educando e que busca através deabalho cooperativo e participativo
de varios segmentos da estrutura escolar auxamdificuldades de aprendizagem.

Com o propdsito de ter uma visdo ampla e claraugoegta posto para os trés anos
seguintes a aprovacédo do regimento para a edudacéme municipal de Nova Hartz é que

foi necessario realizar a construcdo deste capitulo
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4.2 Projeto Politico Pedagdgico

O projeto politico pedagdgico que vamos analisda &scola Municipal de Ensino
Fundamental Nascente do Vale, nome ficticio, posbjetivo deste trabalho é identificar
possiveis situacfes que dificultem a aprendizagemdo assim ndo gostariamos de causar
nenhum tipo de constrangimento.

Organizado em 2003 o projeto orienta que a esoahe¢a as devidas condi¢cdes para
que as criancas desenvolvam o0 senso critico, wdatle e seguranca na resolucdo de
problemas assumindo responsabilidades. Tambémvabgetonstrucdo de principios sélidos
referentes a ética, cidadania, reflexdo, que doastim cidaddo integro, participativo e
comprometido com a coletividade.

Como objetivo geral de educar, desenvolvendo o oalemocionalmente e
intelectualmente, para que os estudantes se trem&fo em pessoas responsaveis, auto
determinadas, com discernimento e capacidade lilmmubs conhecimentos na resolucéo de
problemas, na colaboracdo com o outro e na codstrde sua autonomia.

Especificamente busca colaborar com a formacédo Woo;a possibilitar o
desenvolvimento, proporcionar situacdes; incenttvaluno a reconhecer se como sujeito;
promover o respeito; possibilitar auto conhecimeetimular a participacdo. Tem como
metodologia a dialética. Paulo Freire definindoeaplicar o surgimento da dialética, faz as

seguintes consideracoes:

A definicdo de pratica em Paulo Freire estd basead@lmente na dialética
hegeliana da relacao entre "consciéncia serviomsciéncia do senhor”, ampliada
para a conceituacdo de praxis colocada parx, referindo-se a relagao
subjetividade-objetividade. Para tanto, Freireqlie € necessario ndo s6 conhecer o
mundo, é preciso transforma-lo, o que coincide ttarnx. (Apud MEDEIROS, s.d.,
s.l)

Aponta como base as relagbes humanas, reconhegeads individuos, a escola e
as sociedades, sao frutos da diversidade humanaeecgda um é Unico nas suas
especificidades. Nao cremos que a dialética apied®mo PPP da escola, utilizada como
referéncia, tenha a profundidade que quer Freigs gostariamos que fosse desenvolvida
esta consciéncia a partir de discussdes signifasmtique estabelecessem metas para a
educacao, com o objetivo de conhecer e modificaakdade.
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Tem como concepc¢ao de curriculo toda a acao pedagqgge se realiza na escola e
a partir dela. Prop0e atividades contextualizadas além da lista de conteldos. Este item
ainda sera aprofundado no capitulo 4.3

Acreditamos na escola democratica, onde de forstansética existe o incentivo ao
desenvolvimento da gestdo democratica com seu: tefgécdes de seus representantes;
autonomia financeira e a sistematizacdo da paagéip do conselho escolar. A escola que
efetivamente constituir uma gestdo democratica@&stalocando em pratica o exercicio da
cidadania, onde todos os segmentos da escola gitosda acdo pedagogica. Uma Proposta
s6 sera pedagdgica e politica, quando ela revelanseios e 0s objetivos de sua comunidade
e ndo de uma minoria encerrada em gabinetes.

Concordamos com o propoésito da metodologia diagtadicercada na Educacao
libertaria de Paulo Freire, mas ndo como a enamoisaatualmente, “pendurada” parecendo
um “enfeite” na proposta, colocado ali sem const#&do se propdésito e da qual a maioria da
comunidade escolar ndo tem a minima idéia do gaees#o que se trata.

4.3 Teorias do Curriculo

Moreira (2001, p.73) esclarece de forma sucintd guapropoésito da teorizacao do
curriculo: “Considera-se que a tarefa da teoriauteiculos consiste em analisar e questionar
0S projetos e as praticas vigentes, bem como emirdefavaliar a natureza e o ambito de
possiveis alternativas.”

Neste sentido nos propomos também a: primeiro dateras teorias que
influenciaram ou ndo os curriculos postos e suadangas e segundo estabelecer um
posicionamento em relacdo a organizacao e estrdtucairriculo praticado pela rede, objeto
de pesquisa deste trabalho.

Com a finalidade de compreender o que séo e o gfireth as teorias do curriculo

encontramos as seguintes consideracgoes:

A questao central que serve de pano de fundo pealgupr teoria do curriculo é a

de saber qual conhecimento deve ser ensinada [Curriculo é sempre o resultado
de uma selecdo. [...] Afinal um curriculo buscacim@mente modificar as pessoas
que vao ‘seguir’ aquele curriculo. [...] Sera aspesracional e ilustrada do ideal
humanista de educacao? Sera a pessoa otimizadonapetitiva dos atuais modelos

neoliberais? Sera a pessoa ajustada aos ideaigaacia do moderno estado-
nacdo? Sera a pessoa desconfiada e critica dosjoarraociais existentes e

preconizada nas teorias criticas? (SILVA, 2010.4).
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A partir destes apontamentos visualizamos de falara a relacdo de poder entre o
curriculo e a ideologia de sociedade a que este.s€éambém podemos distinguir quatro
tendéncias: humanista de Rogers, a econbmica dtad&obbit, a comportamentalista de
Skinner e a teoria critica de educadores comoua#ér (Franca); Young (Inglaterra); Freire
(Brasil) entre outros.

As teorias consideradas tradicionais buscam a m@gio e a submissdo da
sociedade, através da escolha de conteudos quen legealunos a uma situacdo de
conformidade. Ja as teorias criticas e pos critex@ascomo objetivo questionar os objetos de
aprendizagem, o contexto da sociedade e as reldedesder e dominagdo. Como esclarece

Silva:

Em suma, depois das teorias criticas e poés critig@as podemos olhar o curriculo
com a mesma inocéncia de antes. O curriculo tenifisigdos que vdo muito além
daqueles aos quais as teorias tradicionais nosneoaf. O curriculo é lugar,
espaco, territério. O curriculo é relacdo de pofet.no curriculo se forja nossa
identidade. [...] o curriculo é documento de iddandie. (2010, p. 150).

Como é possivel entdo uma proposta que se diz pgidage politica e que quer um
cidadao critico, se 0 mesmo nao tem participaca®P® esta pronto, o plano de estudos esta
pronto, o espaco da sala de aula esta projetatbmnpo de aprendizagem esta determinado.
Em uma sociedade absolutamente capitalista, cre® a$ atuais curriculos de inocente
realmente ndo tem nada.

No PPP, o curriculo é definido como a acéo pedagdmgie é realizada na escola ou
a partir dela. Nao é uma “simples lista de conteudo disciplinas a serem aprendidos”.
Estabelecem trés conceitos como eixos norteadorestdliano: o curriculo formal, em agéo
e o0 oculto. Define que a organizacgao curriculah @stdamentada na base nacional comum e
€ complementada por uma parte diversificada quepmendem as caracteristicas regionais.
Orienta ainda que em se tratando de um projetaralipode ser modificado, pois deve ter a
dinamicidade como elemento norteador. Considera aqeerriculo da rede municipal de
ensino é flexivel, pensando na diversidade de gag.

O curriculo € concebido como uma forma de orgaézagescolar e ndo um
documento fechado esta sempre em processo. Defim® ®@lementos do Curriculo: a
estrutura escolar; as intencionalidades; as egtaatéle ensino; o planejamento; a avaliacéo; a

composicao e a organizacéo dos docentes, 0s requederiais.
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Orienta ainda que a organizacao formal do curriptégisa estar expressa no projeto
politico pedagdgico e que este deve ser elaboradoestola seguindo diretrizes da
mantenedora, observando elementos que integramoossgos de aprender e ensinar.

Parece-nos que sao aportes de diferentes tendémeéasio menciona que nao € um
documento fechado, se estabelece a autonomia, @uaadciona a acdo pedagodgica, ndo
denomina os atores da mesma, mas quando conaunad-se aos “processos de aprender e
ensinar”, existem dois autores bem definidos, heel@gaprende e o que ensina.

Acreditamos ainda que o fato do curriculo serxXifflel, pensando na diversidade de
cada grupo”, este é ainda é muito restrito a eqpgmagodgica e professores. Por que ndo
existe na pratica da escola momentos de reflexdscassdo com a comunidade escolar, ou
mais restritamente com os alunos a organizacaaudéculo. Este ainda é elaborado pelas
equipes diretivas e o corpo docente. Por isto timos a orientacdo do Regimento Escolar e
do PPP, quanto a formacéo critica do educando. Carootecera sem a participacdo do

mesmo nas decisdes?

4.4Revisando tempos e espacos do planejamento curriaul da rede

municipal

As redes municipais e estaduais em sua maiorisadédram a proposta da LDB
9394/96, que sugeria o regime ciclado permitindalano um maior tempo de aprendizagem

sem a pressao do regime ciclado. Como explica:Silva

Dentre as formas de organizacdo curricular, as rfr@éiglientes nas escolas
brasileiras sdo denominadas de regime seriadoimeaegiclado. O regime seriado

predominou em nossas escolas do final do séculoaX¢Xo inicio da década de 80
do século XX, quando passou a ser problematizadotgroseus fundamentos

vinculados e uma pedagogia tradicional. [...] Ness&lelo, os conhecimentos séo
divididos em componentes curriculares especificawapcada campo do

conhecimento e esses, por sua vez, sdo divididoséeles ou anos de estudos. A
l6gica dessa forma de organizagdo curricular éusk@dmente temporal, pois fica

estabelecido que determinados contelidos devampsendidos, indistintamente,

por todos os alunos num tempo determinado. (2008)20

A rede municipal de Nova Hartz esta organizadaapos (antigas séries) e o Ensino
Fundamental tera a duracdo de nove anos, aposng&xto antigo curriculo de oito anos.

Consta ainda que o aluno para obter a aprovacdo steuar em trés trimestres a pontuacao
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minima de sessenta (60) pontos, ou seja, este ahmente fara a progressdo nos anos se
obtiver sucesso na aprendizagem estabelecida coeta para toda a turma a partir do
Segundo Ano, (excluidos os alunos do Primeiro Ame avancam independentemente de sua
aprendizagem).

Silva (2006-2009, p.2), alerta para a questdo Umskehmente temporal” da
organizacao deste curriculo, considerando que moghossui uma jornada de oito ou nove
anos e uma quantidade de aprendizagens estabslpeidaPlano de Estudos para cada ano.

No Regimento Padréo da rede municipal define skwmmoRle Estudos como: “[...] a
organizacao formal do curriculo, conforme definmila escola, que relaciona disciplinas e
atividades, atribuindo-lhes tempo, abrangéncia tengidade.” Existe, como foi possivel
constatar um direcionamento para que a escolaeutlié sua autonomia, garantida inclusive
pela LDB 9394/96, na constituicdo da proposta cula.

Para compreender a organizagéo, consultamos adeaofarricular da escola que
denominamos de Nascente do Vale. Consta no PPEuwuieulo é: “toda agdo pedagogica
refletida, que se realiza na Escola. Também préssqpe as atividades devem acontecer de
forma interdisciplinar. Na estruturacdo das progwsie trabalho deve ser considerada a
realidade sdcio-histérico-cultural da comunidadd’odemos perceber que ha uma
intencionalidade de agregar ao saber cientificaemactimulado a realidade do entorno, a
cultura local, os saberes, as vivéncias e difialddada sociedade na qual a escola esta
inserida.

Para compreender e analisar as possiveis difioesddd articulacdo entre o que o
Regimento Padrdo prop6e o Projeto Politico - Peglag6elenca, a pratica cotidiana do
processo de ensino aprendizagem efetivada no dia, @os propomos a uma breve analise
dos Planos de Estudos, detendo-nos a quarta éoieocanos.

Para melhor exemplificar consta dos anexos 01@2 ema amostragem dos Planos
de Estudos revisados em 2010 pela rede municipatifcados com o objetivo de nao
prejudicar os alunos que sao transferidos de eshtoknte o ano letivo. Pela forma como
estdo organizados, compreendemos porque Silva wkzaglogica é temporal, porque 0s
conteudos estdo estabelecidos e o aluno tem en@ntds dias letivo para obter sucesso e
avancar na aprendizagem.

Estabelecida a temporalidade nos cabe ainda pansayanizacdo dos espacgos de
aprendizagem. A rede possui as salas de aula pegiasi com mesas, cadeiras, quadro e um

armario. Todas as escolas possuem biblioteca, emagadas tém bibliotecarias. Somente trés
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das sete escolas tem laboratério de informaticeuteasado, mas destas os horéarios de
atendimento ndo sdo continuos, com escalas poo,twisto que nao ha profissionais
concursados para realizar esta atividade. Somesate t¢m quadra de esportes coberta. Para
uma terceira foi locado um ginasio de igreja. Amdis precisam contar com o bom tempo
para realizar as atividades fisicas.

Percebe-se pelos dialogos realizados com dire¢cdesrdenadores pedagdgicos que
prevalece o trabalho individualizado. Os trabakawsgrupo acontecem geralmente quando a
atividade é diferenciada, muitas vezes oriundardeptojeto que a escola, desenvolve com
base em datas comemorativas ou para desenvolvaspggto da cultura local.

N&ao queremos com isto dizer que a proposta cuariquérmanece atrelada a uma
Pedagogia Tradicional mas que existe nela resquicios desta organizas@@ogé visivel.
Devemos entdo nos questionar quanto a dificuldadeealmente vivenciar a metodologia
dialética que consta no PPP. Por que em todos amsmimtos existe o objetivo de dialogar
com a comunidade escolar e na pratica professaresrdenadores estabelecem os planos de
estudos e aos alunos cabe a tarefa de vencer casssuos conteudos estabelecidos? Onde a
dialética se perdeu no processo?

A rede quer melhorar a sua qualidade de ensin@ isé&wm como foi constatado,
modificaram objetivos, instituiu no PPP e registrnoas planos de estudos o ensino
globalizado, apontou a dialética como metodologiws ao que nos parece permanece
utilizando no cotidiano, praticas que lembram arenanterior a década de 80. Acreditamos
que existe uma necessidade de revisar e retomae @agjdiretrizes curriculares nacionais a

partir da lei 9394/96 estabeleceu como projeto paaducacao brasileira.

8 Surge nos EUA — tedricos Tyler e Taba - com op@sido de estruturar os sistemas escolares

americanos para bem socializarem os estudantesdos de diferentes grupos sociais, em consonéaniaos
valores e as crengas que se desejava preservéunelid]...] Bastante difundido entre nés nas désade
sessenta e setenta, [...] secundarizam a comptExida processo curricular — reduzido a passos emser
seguidos — e da realidade em que se desenvohiy esso negligenciam a importancia da critica aaess
realidade e a necessidade de alternativas pasidrara-la. (MOREIRA, 2001, p. 76,77 e 78)
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5 REESTRUTURACAO DO CURRICULO, POR UM ENSINO DE
QUALIDADE

Na busca de caminhos, que possam auxiliar na wegstcdo do curriculo, nos
deparamos com a Didatitaté porque quando um professor tem reiteraddslgmmas com
os alunos em sala de aula € comum ouvir se queeconénto ele tem, mas lhe falta a
didatica. Compreender qual € a funcdo e quais sacoamtribuicbes que a didatica pode

fornecer, é o objetivo desta reflexao.

5.1 Curriculo e ensino de qualidade uma questéao de Ditléa?

Inicialmente devemos entéo rever o papel da daldéntro da estrutura pedagogica.
LIBANEO ao discutir os campos modernos da didateado curriculo faz alguns
apontamentos de como um campo interfere e se selanetutro e nos apresenta a seguinte
definicdo: “o curriculo (0 que ensinar) concretieapor meio da didatica (o como ensinar)”
(2002, p. 86)

E bem verdade que ao longo do referido texto, léb&az toda uma reflexio sobre
as concepcoes referentes aos pesquisadores qudidefe’que o curriculo ndo era apenas a
selecéo e a organizacao de objetivos e conteudisstambém as estratégias metodoldgicas e
as prescricdes de avaliagdo” (TABA, 1974, apud LNED, 2002, p.88), inclusive no Brasil
a didética estaria “subsumida no curriculo”.

Pensando na problematica enfrentada pela educagtogaos indices de qualidade
nos perguntamos se Libaneo ndo tem razdo ao defgode “A aproximacdo mais direta

entre a didatica e formacao de professores, bas@apldtica critico-reflexivo, realga tipos de

9 i g o . : -
Didética: “é uma disciplina que estuda o processciasino no seu conjunto, no qual os objetivos,

contetidos, métodos e formas organizativas da aufelacionam entre si de modo a criar as condigdes
modos de garantir aos alunos uma aprendizagenfisajivia. Ela ajuda o professor na direcdo e oagéd das
tarefas do ensino e da aprendizagem, fornecendsetiwanca profissional.” (LIBANEO, 2002, p.5).
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investigacdo que buscam saber como os professpresdem a ensinar no seu cotidiano.”
(2002, p.92) Esta posicdo encontra ecos na afimmdeaGiroux, supracitado, em que o
mesmo convoca 0s professores para o0 exercicio tiEedtualidade a servico da
transformacao.

E inquestionavel que existem problemas na orgafiizagio funcionamento da acgéo
pedagodgica, ou ndo estariamos enfrentando os baikoses de aprovagdo e rendimento
escolar, a evasdo, o fracasso e a repeténcia, que @ pior, por pressdo 0 avango sem
qualidade de alunos com defasagem de aprendizagemo mencionamos no inicio desta
reflexdo, buscamos alternativas para um didlogovipeea projecdo de possiveis caminhos,
nao como receitas de sucesso, mas espacos desdseummbém como recursos na melhoria

da prética pedagogica e do processo de ensin@pcapagem.

Minha proposicao principal € a seguinte: as transégdes que vém ocorrendo em
ambito mundial [...]. Tais fenbmenos vém reper@dima educagdo por meio das
reformas educativas encetadas mundialmente a phrsiranos 70, [...]. Um dos
temas que se destacam nas reformas educativaofissipnalizacao e formacgéo de
professores. Os outros temas que compdem a egdratdg reformas sdo: gestdo
educacional, reorganizacdo curricular e avaliag&ititicional. Estas mudancas,
evidentemente, afetam o campo conceitual e inastag da didatica. (LIBANEO,
2002, p.34).

Libaneo ao discorrer sobre as mudancas econdneaslogicas, culturais através
da globalizacdo e por consequéncia as educaciondegendentemente do desejo ou nao do
corpo docente afirma que na contemporaneidade maentamos diante da “exigéncia de
uma formacédo geral de qualidade dos alunos, o gpendle de uma formacao de qualidade
dos professores.” Alerta para o compromisso doacdgrente enquanto “agentes diretos da
transformacdo dos processos pedagogico-didatiagsicudares, organizacionais. [...]. Ha
uma exigéncia visivel de mudanga na identidadeigsiohal e nas formas de trabalho dos
professores”. (2002, p.34).

A sociedade, as criancas, a tecnologia, enfim asepgdes de vida e de mundo
mudaram, entdo por que a escola continua como ausosista de um tempo em que as
criangas nao eram tdo “mal educadas”? Repetitiveeneavimos desabafos nas salas de
professores, antigamente “aprendiam muito maisiitifamente” os alunos “chegavam a
quarta série sabendo a tabuada de cor, lendo eveado, sabiam encontrar no texto uma

resposta e registra-la adequadamente”.
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Este saudosismo que tem eco em muitas escolas termmpraticas de reproducéo
do conhecimento, ndo existe a preocupacdo commeafdo da consciéncia critica do cidadao.
Também n&o busca a redefinicdo da metodologiaatbaltro e nem alcanca as expectativas
dos alunos que chegam carregados de noticias, cormos da rua, das redes de
comunicacdo e sdo obrigados a copiar intermindegi®s, muitas vezes para ocupa-los e
para ndo “incomodar” o professor que em algunsscasmpre sessenta horas semanais.

Arroyo (2000) ao discutir esta situacao no textmmfacéo e ldentidade do Professor

— O papel do professor em uma escola democratizad seguintes consideracoes:

As rapidas transforma¢cdes do mundo atual, decesetvs avancos tecnoldgicos,
cientificos e sociolégicos, ocorridos nas Ultimésatlas, exigem que os individuos,
além de adquirirem conhecimentos, estejam preparatio forma dindmica a
resolucdo de novos e complexos problemas com usgd® \dritica e criativa. [...]
Sem fugir a este contexto, a escola devera buseersrreferenciais que permitam
uma nova organizagdo e uma nova metodologia delt@§MICHELOTTO, 2003
apud ARROYO, s.d, s.l.).

Como é possivel retomar a qualificacdo do ensino tantas questdes a serem
revistas? Delors (2003, ps. 103 e 104) no relatpaca a UNESCO, discutiu o tema:
Educacdo ao longo de toda vida, e a propds ndo comoideal longinquo, mas uma
realidade [...] no seio de uma paisagem educatiwgptexa [...].”

N&o € uma questdo de condenar a formacéo dos swodss mas dentro desta busca
que nos propomos uma das questdes é a formac@bertxinuitas outras ja elencadas neste
trabalho: a heranca pedagdgica da metodologiectoadil, que tem no seu cerne a submissao
a um sistema econdmico; a desigualdade social iigeld com certeza a aprendizagem,
piorada por uma metodologia que se embasa na homiagedo dos tempos e na estrutura
dos espacos; 0 excesso de trabalho dos profissidiaaeducacéo, que dificulta a reflexdo
sobre a prética. Neste sentido encontramos semprefissional que diz: “sempre deu certo
assim, porque devo mudar sé porque uma nova ‘npadiEgogica chegou;”

Uma questdo muito em voga para explicar o fracassolar € a desestruturacdo das
familias, este tem alcancado o topo do rankingnalm$vos apontados, até porque ele exonera
de responsabilidade a estrutura escolar e passa familia a culpa.

Reafirmo que ndo ha uma intencédo aqui de aporgponsaveis, mas compreender a
problematica e buscar caminhos que nos levem afeéunte a uma educacéo de qualidade.

Novas possibilidades, novas perspectivas.
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Melhorar a qualidade do ensino é o grande desafatuhlidade. A Lei de Diretrizes
e Bases de 1996 conferiu a todos os sistemas deensutonomia na elaboragéo de suas
propostas politico pedagodgicas. Considerando quessivel a mudanca, € necessario lancar
mao de velas crencas e buscar em novas perspeadeias para a constituicdo de um
processo de ensino e aprendizagem qualificado. eNesthtido encontramos algumas

experiéncias de sucesso.

Exigiam de n6s uma atitude de grande atencdo stimento no dominio afetivo e
emocional. Também tomamos consciéncia de novasultifides. Por exemplo, de
gue ndo passa de um grande equivoco a idéia deseqymdera construir uma
sociedade de individuos personalizados, partiogsaet democraticos enquanto a
escolaridade for concebida como um mero adestramsognitivo. (PACHECO,
2008, p.13)

Entendendo o que foi a experiéncia e a caminhadisdala da Pont® acreditamos
gue mudar € possivel, mas exige de cada um o camfioento e desejo de reestruturar a
acao pedagogica e avancar na qualificacdo do emsieucacdo, como todos os aspectos na
vida, tem duas situacdes a serem consideradasabdd real. Apaixonados pela proposta da
Ponte, mas conscientes de que o trabalho serialgpaya prazo e nos propomos a pensar
possibilidades que sejam viaveis e que dependentrat@lho conjunto entre alunos e
educadores. Para isto apostamos na efetivacdoahsellsos escolares, como processo de
democratizagcao da escola.

Alem da democratizacdo das decisdes do ambito aastashbém acreditamos em
novas praticas a serem realizadas na sala decautap objetivo de incentivar a participacéo
do aluno. Experiéncia que ocorreu através da praélicestagio supervisionado, que é parte
constituinte do curso de Pedagogia. Durante a fgimanos foi apresentado uma nova
possibilidade de processo de ensino aprendizagaondeada: as Arquiteturas Pedagdgicas,

embasadas na Pedagogia da Incerteza cujos cimuipios sao:

(1) Educar para a busca de solu¢des de problerass () Educar para transformar
informagbes em conhecimento; (3) Educar para ariauta expressdo e a
interlocucdo; (4) Educar para a investigacdo eH@&)car para a autonomia e a

10 Escola da Ponte uma instituicdo publica de ensitwalizada em Vila das Aves, no Distrito do Pprto

em Portugal. Ha trinta anos vem inovando a prggedagogica, onde os alunos segundo PACHECO: “ridio sa
educados para a autonomia, mas através dela, n@emeade uma liberdade matizada pela exigéncia da
responsabilidade. Buscamos uma escola de cidad@gmitl OLIVEIRA, 2004, p. 92). Nesta escola ndo ha
paredes separando alunos por idades, todos ajuttztos A sistematiza¢@o acontece em forma de Asléeam

e os alunos no cotidiano possuem uma lista detare deveres que todos devem cumprir. A propcgta e
embadsada na aprendizagem coletiva e solidaria.
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cooperacao. O uso das arquiteturas pedagoégicasuptEs equilibrar componentes
fundamentais: concepgfes pedagdgicas fortes; sifEpdo de metodologia e
suporte tematico. A confluéncia desses elementqaeépermitem aos estudantes
disporem de atividades cognitivamente instiganteslesenvolver métodos de
trabalhos interativos e construtivos. (NEVADO, CARWO, MENEZES, 2007, p.
51).

Para a prética de estagio selecionamos a arqaitqtie coloca segundo os autores
“os principios em acdo”, denominada Arquitetura Emjetos de Aprendizagem ou
comumente chamada de PA. Considerando que eladsm®edagogia da Incertéz&oi um
desafio enquanto educadora desenvolver com ossakste tipo de trabalho que pressupde e
considera efetivamente o desejo e os conhecimgmésgos dos alunos, mas também foi
muito gratificante perceber o envolvimento dos mesrmda comunidade, da direcdo da escola
e até dos funcionarios, sendo assim um PA abrecespga aprendizagem, debate e
colaboracédo para varios segmentos.

O trabalho com PAs, ndo requer uma estrutura comple que efetivamente
precisamos é a disposicdo do professor em comm@eendo 0 estruturamos e 0S recursos
tecnologicos que estdo sendo disponibilizados, clumte de pesquisa, registro e interacédo
entre os participantes do PA e a comunidade. Umplkede que é possivel, mesmo quando
nao possuimos toda estrutura, como foi o caso ddaesnde o PA foi realizado, € que foi
viabilizada a locomocé&o dos alunos até um labaatiis uma outra escola municipal. O PA
aconteceu e foi um sucesso, apesar dos medostiasgidificuldades.

O trabalho com projetos de aprendizagem é comzeettma possibilidade dentro do
real que existe em nossa rede, mas para que efgeg@aoprecisamos da vontade dos
professores, da adequacdo dos espacos e do rewdin@ento dos tempos, porque nao é
possivel dizer a um aluno que estimulado pelo fwogeja impedido de manifestar seus
interesses e suas conclusées porque naquele mompratessor é obrigado a cumprir 0 que
os planos de estudos determinam.

Esta foi uma das situacdes com a qual nos depacdvartodo 0 momento em que
nos sentavamos para planejar, havia toda uma agdezossibilidades através do PA, que
em sua proposta trabalha com a interdisciplinagdagdesar de os alunos como nunca haviam

experienciado este tipo de trabalho, contribuiramitoancom pesquisas, com a busca de

1 Pedagogia da Incerteza — Parte do pressupost@ gaahecimento ndo nasce das certezas, “como

propde a ciéncia mecanicista, mas do movimentajldada, da incerteza, da necessidade de buscawdes no
alternativas, do debate, da troca. [...] Tomandol@se as ideias construtivistas de Piaget e agbBgidada
Pergunta de Freire” (NEVADO, CARVALHO, MENEZES, Z0(®. 38).
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material, sugestao de atividade e o tempo limidaquatro horas diarias, vira um tormento.
Sendo assim era preciso conciliar o PA, a ansiedadalunos, a angustia da professora e o
programa de conteudos selecionados que devemrsades ao cabo de cada trimestre.

E tempo de compreender qual é o significado que astaquela aprendizagem tem
para os alunos. Abarrotar cadernos com informagdesao tem significado para os alunos é
isto que queremos continuar a fazer, s6 para agpis € promover equipes diretivas que
acreditam que a satisfacao dos pais € sinal démfia em educacéo.

O trabalho com PAs, também ndo sdo como diz ARRX@2, p.77): “Flores
educativas, penduradas em grades de ensino, mdlidas dos saberes fechados Uteis. Um
enfeite que oculte a rigidez das grades. Ndo unmzdm” Esta reflexdo revela toda a
indignacdo do autor ao se referir aos projetos ¢eanms muito comuns na atualidade, onde
os alunos participam, de forma indireta, ou sejarajeto € organizado pela professora ou
equipe diretiva e aos alunos cabe a execucao eoefplanejado. O PA nasce do desejo de
aprender dos alunos. Pos isso Pedagogia da Ingertez

Reiteradas vezes neste trabalho nos posicionamogeios quanto ao curriculo da
rede e as praticas que dele ou através dele d&adas ou justificadas. Também na condicéo
de pesquisadores, a intencionalidade do mesmo n@onéenar, mas buscar possiveis
caminhos, que podem ser ou ndo aceitos, que conito mem registrou Pacheco: “Apos
experiéncias cuidadosamente planejadas e aplicald@snas propostas acabaram recusadas.
[...] O projeto da Escola da Ponte estda semprenipteio, sempre no recomeco.” (apud
OLIVEIRA, 2004, p. 90 e 91):

Com o presente trabalho buscamos refletir sobreiacdo e também chamar para o
didlogo e o debate, a partir da consciéncia deogomdelo instituido ndo serve mais e que
novos caminhos precisam ser pensados, € tempo S#&, @omo ousaram 0S professores
portugueses ha trinta anos, na Escola da Ponte educacdo sera um jogo de culpas,
insucesso e fracassos, para um indice significadiopopulacdo. Quanto a isto Arroyo
afirmou: “Na ousadia pedagdgica de repensar oeados de nossa docéncia podera estar o

encontro de um novo sentido para 0 nosso saber*fé§2@02, p.70).
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6 CONCLUSOES

Com o proposito de compreender o0 que estd posto queticulo municipal de
educacao, nos lancamos o desafio de pesquisarey@ssobre este tema que é o curriculo da
rede. Algumas certezas provisérias e davidas tednpsr nos acompanharam durante a
elaboracdo do documento que ora encerramos, maargeendo esta concluido. Justamente
porque se 0 objetivo € entender, cremos que emegundo momento ele devera auxiliar
efetivamente na reestruturacdo da organizacaordicdo.

Quando iniciamos a pesquisa ndo tinhamos a noc¢gaaldo ja se pensou e discutiu
este “territério contestado” como Silva (2010, p.X&nomina as multiplas teorias do
curriculo, que surgiram ao longo dos séculos XIX> e que no século XXI, reclamam
posicionamentos dos sistemas de ensino.

Ndo havera, como se quer, possibilidade de conmtim@n um curriculo
desvinculado das novas propostas, implementadas qoucadores conscientes da
responsabilidade social do corpo docente, dos gdestacamos: Freire, Giroux, Silva,
Arroyo, Pacheco e tantos outros ja devidamente imeados neste trabalho e com o
posicionamento amplamente discutido.

Ao longo dos ultimos anos muitos dispositivos foramados para que o estudante
seja considerado em todos 0s seus aspectos, ped@saclassificado com apto ou inapto para
uma aprendizagem apto ou néo p/ passar de ane, stri Entre elas podemos destacar as
consideragdes significativas da Lei de Diretrizeé3ases: 9394/96, que indica a criagdo dos
respectivos sistemas de ensino, para que abarquesalidade, regional considerando a
realidade social e cultural, buscando ndo s6 apresobre ela, mas agir como sujeito no
intuito de transformar a realidade.

A LDB pressupde a gestdo democratica, onde todosegsentos devem ser
convidados a participar da organizagdo da estrdisica, politica e pedagdgica, ou seja, a
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organizacao do curriculo é o resultado de um th@babnjunto, que expressa 0s anseios e as
perspectivas da comunidade do entorno.

O aluno tem garantido o seu direito ao acessoegragnéncia atraves do Estatuto da
Crianca e do Adolescente, apesar de haverem aindasnpraticas de exclusdo, em que o
aluno fora do padrdo homogeneizado de comportaméntéxcluido, porque manifesta sua
contrariedade e critica as préticas arraigadasramswriculo que ndo permite a participacéo
dos alunos nas decisdes.

Ainda um dispositivo que esta posto e que incomaflaitamente as redes é a
avaliacdo da qualidade do ensino que gera o IDEBgfa, os indices de Desenvolvimento da
Educacao Brasileira. A que se considerar que osléing” de “provas” deixam a desejar, mas
com certeza a educacdao praticada também.

N&o é possivel continuar com préticas de ensinmgoecontemplem a diversidade,
mas também nédo adianta realizar atividades quéep@doeiam a proposta curricular, ou seja
projetos desconexos que como denuncia Arroyo (2@0277), mais parecem:. “Flores
educativas penduradas em grades de ensino, n@didasc dos saberes fechados uteis. Um
enfeite que oculte a rigidez das grades. Nao uhig&w'.

A dendncia do autor € muito séria, ao referir-s@rapostas que tem surgido em
muitas instituicdes e que na verdade ndo modifiagondtica, mas a enfeitam com projetos
isolados que mais parecem “flores” que surgem agacola que como conseqiiéncia néo
transformam nem a realidade de sala de aula e m@tms a sociedade e a condi¢cdo de vida
dos sujeitos e atores sociais.

Sintetizando tudo o que foi possivel constatavagalo presente trabalho, a rede ora
objeto de estudo deste trabalho, também possuamtiibres”, enfeitando seu curriculo. S&o
muitos 0s projetos apresentados, mas poucos saéteasum que o aluno é co-autor, em quase
todos a ele cabe a funcdo de executar o planejaroegeainizado, ou pela equipe pedagdgica
ou pela proépria professora da turma que acredita esdificando a sua pratica, através do
mesmo.

Por muitos anos também acreditamos que o projgen@ado pelo professor era o
caminho para uma nova pratica de ensino. Foi cganés que em um determinado ponto do
PEAD (Pedagogia a Distancia) do qual este é o Thalske Conclusdo de Curso, descobrimos
que antes o Projeto era de Ensino e através dpaR&apu-se a Projeto de Aprendizagem.

Reafirmamos que este ndo é um trabalho realizatioocobjetivo de soé criticar, mas

antes de tudo, indagar, buscar, compreender e wentggire (2002, p.32), a este respeito faz
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a seguinte reflexdo: “Ensino porque busco, poraquaguei, porque indago e me indago.
Pesquiso para constatar, constatando, intervemnteoyindo educo e me educo.”

E no sentido da intervencéo, da provocacéo queayeefiexdo, como ja haviamos
nos posicionado, ndo ha neste trabalho a pretetsdelencar esta ou aquela teoria do
curriculo, mas propor a discussdo na rede sobrebtivos da educagdo e a busca pela
efetiva educacédo de qualidade, da qual tanto caxexe
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ANEXO A — PLANOS DE ESTUDOS — LINGUA PORTUGUESA —
50 ANO (42 SERIE)

Objetivo Geral:

» Oportunizar aos alunos a vivéncia de situacOesomdecimento, objetivando
uma producao textual oral e escrita, com coerémigregando 0s aspectos
linglisticos adequados, nas diferentes situagoes;

Observacgao: Todos os conteudos serdo trabalhados de formalgiata durante o

ano.

Conteldos Descritores

- Leitura dos textos
(literarios ficcionais).
e nao-literarios/informativos):

Fabulas, contos, lendas;
Poemas/poesia;

Historia em quadrinhos (tiras);
Rétulos;

- Identificar uma afirmacgé&o implicita em um texto;
- Reconhecer e utilizar corretamente os sinais de
pontuacdo durante a leitura de textos, analisando
seu efeito de sentido consequente;

- Estabelecer relacéo entre partes de um texto a
partir de mecanismos de concordancia verbal e
nominal;

- Ler e interpretar os mais variados géneros téxstua

» Cartazes; - - h .
. Andncios: -t:aitigg;‘;gar as caracteristicas dos diferentesegen
* Regras de jogos; i .
gre ) 109 - Ler, interpretar, compreender, debater, coneluir

* Receitas; ; .
. Instrucdes d ) dramatizar textos;

nstrucoes de uso, - Utilizar o dicionario na compreenséo e construgdo
* Bilhetes; de textos:
*  Convites; - Ampliar o vocabulario a partir da utilizag&o doidnario;
y Clas-3|f|cados; - Estabelecer relag&o entre informacdes num taxentre
. MUSIC_aS; diferentes textos;
* E-mail; - Utilizar apoio de desenho ou foto ha compreeios&o

Relatos de acontecimentos

Narrativa ficcional curta;

anterpretacdo do texto;
- Realizar inferéncias e antecipacfes em relacéo
ao conteldo e a intencionalidade a partir de igdiea

* Propaganda; como tipos de texto e caracteristicas graficas;

« Dialogos; - Indicar a fonte e autoria de todos os textos;

« Relatérios; - Estabelecer, no texto, relacdo entre um fato

« Descrices; e uma opinido relativa a esse fato: fato/opiniéo,

«  Noticias: problema/solucéo, conflito/resolugéo, anterioridade

Bulas de remédio;

/posterioridade;
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ANEXO B — MATEMATICA — 5° ANO (42 SERIE) -

Objetivo Geral:

Desenvolver a capacidade de matematizar situagdes envolvendo sistema de
numeracao decimal e os numeros naturais, formaodgeetos matematicos,
primeiramente concretos e posteriormente abstratos.

Construir os significados matematicos apropriarelala linguagem simbdlica e
concreta no desenvolvimerde célculos, aplicando-o nas situagdes do cotidiano
Desafiar o pensamento infantil, construindo hipgges encontrar solugbes para

questbes que enfrentam na vida diaria.

OBSERVACAO: A partir das discussdes, o grupo optou em trabaia° trimestre

a adicdo, subtragdo, divisdao e multiplicacdo, no segdo trimestre as fracdese no 3°

trimestre: nimeros romanos e porcentagem.

Os demais conteudos trabalhar de forma globalidadante o ano.

Espaco €
Forma

Grandezasg
E
Medidas

Formas: geometria | - Reconhecer a conservacao de algumas propriedades

espacial e plana. em figuras geométricas planas sujeitas a transfdresapor ampliacéo e
- Localizacéao, reducdo usando malhas quadriculadas e nocdo da.esca
movimentacao e - Identificar simetria e eixos de simetria em fagr

representacao geométricas planas sujeitas a transformagdes por ganslagdo e
de espaco. rebatimento.

- Classificar quadrilateros e alguns poligonos ncaisiuns, utilizandd
como critério e medida e a posicao de seus lados.

- Calcular areas e perimetros de alguns poligomis @proximacad
- Unidade de medida utilizando malhas triangulares e quadriculares.

de tempo. - Confeccionar maquetes.

- Unidade de medidal - Situar-se e localizar-se no tempo e espaco atidaé

Comprimento, observacao, descricdo e representacao.

superficie, - Efetuar calculos envolvendo diferentes medidasuas notacdes

capacidade, massa | convencionais.

e temperatura. - Ordenar: antes/depois, dia/noite, cedo/tarde,mgirb/dltimo,
ontem/hoje/amanha.

- Comparar e ler medidas de temperatura em termés)eepresentadd
graficamente e reconhecer registros em graus cadtig em diferente
ambientes.

- Ampliar o conhecimento das unidades de medida

de capacidade mais usuais.

- Reconhecer e utilizar as unidades de medida

[2N7))




ANEXO C —

Objetivo Geral:
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ESTUDOS SOCIAIS — 5° ANO (42 SERIE) -

Propiciar ao educando o conhecimento da histéria nigio onde vive,

reconhecendo o seu Estado para que desta formaneeetize um melhor

aprendizado

de uma boa convivéncia social e valgéiz de sua terra.

Observacgao: A partir das discussfes do grupo dmalb@, o0 grupo optou em

trabalhar os contetudos de forma globalizada du@ate

CONTEUDOS

DESCRITORES

NOSSO ESPACO:

- Qual é 0 nosso espago?

- Como nos orientamos

Nno Nosso espaco imediato.
- Aspectos Fisicos do Rio
Grande do Sul (relevo),
hidrografia, clima,vegetacao
- Preservacédo do Meio
Ambiente.

- Relacionar os espacos representados pelo Mumidigtado, Pais, Continer
e Planeta;

- Identificar os pontos cardeais, colaterais etésdo Rio Grande do Sul;
- Identificar a s formas de relevo encontradas m ®ande do Sul e sL
influéncia na economia e no cotidiano das pessoas;

- Reconhecer os principais rios do Rio Grande df Swa importanci
)econdmica e historica;

- Diferenciar o Guaiba dos demais rios Rio granegns

- Analisar as consequéncias do clima na lavourariagdo de gado e no mo
de vida da populagéo;

- ldentificar as principais coberturas vegetais Hstado, analisando s
importancia econdmica;

- Apontar motivos da devastagdo vegetal no RSBrasil;

- Identificar as raizes histéricas do desmatamento;

e

a

V)

do

ua

CONHECENDO 0S
PRINCIPAIS
HABITANTES DO
BRASIL:

- As Grandes Navegacdes.
- Tratado de Tordesilhas.

- Brasil Colbnia de Portugal

- Reconhecer a importancia das grandes navegagfesp
Europeus do século XVI;

- Conhecer os principais acontecimentos da chedesia
portugueses ao Brasil;

- Identificar os verdadeiros motivos da ocupacaotdaas
Brasileiras;

- Conhecer a situacdo sécio-econdmica indigenaacaéda

(primeiros tempos).

colonizacdo e compara-la com a situacao atual,




