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Desconfiei do mais trivial
Na aparéncia singela
E examinei, sobretudo,

O que aparece habitual
Suplicamos expressamente:
N&o aceiteis 0 que ¢ de habito
Como coisa natural,

Pois em tempo de desordem
Sangrenta,

De confusdo organizada,
De arbitrariedade consciente,
De humanidade desumanizada,
Nada deve parecer natural,
Nada deve parecer impossivel

De mudar.

Bertold Brecht
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem como enfoque principal a Educacdo de Jovens e Adultos, ou
seja, 0 conjunto de processos de aprendizagens, formais ou ndo formais, gracas as quais as
pessoas adultas desenvolvem suas capacidades, enriquecem seus conhecimentos e melhoram
suas competéncias técnicas ou profissionais a fim de atender suas proprias necessidades e as
da sociedade. Esta pesquisa foi realizada na escola municipal Guajuviras em Canoas, com
uma classe de alfabetizacdo de Jovens e Adultos na qual sou professora.

O interesse pelo tema em questdo surgiu a partir do contato profissional com a
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos.

Uma vez que estes atribuem em suas falas o conceito, de que a leitura e a escrita € sem
sombra de ddvidas de muita importancia para suas vidas, verifiquei que mesmo assim a
infrequencia destes alunos era muito significativa, chegando a prejudicar o processo de
aprendizagem. Diante da tematica a que me proponho, busco elucidar as seguintes questoes:

e Qual areal importancia que estes alunos fazem da leitura e da escrita.

e Conhecer o que significa, para eles, aprender a ler e escrever.

e Compreender a real concepcao que o adulto da EJA tem sobre leitura e escrita.

e Verificar, com eles, as possiveis mudancas que este processo acarretard em suas vidas.

A finalidade deste trabalho, também, é contribuir para um repensar, como educadora
atuante na classe de EJA, fazendo-me refletir sobre essa pratica pedagdgica, principalmente
no que diz respeito a0 meu papel como formadora de cidaddos conscientes do papel que

exercem na sociedade.

1 CONTEXTO

Na busca de uma escola para a realizacdo da minha pesquisa, optei pela Escola
Municipal de Ensino Fundamental Guajuviras, localizada na Rua 2, Area Verde 1, setor 1, n°.
577, no Bairro Guajuviras, em Canoas.

A escola tem o nome de Guajuviras, uma arvore de grande porte, da familia das
Borraginaceas (Patagonula Americana) que fornece excelente madeira pesada, preta no centro

e dura, mas facil de trabalhar, muito resistente a deterioracdo, mesmo submersa na agua ou



enterrada no solo. Encontrada no Rio Grande do Sul até o Estado de S&o Paulo, também na
Argentina e Uruguai. E inerente & floresta fluvial cresce com relativa rapidez, floresce em

setembro-outubro.

Figura 1 — Foto do pétio da Escola e a Guajuviras

Nome dado também ao Conjunto Habitacional Ildo Meneghetti, local onde se situa a
Escola e no qual foi ocupado em 19 de abril de 1987, area de uma antiga fazenda onde
predomina a espécie.

Designacdo dada a Escola Municipal que abriu seus portdes em 1 de julho de 1987,
para 1200 criancas matriculadas de 1 a 4 séries do Ensino Fundamental, com o decreto de
criagdo n 23 de 11/01/88 e sob a Portaria de autorizagdo e Funcionamento n 4118, de
25/04/88.

A escola Guajuviras abriu suas portas em carater emergencial para atender as criangas
na faixa etéria de 7 a 14 anos de idade, moradores do Conjunto Habitacional até entdo
ocupado e necessitando de uma total infra-estrutura. Mais tarde, em 1999, passa a atender 0s
alunos de 5% a 82 séries e inicia, neste ano também, a Modalidade EJA, a noite, até entdo
chamado Projeto VEJA (Valorizando a Educagdo de Jovens e Adultos), de 12 a 42 series
(etapas 1, 2, 3 e 4). Alterando assim, seu nome para Escola municipal de Ensino Fundamental
Guajuviras, quando passa a atender alunos de 12 a 8?2 séries, sob o Decreto de Alteracdo e
Denominacao n°. 320, na data de 24/06/99.

A Escola conta hoje também com a EJA, no turno da noite, sendo Alfabetizagdo, P6s
Alfabetizacdo, Primeiro Segmento, Segundo Segmento. A escola estd localizada no
residencial 1ldo Meneghetti, mais conhecido como Bairro Guajuviras, area ocupada na década
de 80 e que ainda hoje, continua com algumas ocupac@es, agora em espacos antes designados
como “areas verdes”, onde se observa crescente nimero de moradores muitos dos quais sem

servicos bésicos, como agua, luz, esgoto, etc.



Na busca por melhores condi¢des de vida e de seguranca, as familias mudam-se com
muita frequéncia, ocasionando grande nimero de transferéncias e alto indice de evaséo.

A escola esta situada numa larga rua e tem seu terreno com uma geografia
diferenciada, apresentando grande desnivel entre a primeira e Ultima sala de aula, com duas

largas escadarias entre as mesmas.

Figuras 2 e 3 — Fotos do pétio da Escola

Entre esses espacgos, grande quantidade de arvores, em torno de cem, oferecem sombra
0 ano todo e flores na primavera.

Do corpo docente, formado por 62 professores, 46% possuem pds-graduacao,
40%graduacao, 6% sdo graduandos e 8% possuem nivel médio. Desses, 07 moram no bairro,
35 noutros bairros da cidade e 20 em outros municipios, evidenciando um olhar externo ao
cotidiano do bairro. Todos os 07 funcionérios sdo moradores do bairro, sendo bons

conhecedores da historia local e seus moradores.

Figuras 4 e 5 — Area da acessibilidade

A pesquisa com o corpo discente revela que a maioria dos alunos tem como

responsaveis pai e mée seguidos por aqueles que vivem somente com as maes.



A renda média dessas familias é de um salario minimo e meio, sendo normalmente
compostas por 05 ou mais pessoas. A grande maioria possui somente o0 ensino fundamental.

Agueles que moram nos lotes regulares possuem saneamento basico e alguns
ocupantes agora comecam a ter suas residéncias atendidas. Um numero inexpressivo de
alunos tem acesso a internet e se deslocam a pé para a escola.

De um modo geral os alunos ndo trabalham nem realizam cursos no turno inverso ao
da escola, ficando em casa com seus familiares. Ficou claro também que os mesmos ndo
possuem horario de estudo definido e nem acompanhamento da familia nas atividades
escolares.

Os pais e alunos revelam que véem a escola como sendo um lugar de aprendizagem e
garantia de um futuro melhor. Consideram que € um local onde o aluno pode crescer e ser um
cidaddo de respeito, onde possa construir uma vida digna como ser humano e profissional.
Escola é lugar de amor e paz, alegria e motivacdo onde se descobre coisas novas, 0 melhor
lugar depois da casa.

A Escola tem como filosofia, Contribuir no crescimento do individuo através de um
processo coletivo de reflexdo, criacdo, criticidade e agcdo, como sujeito capaz de transformar o
seu meio e estabelecer relacdes de reciprocidade, fazer cultura e historia.

A unidade de pesquisa neste estudo de caso trata-se de uma turma de alfabetizacao
deste Estabelecimento de Ensino na qual sou professora.

A partir do mapeamento feito, através de conversas (escritos e relatos) com estes
alunos, foi possivel perceber a realidade socioecondmica e cultural destes, como sendo:
trabalhadores com renda familiar baixa; aposentados que sustentam filhos e netos com seus
salarios da aposentadoria e possuem condicGes de vida precaria; problemas de salde e sérios
comprometimentos neuroldgicos através de doencas desde a infancia, suas complicacfes e
também acidentes que resultaram seqielas.

Também fazem parte desta realidade, jovens envolvidos com drogas, alguns com
passagem pela FASE; trabalhadores que lutam com muita dificuldade para sobreviverem;
pedreiros; cozinheiras; diaristas; catadores; marceneiros; e comerciantes.

A maioria sdo moradores do bairro, que acompanharam a trajetéria de luta pela

ocupacdo do Conjunto Habitacional.

1.1 TEMATICA CENTRAL

Significados e significacdes da leitura e da escrita na alfabetizacdo de jovens e adultos.
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1.2 JUSTIFICATIVA

O analfabetismo ¢é a expressdo da pobreza, consequéncia inevitavel de uma estrutura
social injusta. Segundo Gadotti (2001), o educador precisa respeitar as condi¢des culturais do
jovem e do adulto analfabeto. Ele precisa fazer o diagnéstico histérico-econdémico do grupo
ou comunidade onde ira trabalhar e estabelecer um canal de comunicacdo entre o saber
técnico (erudito e o saber popular).

Para alguns paises europeus o alfabetismo funcional ocorre por volta dos oito anos de
escolaridade. No Brasil, € considerada alfabetizada funcional a pessoa que tiver mais de
quatro anos de escolaridade. A ONG Acédo Educativa, integrada a essa discussao, coloca que:
“E considerada alfabetizada funcional a pessoa capaz de utilizar a leitura e escrita para fazer
frente as demandas de seu contexto social e usar essas habilidades para continuar aprendendo
e se desenvolvendo ao longo da vida”. (2003, p.04). E completa:

Primeiramente, devemos considerar a necessidade de consolidar alfabetizacdo
funcional dos individuos, pois estudos atuais indicam que € preciso uma
escolaridade mais prolongada para se formar usuarios da linguagem escrita capazes
de fazer dela multiplos usos, com o objetivo de expressar a prépria subjetividade,

buscar informacdo, planejar e controlar processos e aprender novos contelldos nos
corpos de conhecimento (RIBEIRO, 1999).

Por isso acredito que o desafio do professor é o de promover a descoberta e utilizacéo
da escrita como instrumento de reflexdo sobre o proprio pensamento, como recurso para
organizar e reorganizar o proprio conhecimento, em vez de manter os alunos na crenca de que
a escrita é somente um meio para reproduzir passivamente, ou para resumir sem reinterpretar
0 pensamento dos outros.

E forcoso considerar os requisitos formativos cada vez mais complexos para o
exercicio de uma cidadania plena, as exigéncias crescentes por qualificacdes de um mercado
de trabalho excludente e seletivo e as demandas culturais peculiares a cada subgrupo etario,
de género, étnico racial, socioeconémico, religioso ou ocupacional (2001, p.70).

Ler sobre a educacdo de adultos ndo é o suficiente. E preciso entender, conhecer
profundamente, pelo contato direto, a I6gica do conhecimento popular, sua estrutura de
pensamento em funcdo da qual a alfabetizagdo ou a aquisi¢cdo de novos conhecimentos que

tenha sentido.
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Segundo Charlot (2003, p.38):

[...] quanto mais significativo for o que estd sendo ensinado, mais o aluno se pde em
movimento, se mobiliza para relacionar-se com a vida escolar precisa-se apresentar
de forma significativa, prazerosa, para merecer o esforco intelectual dos alunos
quanto ao fato de se apropriarem de diversas por¢des de saberes produzidos pela
humanidade. Para o adulto faz-se necessario o uso social da leitura e da escrita em
seu dia a dia, de forma coerente, reflexiva e inventiva.

O mundo esté cada vez mais centrado na escrita. No entanto, no Brasil, j& uma grande
parcela da populacéo ndo esta apta para lidar com as mais variadas situacdes de leitura que a
vida cotidiana apresenta. De acordo com levantamento realizado em 2007, pelo Instituto Pro-
Livro, o Brasil possui um contingente de 77 milhdes de nédo leitores. Além disso, o Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA), em 2008, constatou que 4,8 milhdes de
brasileiros avaliados, mal compreendem o que estdo lendo, o que conferiu o ultimo lugar,
entre os 32 paises inscritos.

Crescem as demandas por praticas de leitura e de escrita, ndo s6 na chamada cultura
do papel, mas também na cultura da tela, que surgiu com as novas tecnologias e que, ao
contrario do que se pensa, utilizam-se fundamentalmente da leitura e da escrita. Nas
sociedades letradas ser alfabetizado é insuficiente para vivenciar plenamente a cultura escrita.

E preciso alfabetizar letrando. Hoje, saber ler e escrever de forma mecanica nio
garante a um cidadao interacdo plena com os diferentes tipos de textos que circulam na
sociedade. E preciso, além de decodificar sons e letras, interpretar e entender os significados e
usos das palavras em diferentes contextos (SOARES, 2003).

A escola € responsavel pela formacdo integral dos alunos. Ela tem a funcdo de
preparar para a vida, de contribuir para a formacao de sujeitos criticos e autbnomos que facam
a diferenca, que sejam capazes de transformar a sociedade. A escola precisa se preocupar com
a socializacdo dos alunos, fazendo com que eles aprendam regras de convivéncia e
desenvolvam também consciéncia critica.

Assim, cabe considerar que, enquanto as instituicdes escolares insistirem na idéia
metodoldgica e ideoldgica de transmitir conhecimentos, ndo se formardo leitores criticos e
autbnomos que saibam ler o mundo atual. Sobre esse aspecto, Demo (2007, p.91) faz a
seguinte ponderacdo:

Néo basta transitar pela formagdo. O fundamental é saber transformar informacées
em conhecimento proprio através de procedimentos adequados de aprendizagem.
Que a aprendizagem virtual vai se impor e dominar o cenario futuro, ndo ha
escapatoria. Cumpre, pois, também a escola educar as novas geragdes para usar bem
a nova midia.
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Dessa forma, o sujeito se vé inserido num contexto para o qual Charlot (2000) afirma

que isso significa:

[...] ver-se submetido & obrigacdo de aprender. Aprender para construir-se em um
triplo processo de “hominizagdo”, de singularizardo, de socializa¢do. Aprender para
viver com os outros homens com quem o mundo é compartilhado. Nascer, aprender
¢ estar em um conjunto de relagdes de processos que constituem um sistema de
sentidos, onde se diz quem eu sou, que é mundo, quem sdo os outros (CHARLOT,
2003, p.53).

Pensando que os jovens e adultos trabalhadores lutam para superar suas condicdes de
vida (moradia, salde, alimentacéo, transporte, emprego), e que elas estdo na raiz do problema
do analfabetismo, o desemprego, 0s baixos salarios e as péssimas condigdes de vida
comprometem o seu processo de alfabetizacéo.

Percebi a necessidade de estudar e analisar como esse processo se constroi no conceito
do jovem e adulto. O quanto o seu “querer aprender” é realmente verdadeiro, ao ponto de
buscar melhorar a sua condicéo de vida e de seus familiares, e o quanto ele acredita nisso para
que isso seja também suficiente para ele continuar nos bancos escolares assim como possuir

uma boa freqiiéncia.

1.3 PROBLEMATIZACAO

Jovens e adultos: a busca de uma relagdo com os saberes do mundo letrado.

Este trabalho situa questdes referentes a intencionalidade dos sujeitos jovens e adultos
ao procurarem a escolarizacdo: busca a constituicdo de uma relacdo com o saber, e 0 que esta
traz de modificagbes em suas vidas uma vez que vivem numa sociedade que valoriza praticas
de uso da escrita e do conhecimento sistematizado.

Além de tracar o perfil dos educandos participantes do projeto, proponho verificar e
caracterizar os impactos do processo educativo:

1. Tanto no seu cotidiano como nas praticas que envolvem esta esfera de suas vidas.

2. As concepcdes manifestas por eles sobre a funcéo da aquisicéo da leitura e da escrita.

3. O que estas representam para cada um. Bem como, contextualizar e dialogar com
autores a importancia desse processo como reintegracdo social do individuo de uma
forma mais humana e independente no contexto social. Trazendo para estes uma

melhor qualidade de vida.
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Como professora alfabetizadora, percebo no dia a dia uma grande dificuldade nos
alunos em situar “importancias” que o aprender tém em suas vidas, isto €, por que realmente
eles precisam estudar e aprender. E esta conversa faz-se necessaria diariamente, mesmo as
vezes camuflada em relatos de vidas em contextos de conflitos familiares. Percebo que
preciso estar sempre pontuando para cada um, dentro da sua realidade familiar, 0 que o
estudo, o aprender a ler e escrever trara de bom no seu cotidiano.

Percebo que, para eles, € muito importante também, estarem juntos comigo, na sala de
aula e tendo “alguém que os escute e aconselhe”. Isso se percebe claramente quando eles
relatam que combinaram de ninguém passar de ano para ndo mudar de professora, afirmando
também que, nas avaliacdes escritas, ndo fardo nada, para que assim possam permanecer
comigo no proximo ano.

Dai a necessidade de contra pontuar com eles sobre medos e acomodagdes, 0s quais

refletirdo negativamente para suas vidas.

1.4 OBJETIVO

Conhecer os diferentes significados, necessidades, prioridades, interesses no cotidiano
de cada aluno na concepcdo de leitura e escrita ndo apenas como decodificagdo, mas com

relagcdo ao mundo.
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2 METODOLOGIA

Como metodologia foi utilizada, dentro da abordagem qualitativa, o estudo de caso. O
objeto de estudo de caso, por seu turno, é a analise profunda de uma unidade de estudo. No
entender de Godoy (1996, p.25), o estudo de caso “visa o exame detalhado de um ambiente,
de um sujeito ou de uma situagdo em particular”.

Para este trabalho, a unidade de estudo foi uma turma de alfabetizacdo no qual os
participantes da pesquisa estdo matriculados. Estes foram escolhidos de forma aleatdria,
sendo 17 matriculados e 13 frequentando a escola.

Participaram da pesquisa 11 educando que fregiientam a EMEF, no periodo de 2010 a
2011, na modalidade Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

Os educandos que participaram da pesquisa estdo matriculados na turma de
alfabetizacdo sendo 17 matriculados, mas somente 13 frequentando, no qual foram escolhidos
de forma aleatoria.

Para levantamento das informacdes pretendidas, na presente pesquisa, foi elaborado
um questionario e um roteiro de entrevistas dos quais constaram 15 questdes, que se referiam
ao perfil do aluno (seis questdes) e ao significado do aprendizado da leitura e escrita (nove
questdes) (Anexo A). O questionario foi aplicado por mim, professora da Escola, de forma
individual.

Alem da revisdo bibliogréfica sobre a temética, foram utilizados documentos da escola

para a contextualizacdo do campo de estudo.
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3 RESULTADOS

Os resultados apresentados a seguir enfocam os diferentes aspectos que foram
levantados como base nos instrumentos metodoldgicos eleitos para conduzir a pesquisa,
procurando contemplar os objetivos anteriormente indicados.

Para melhor explicacdo das informagdes, cada um dos temas que foram objeto dessa
investigacao foi organizado em tabelas e quadros, os quais serdo analisados na sequéncia.

A trajetdria escolar dos entrevistados é marcada pela necessidade de conciliar trabalho
e escola. As tentativas de retornar a escola sdo marcadas pelas dificuldades em se manter no
espaco escolar, como a falta de material, a incompreensdo dos familiares, a elevada carga
horéria de trabalho, o cansaco, as preocupacdes, e a falta de saude,

Nas falas da maioria dos educandos notei um sentimento de atribuir apenas a
condicdo individual, de desisténcia ou fracasso, o fato de ndo terem concluido sua
escolaridade (isso ocorre entre os adultos e 0s mais jovens também). Quanto aos alunos
oriundos do trabalho na lavoura, ouvi as dificuldades relatadas em conseguir frequentar as
aulas, quando criangas ou mesmo ja adultos. Mesmo nos trabalhadores da cidade, diga-se, €
comum ouvir que cedo tiveram que trabalhar para ajudar no sustento da casa e ndo
conseguiram conciliar a escola com a atividade profissional.

No caso das mulheres, ha ainda outro agravante, que é a dupla jornada, pois elas tém a
responsabilidade da organizacdo da casa e do cuidado com os filhos, além do trabalho fora, e
o fato dos pais ou maridos nao deixarem ou ndo facilitarem sua vinda a escola. No caso dos
mais jovens, ha problema também com o trabalho, na maioria das vezes informal, com
“bicos”, realidade também enfrentada pelos mais velhos.

Além dos problemas com o trabalho, os jovens também enfrentam outra realidade: a
auséncia de perspectiva de trabalho.

Contingentes de jovens que ingressam cedo no mercado de trabalho sofrem prejuizos
em seu percurso escolar e seria muito mais interessante se pudessem primeiro concluir seus
estudos.

Isso ndo quer dizer que ndo devam ter contato com o mundo do trabalho, mas nao
necessariamente inserir-se no mercado de trabalho, em condicGes geralmente precérias.

Uma formacdo bésica concluida, aliada a uma orientacdo para o trabalho, pode
propiciar aos jovens iniciar uma trajetoria profissional em condi¢des menos precarias, alem de

terem a possibilidade de terem maior acesso aos diferentes conhecimentos. Mas o que fazer



16

diante de uma situacdo de dificuldades financeiras vividas pelas familias de baixa renda, a
maior usuaria dos servicos de educacao de jovens e adultos? Dai a necessidade das politicas
de educacdo caminharem juntas com as politicas de emprego e trabalho, o que possibilitaria
que esses jovens vivenciassem situacBes menos precarias em seus nucleos familiares,
facilitando-lhes a concluséo dos estudos.

Os jovens vivem um dilema que €, ao mesmo tempo, conciliar o trabalho com o estudo
e necessitar do estudo para o trabalho.

Compreender as relacdes que o jovem e o adulto estabelecem com o conhecimento é
afirmar que o mesmo encontra-se imerso em um espacgo propiciador de aprendizagens e que
estas relacdes definem e sdo definidoras de sua vida cotidiana: nas situacdes familiares,
sociais e de trabalho.

Este espaco escolarizado ao qual agora tém acesso € um propiciador de conhecimentos

capaz de ajuda-los a se posicionar como sujeitos nessas relacdes.

Eu era uma pessoa que ndo tinha uma estima a mais a pensar no meu futuro, sempre
eu pensava como eu vou ser no dia do amanhd, mas sempre pensando no de, melhor,
pensando em ser um cidaddo informado (M., 26 anos).

Este posicionar-se enquanto sujeito, transcende e integra a perspectiva politica,
preconizada por Freire (1991), ampliando a compreensédo deste sujeito como inscrito em um
determinado grupo cultural, jovens e adultos trabalhadores, inseridos no mundo do trabalho e
de relacdes interpessoais, trazendo consigo “[...] experiéncias, conhecimentos acumulados e

reflexdes sobre o mundo externo, sobre si mesmo ¢ sobre as outras pessoas” (OLIVEIRA,

2001, p.18).

Eu decidi voltar para a escola, para que os outros parassem de me chamar de burro.
Agora eu ja sei ler um pouco e ja pego 6nibus sozinho (M., 19 anos).

Agui na escola eu fiz amigos. Dou risadas com eles e aqui eu me sinto bem (M., 29
anos).

Os estudos de Oliveira e Moura (1999) salientam o fato dos adultos estarem imersos
em espacos sociais, portanto, espacos propiciadores de aprendizagem. Estes espacos impoem
a estes sujeitos inimeros desafios cotidianos que necessitam ser resolvidos sob uma base

cognitiva.
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Fonseca (2001, p.25) argumenta que para o adulto:

[...] pensar sobre o que pensa e sobre como pensar e falar sobre esse pensar, como
forma ndo apenas de comunicar esse pensamento, mas de dar-lhe forma, critério
razdo e importancia social, € mais do que um exercicio cognitivo individual: é uma
acdo social é a conquista da perspectiva coletiva de um fazer antes solitario e que
quer tornar-se comunitario nessa oportunidade — talvez Gnica provavelmente rara —
de conhecimento solitario que a escola Ihe pode proporcionar.

Observei gue os jovens e adultos atribuem ao espaco escolar como ndo sendo somente
um espaco de aprendizagem, mas também de trocas, relatos e escutas. Para tal, baseamo-nos
nas contribuicdes teodricas de Fonseca (2002), Dayrell (2001), Charlot (2000), na expectativa
de avancar na compreensdo destes sujeitos como sujeitos culturais, que se produzem e sdo
produzidos em suas experiéncias diversas.

Nesta concepc¢ao, 0 espaco escolar assume um papel essencial, ja que o consideramos
um espaco onde emergem os significados e onde 0s sujeitos em processo de interacdo trocam,
constroem e reconstroem significados.

O significado que emerge da observacéo € a construcdo deste espaco como um espaco
de interacéo, trocas, e relagOes de solidariedade. Os alunos buscam ajudar-se mutuamente,
interagem entre si contam sobre a familia e desabafam os seus problemas. Quando produzindo
suas escritas envolvem-se em expectativas de realizacdo fazendo associagbes com letras de
outras palavras, nas escritas da sala de aula e idéias sobre aquele assunto.

Neste sentido, Jolibert (1994) afirma que o ato de escrever deve se concretizar em uma

atmosfera que traduza o prazer de escrever:

Prazer em inventar, de descobrir um texto, prazer de compreender como ele
funciona, prazer de vencer as dificuldades, prazer de encontrar o tipo de escrita e as
formulagBes mais adequadas & situacdo, prazer de progredir, prazer da tarefa levada
até o fim, do texto bem apresentado (JOLIBERT, 1994, p.16).

E preciso organizar o trabalho educativo para que os alunos experimentem, vivenciem
a préatica educativa de producéo de textos na sala de aula. Assim, acredito que o aluno venha
ter condicdes de desenvolver o seu potencial critico reflexivo, criativo e o respeito pelas
opinides dos outros.

Observo que, mesmo quando centro a aula em atividades individuais, as trocas de
idéias e sugestdes a respeito de problemas particulares acontecem o tempo inteiro em que
permanecem na sala de aula, com isso preciso pontuar frequentemente as atividades de leitura

e escrita para que nao predomine os relatos de fatos e dificuldades das mais variadas.
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A preocupacdo com os colegas que ndo estavam frequentando, com os problemas dos

mesmos, e a troca de telefones marca este espaco de afeto, cumplicidade e solidariedade

construidos pelos alunos e reafirmados por mim como cumplicidade no ato de aprender e

ensinar.

Para compreender melhor quem sdo estes sujeitos com 0s quais atuo, tracei um perfil

da turma para qualificar as analises sobre o impacto do processo educativo em suas vidas. A

sequir, registro algumas das principais observacdes sobre os dados gerais coletados.

Tabela 1 — Perfil dos Educandos

Ne, Sexo | ldade | Raca/etnia/cor | Estudaram | Estado Profissdo Regido origem
antes civil

1 M 15 Parda Sim Solteiro Estudante Canoas

2 M 42 Branca Sim Solteiro Oper. de rolo | Santa Maria
compressor

3 M 51 Branca Sim Casado Catador Canoas

4 M 21 Preta Né&o Solteiro Soldador Pantano Grande

5 M 30 Branca Néo Solteiro Empacotador Nonoai

6 M 53 Branca Sim Casado Pintor Ronda Alta

7 F 33 Preta Né&o Casada Cuidadora Rio Pardo
idosa

8 M 45 Preta Sim Casado Servicos Gerais | Canoas

9 F 36 Branca Sim Solteira Do lar Canoas

10 F 58 Preta Sim Vilva Do lar Canoas

11 F 50 Indigena Néo solteira Do lar S&o Luiz Gonzaga

Fonte: autoria propria.

Dos onze alunos entrevistados, 36% deles sdo do sexo feminino e 64% do sexo

masculino, conforme representado no gréfico n°. 1.




Sexo dos educandos

O masculino

B feminino

Figura 6 - Grafico do sexo dos estudantes
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No que se refere a idade dos alunos, o percentual maior esta na faixa etéria entre 42 e

53 anos de idade.

46%

9%

Idade dos educandos

8%

9%

Oentrel5e21
Bentre22 e 30
Oentre3le4l
Oentre42 e53
B acimade 54

Figura 7 - Gréafico da idade dos educandos

Observando o grafico n°. 3, percebe-se que a maioria dos alunos se diz solteira (64%).

No entanto, em conversas informais eles relatam que possuem um (a) companheiro (a).



27%

9%

Estado civil

@ solteiro
B casado
Ovilva

Figura 8 - Grafico do estado civil
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Quanto a raca, a maioria (46%) é de cor branca, seguido de 36% de pessoas de cor

preta.

36%

9%

Raca/cor/etnia

9%

@ parda

B branca
O preta
Oindigena

Figura 9 - Grafico da raca/cor/etnia

No que se referem as ocupacgdes profissionais, essas sao diversas, sendo que as alunas

entrevistadas manifestaram que séo do lar, o que significa ndo trabalhar fora.
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Profissao

9% 9% O estudante
B do lar

0O operador magq.

9% 28%

O catador

B empacotador
@ pintor

B cuidador idoso
0O soldador

9%

9% W aux. serv. gerais

Figura 10 - Gréafico da profissao

Na questdo de terem estudado antes, 64% deles, manifestou que sim.

Estudaram antes

Osim
® nédo

Figura 11- Gréfico se estudaram antes

A maioria dos estudantes entrevistados para este estudo relatou que veio de outra

cidade, por diversos motivos: melhoria de vida, para estudar, arrumar um emprego melhor.
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Regido de origem

45%

@ Canoas
B Interior RS

55%

Figura 12 - Grafico da regido de origem

Para além dos dados quantitativos dos perfis dos estudantes foi necessario acrescentar
um pouco de suas historias e das falas que escuto durante o trabalho com eles, que nos fazem
enxergar melhor quem sdo, porque estdo na EJA e quais as relagbes da EJA com suas
historias.

Na sequencia, transcrevem-se algumas falas dos alunos entrevistados:

» Eu fui promovido na sec¢éo porque agora eu sei ler (46 anos) (M).

» Quero aprender a ler e escrever para as pessoas nao gozarem mais de mim (15
anos) (M).

» Meu sonho é aprender a ler e escrever para escrever um livro sobre a minha vida
(48 anos) (M).

» Eun&o seu ler e escrever porque eu morava no mato (19 anos) (M).

» Preciso aprender a ler e escrever porque sou pai e mae de seis filhos (53 anos) (M).

» Este ano o que aprendi ja deu para ndo me apertar mais em pegar o énibus sozinho
(45 anos (M)).

» Ja sei ler a lista de pedidos da Madeireira e entdo fui promovido este ano (45
anos)(M).

» Quando cheguei aqui, no primeiro dia tinha muito medo. Agora nédo consigo ficar
em casa (36 anos) (F).
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Esta aluna chegou a Escola muito depressiva e debilitada ela é aidética, faz
acompanhamento com varios especialistas. Ao entrar na sala de aula parecia um bichinho
escorracado. Agarrada ao seu companheiro mostrava-se totalmente dependente da sua
companhia. Seu companheiro ja alfabetizado pediu para ficar com ela, para que ela se sentisse
mais protegida. Passado alguns meses, qual foi a minha surpresa quando seu companheiro o
aluno (G) abracado em mim entregou-me uma carta chorando, pois se viu obrigado a ficar em
casa para cuidar da enteada, e ficar longe da professora seria insuportavel.

A aluna hoje conversa e brinca com todos e ja dispensa o0 seu companheiro com um
largo sorriso. Percebo com isso que conseguiu ultrapassar seus medos através do vinculo
afetivo que construiu comigo e a turma e nds para com ela.

Segundo Kamianecky e Silva (2005, p.83): “[...] Estar vinculado a alguém é o mesmo
que estar ligado a alguém, ou seja, estar com uma pessoa com a qual se desenvolve um laco
afetivo”. Através do vinculo, o processo de desenvolvimento pessoal e social do individuo se
torna possivel.

Na relacéo e na troca com o outro, ele pode construir e reconstruir suas possibilidades.

O desenvolvimento dos alunos depende também da qualidade dos vinculos
estabelecidos com a professora e progressivamente, com todas as pessoas ao seu redor.

Tenho um grupo de alunos com capacidade de avancar, porém quando pretendo

encoraja-los e elogiar suas producdes de texto, para possivel avango de etapa eles respondem:

- Né&aaaao, professora, neeeeeem precisa se preocupar em faze ‘prova’ porque nos
vamo faze tudo errado. A gente ndo qué passa de ano. A gente qué fica aqui com a
senhora!

A repeticdo de insucessos leva estes adultos a tornarem-se inseguros, instaveis e
ansiosos, apresentam geralmente sentimentos de subvalorizacdo e fragilidade do auto-
conceito.

O fracasso frequente leva também a sentimentos de excluséo, de rejeicdo e abandono
gue quando associados as altas expectativas pode conduzir a resisténcia, fobias e fugas diante
das atividades educacionais, propondo assim ao seu inconsciente que fique onde esta isto é,
no espago ja conquistado e conhecido da sua sala de aula, onde se sente protegido, aceito e
aconchegado. Espaco este que se apropria por considerar uma conquista sua. De acordo com
La Taille (1990, p.7) “aprender é entrar em contato com o novo”.

Neste sentido, a continuidade da construcdo do conhecimento ocorre por meio de

situacGes em que os alunos possam agir mostrar e suportar novos desafios. Isto me faz buscar
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maior aperfeicoamento, novos caminhos frente a situacGes dificeis, pois assumi a minha
responsabilidade no desenvolvimento integral destes jovens e adultos que me foram
confiados.

Quando eles passam a ser especiais, acontece a magia da afei¢do, sinto-me querida e
0S quero muito bem, ndo existe tempo feio”, nem situagdo que ndo possa ter uma solugao.
Olho os alunos mais dificeis como um desafio a ser conquistado, pois os tranquilos ja o
foram.

Acredito que é do vinculo afetivo que tiramos a paciéncia de repetir aquela explicacdo
sobre o tema mais dificil, (sempre de uma forma diferente).

Recebi também este ano dois alunos de 15 e 16 anos vindo da casa lar. S&o dois
adolescentes marcados pelo abandono, agressdo, descaso e muita caréncia de afeto. Os alunos
(M) e (S) ttm comprometimentos sérios de salde mental e por isso uma defasagem enorme no
campo cognitivo e sensorio-motor. O aluno (M) relata muitas vezes a vontade de ter uma

familia e quando levado a informatica escreveu:

SOL UNA CRINACA Q FUI ABADADO POQE MUS PAIS NAU MI QISERAO.

Esta atividade ndo é facil, pois noto que eles nédo se dao o direito de errar tdo pouco de
mostrar que ainda ndo sabem utilizar a escrita de forma correta. Porém quando a ideia é tirada
do contexto proprio fica mais oportuno.

De acordo com Silva (apud CORREA, 2000, p.130):

A tarefa de escrever um texto exige do aluno mais do que a capacidade de organizar
sintaticamente os termos da frase e de respeitar as normas gramaticais. Anterior a
qualquer ensaio referente a forma, existe sempre a preocupagdo de selecionar as
ideias que deverdo ser expressas em palavras. E isso nem sempre é facil, pois o
conteido do texto deve ser extraido do manancial de experiéncias e conhecimentos
adquiridos durante a vida. Emitir determinada opinido, discorrer sobre um assunto
ou expor as proprias concepcles relativas a algum aspecto da realidade s&o
demandas que extrapolam o ensino da regras, porque requerem uma elaboracao
individual que envolve fatores cognitivos e afetivos.

Em concordéncia com a autora acima citada, o fato de escrever ndo significa articular
corretamente um sistema de regras ou conhecer profundamente a gramatica de uma lingua,
escrever representa expor-se cognitivamente afetivamente.

A producdo escrita exige do aluno um processo de escolha que se relaciona

estreitamente com sua historia, com seus principios, com suas convicgoes.



25

Segundo Tapia e Fita (2003, p.98): ”Nédo s6 ¢ importante averiguar quais sdo 0s
conceitos-base e as idéias previas dos alunos, mas também interessa conhecer suas metas,
motivagdes, interesses e expectativas”.

E importante conhecer e classificar as diferentes motivagdes, gostos e preferéncias de
nossos alunos e ver que tipo de tarefas, atividades ou jogos e também com isso 0s métodos
adequados para os diferentes alunos e em diferentes situacoes.

O aluno (M) é um aluno que procura chamar a minha atencdo s6 para si. O que causa
as vezes conflito entre a turma que também aguarda a minha atengdo. O aluno(S) é totalmente
alheio a tudo e a todos, chega a maioria das vezes dopado de remédios para ndo surtar, (tem
crises de esquizofrenia), e ficar muito agressivo.

Quando levado a informatica percebi que responde ao colorido, desenhos e aos
movimentos. Mostra possuir predominantemente a memoria visual.

Abordando aspectos da constituicdo dos sujeitos jovens e adultos com deficiéncia
mental, Carvalho (2004, p.143) aponta a infantilizacdo de suas formas de acdo, a
desconsideragdo das suas experiéncias de vida, a negagdo dos seus esforgos de participacao
social, a falta de reconhecimento das possibilidades de acdo desses jovens e adultos como
algo contingenciado pelas suas condicdes de vida.

3.1 ANALISE DOS DADOS COLETADOS NAS ENTREVISTAS

Os entrevistados, alunos da EJA noturno, da classe de alfabetizacdo, na idade entre 15
e 53 anos, sdo homens e mulheres (adultos e adolescentes), que, por varios motivos nao
tiveram a chance de estudar. Motivos estes como: necessidade de trabalhar na roca; falta de
estimulo da familia; mudancas bruscas de enderecos; doenca; cuidar de casa; alcoolismo.

Estes alunos retornaram a escola por desejarem reconhecimento e melhoria em suas
vidas, no campo profissional, social e afetivo. Buscam um lugar na sociedade que os excluiu
e agora os forca ao retorno do ensino formal para sobreviver de forma mais digna na

sociedade letrada.
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Quadro comparativo n. 1 - O que é ler?

Conceito do aluno Quantidade
Atribuir sentido 4

Adquirir saberes

3
Decodificar 1
3

Socializacéo - reconhecimento

Observando as respostas dadas a respeito da leitura podemos concluir que:

e E significativa a presenca da leitura como identidade de sujeito incluido na sociedade;

e Os depoimentos indicam que a leitura oferece “aprofundamento para atualizagdo” em
assuntos e acontecimentos diversos, mas também, para aprofundar conhecimentos em
determinadas “areas e assuntos”;

e A leitura é capaz de aperfeicoar a linguagem escrita além de oferecer a possibilidade
de distracéo;

e E forte a ideia de utilidade da escrita para a ampliacio e aprimoramento de
conhecimentos;

e Existe a crenca de que aprender a ler desencadeia um processo de aquisicdo de
conhecimentos e os argumentos utilizados para a defesa da necessidade de aprender a
ler, quase todos, estdo vinculados a ideia de que é necessario saber para ter poder,
reconhecimento, respeito e oportunidade.

Como diz Paulo Freire (apud BARRETO, 2003, p.77): “O ato de aprender a ler e a
escrever comeca a partir de uma compreensdo abrangente do ato de ler o mundo, coisa que 0s

seres humanos fazem antes de ler a palavra”.

Quadro comparativo n. 2 — O que é escrever?

Conceito do aluno Quantidade
Expresséo — comunicagdo 3
Autonomia 3
Codificar 6

Observando as respostas dadas a respeito da escrita, podemos concluir que:
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e E preponderante o conceito funcional de escrita, mencionada como a encontrada em
Impressos como jornais, revistas e livros que registram acontecimentos e
conhecimento;

e A escrita também foi mencionada como capaz de organizar 0 pensamento e como e
importante para a memoria atraves de anotacoes;

¢ Ainda em grande numero ha igualmente o conceito de escrita como codificacéo;

e E forte também a crenca de que a escrita 0s oportuniza a elevacdo em varios setores
sociais e profissionais.

Hoje, como ontem, as posicdes de Paulo Freire com respeito a busca de novas praticas
educativas ganham forca e nos levam a refletir quando ele se refere a alfabetizacdo da

seguinte forma:

A alfabetizacdo ndo pode ser reduzida a um aprendizado técnico-linguistico, como
um fato acabado e neutro, ou simplesmente como uma construgdo pessoal
intelectual. A alfabetizacdo passa por questfes de ordem légico-intelectual, afetiva,
sociocultural, politica e técnica (FREIRE, 1996, p.60).

O conceito de alfabetizacdo muda com o passar do tempo, a cada periodo da histéria
surge uma nova concepcao para atender a um determinado paradigma educacional. Hoje, com
a busca de novos paradigmas, varias tendéncias influenciam as praticas pedagdgicas dos
professores. Dessa forma, o alfabetizador deve possuir uma boa bagagem teérica para poder
adequar o melhor método as necessidades de seus alunos.

Por meio, da escrita, da leitura e do calculo escolar, os individuos alfabetizados
aprendem a conhecer-se, conhecer os outros e assimilarem valores e atitudes a serem
utilizados de uma determinada forma em uma sociedade alfabetizada. Nesse sentido,
alfabetizar é conduzir condutas de individuos e populacGes. Alfabetizar é exercer acdes sobre
si mesmo e sobre as acfes dos outros, para governar. Alfabetizar é um exercicio de poder.
Esse poder ndo esta centralizado em uma pessoa, que ndo € uno, nem repressivo, mas que
articula com o saber, é produtivo, multifacetado e relacional.

Como professora alfabetizadora, vejo a alfabetizagcdo sendo feita a cada dia mediante
os fatos e acontecimentos que implicam na vida de todos nds e que somos responsaveis direta
ou indiretamente em suas melhorias, pensando, também no bem estar coletivo.

Muito recentemente, poucos tiveram acesso ao aprendizado e aos beneficios do
conhecimento, muitos ficaram excluidos dos avancos cientificos, sociais, numa sociedade

elitista que, através de mecanismos autoritarios, forcas fisicas e filoséficas, para a manutencéo
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do poder financeiro, social, politico, nega a tantos até mesmo o direito de sonhar e de sentir-se
capaz de construir seu mundo, sua palavra, sua vida, seu ambiente com dignidade.

Neste contexto, encontramos muitos brasileiros, analfabetos sem vez e voz nas
decisdes, que muitas vezes sdo tomadas nos palécios, nas escolas, nas atividades produtivas,
na sociedade.

Resgatar esse menino, menina, jovem, adulto, idoso para uma vida livre do
analfabetismo e outras barreiras impostas, vem a ser um dos primeiros desafios a ser
conseguido por um educador, que deve construir seu planejamento com a participagdo dos
alfabetizandos.

Sobre este assunto, Pulino e Barbato (2004, p.70) comentam o seguinte:

As acBes em sala de aula devem contar com um professor que ndo resolve
problemas para seus alunos, mas lhes apresenta ferramentas para que eles construam
suas proprias estratégias de acdo e desenvolvam uma autonomia compativel com seu
estagio de desenvolvimento.

Pulino e Barbato (2001, p. 89) argumentam ainda que:

A escrita ¢ fundamental para proporcionar uma maior sistematizacdo do
conhecimento, facilitando o acesso dos sujeitos a outros tipos de discurso e,
portanto, a uma gama, cada vez maior, de conhecimento.

Por meio da leitura e da escrita, 0 aluno adentra novos mundos simbdlicos, acessa
novos conhecimentos e se torna mais autbnomo. E esse sistema de novas relagbes com o
mundo e consigo mesmo que propicia as transformacdes no pensar e no fazer de cada um.

Nos ultimos 30 anos, estivemos refinando nossas concepcbes de alfabetizacdo e
passamos a utilizar um novo conceito: o de letramento. Segundo o Dicionario Houaiss
(2001), letramento ¢ um “conjunto de praticas que denotam a capacidade de uso de diferentes
tipos de material escrito”. Como apontado por Soares (1998), o termo letramento é a versdo
para o portugués da palavra literacy, da lingua inglesa, que significa o estado ou a condigdo
que assume aquele que aprende a ler e escrever.

E importante destacar que a palavra literacy designa todo o complexo processo de
alfabetizacdo. No Brasil, no entanto, o termo letramento ndo substituiu a palavra
alfabetizacé@o, mas aparece associado a ela.

Soares (2003) faz uma distin¢do entre os termos alfabetizacdo e letramento. Para essa

autora, o primeiro termo corresponde ao processo pelo qual se adquire uma tecnologia, a



29

escrita alfabética e as habilidades de utiliza-la para ler e para escrever. Ja letramento
relaciona-se ao exercicio efetivo e competente da tecnologia da escrita.

Apesar de termos vivido um amplo debate, nas duas Gltimas décadas, sobre o ensino e
a aprendizagem da lingua escrita, observamos que, em muitas escolas publicas e particulares
de nosso pais, ainda se continua praticando um ensino de alfabetizacdo limitado a cartilhas e
“métodos”. Tal como apontaram Moura ¢ Morais (2001), mesmo trazendo para a sala de aula
textos de circulacdo social (noticias, letras de mdsicas, textos literarios, etc.), muitos
professores de EJA continuam praticando um ensino do sistema de escrita baseado no
tradicional “método silabico” de alfabetizacdo. Muitas vezes, cria-se uma evidente
contradicdo: Iéem-se e escrevem-se textos interessantes, mas o ensino da escrita alfabética ndo
muda.

Os professores desejam que o aluno seja “sujeito” de sua aprendizagem, que ele
aprenda refletindo e construindo sua compreensdo, mas propdem, no dia-a-dia, tarefas
essencialmente mecanicas, como a cépia a juncao e separacao de silabas. Precisamos formar
cidaddos letrados: Ajudar o aprendiz a apropriar-se dos usos, das finalidades e das
caracteristicas dos textos escritos.

As atuais concepcdes de letramento e alfabetizacdo se distanciam muito do que
entendiamos, até bem pouco tempo, sobre o que significava “estar alfabetizado”. Sabemos
hoje que o efetivo exercicio da leitura e da escrita pressupde muito mais que ser capaz de ler e
escrever um bilhete simples, critério usado por drgdos oficiais para fazer censos educacionais
até os anos 1970.

Entendemos que o dominio da escrita alfabética € um conhecimento necessario para
gue alguém seja, de fato, cidaddo letrado. Mas temos clareza de que aquele conhecimento ndo
da conta do aprendizado dos diferentes géneros textuais e de suas fungdes e seus usos no
cotidiano.

Ante essas constatacfes, sabemos que a conquista de um nivel minimo de letramento
pressupde oportunidades de uso, reflexdo e dominio das propriedades dos diferentes textos
que circulam socialmente. 1sso exige uma escolarizagdo que ndo se esgota em um ano letivo.
A grande questdo é: como ajudar o aprendiz a apropriar-se da linguagem que se usa ao
escrever e dos usos e das finalidades da lingua escrita?

A condicdo de sujeito letrado se constroi nas experiéncias culturais com praticas de
leitura e escrita que os individuos tém oportunidade de viver, mesmo antes de comecar sua

educacéo formal.
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Sabemos que criangas que vivem em ambientes letrados ndo sO se motivam
precocemente para ler e escrever, mas comecam, desde cedo, a poder refletir sobre as
caracteristicas dos diferentes textos que circulam ao seu redor, sobre seus estilos, usos e suas
finalidades. Disso deriva uma implicacdo pedagogica fundamental: para reduzir as diferencas
sociais, a escola precisa assegurar a todos os alunos - diariamente - a vivéncia de praticas reais
de leitura e producéo de textos diversificados.

Democratizar 0 acesso ao mundo letrado néo significa encher a sala de aula de recortes
de jornal, rétulos, embalagens, cartazes publicitarios e colocar livros numa estante. Pressupde
isto sim, que o aprendiz possa vivenciar, no cotidiano escolar, situagdes em que textos séo
lidos e escritos porque atendem a uma determinada finalidade.

Essa finalidade pode ser a busca de puro prazer, de informacdo para alcangar uma
meta, a necessidade de registrar algo que néo pode ser esquecido.

Mas trata-se de ler e produzir textos! Nada de usar a apresentacdo de textos como
pretexto para memorizar letras ou silabas soltas.

Ante a perspectiva de que é preciso expor o aprendiz ao mundo dos textos, alguns
educadores (e pesquisadores!) passaram, infelizmente, a achar que os alunos se alfabetizariam
“espontaneamente”, sem uma ajuda sistematica para se apropriar do sistema alfabético. Se
esse “alfabetizar-se sem ser ensinado” ocorre com alguns poucos individuos, obviamente nao
caracteriza a trajetéria da maioria dos alunos, independentemente do grupo sociocultural em
gue nasceram.

E importante aproveitar as oportunidades para fornecer, desde cedo, uma ajuda
sistematica que propicie ao aprendiz interagir com a lingua numa perspectiva reflexiva. As
pesquisas da psicogénese da escrita (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985; FERREIRO, 1985) ja
demonstraram que as ‘“habilidades psicomotoras ¢ perceptivas” (coordenagdo motora,
discriminacdes auditiva e visual, etc.) ttm um papel secundario no aprendizado do sistema de
escrita alfabética.

Se afirmarmos que ler ndo é decodificar, é porque a escrita alfabética ndo é um cédigo,
mas um sistema notacional. Qualquer aprendiz de uma escrita alfabética, crianca ou adulto,
para aprender as convencgdes daquele sistema (ai incluidas as relacGes letra—som), precisara
dar conta de uma tarefa conceitual: compreender como o sistema funciona (FERREIRO,
1985). Isso pressupfe desvendar dois enigmas bésicos: descobrir 0 que a escrita nota (ou
“representa’) e descobrir como a escrita cria essas notacdes (ou “representacoes”).

Leda Tfouni, em sua obra *“ Letramento e alfabetizacao” (1995), procura explicitar

algumas concepcOes de alfabetizacdo e de letramento. Segundo a autora, os estudos sobre
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letramento procuram examinar nao somente as pessoas que adquiriram a tecnologia do ler e
escrever, portanto alfabetizadas, como também aquelas que ndo adquiriram essa tecnologia,
sendo elas consideradas “analfabetas”.

Assim sendo, entendemos que os pesquisadores que contemplam os estudos sobre
letramento precisam voltar seus olhares investigativos para as comunidades que sofrem
“timida” e “marginalmente”, os efeitos do letramento, procurando descrever e compreender,
entre outras dimensdes do estudo, quais 0s dominios sociais de letramento mais influentes e
quais os eventos de letramento e de oralidade que s&o mais comuns nessas comunidades.

Portanto, é importante que haja uma preparacdo deste aluno, tanto para trabalhar com
as novas tecnologias de producdo, quanto para o exercicio da cidadania. A qualidade do
trabalho do professor se mede pela qualidade do trabalho ao qual ele conduz seus alunos e 0
mais importante, é saber fazer com que estes trabalhem realmente na construgcdo de seus
conhecimentos. Para avancarmos numa real reflexdo que tenha consequéncias politicas,
sociais e pedagdgicas temos que pensar a educacdo a partir da qualidade formal conjugada a
qualidade politica. A primeira nos ajuda a pensar 0s instrumentos e métodos; 0s outros as
finalidades e os contetdos.

E preciso ser honesto e perceber que um aluno trabalhador, principalmente de uma
comunidade carente, ndo tem condicdo nenhuma de estudar os mesmos contetdos que um
aluno do ensino regular, geralmente oriundo da classe média ou alta, em tempo integral e em
condi¢Bes totalmente favoraveis. Por que entdo continuar com 0 mesmo curriculo,
considerando: 1. que o aluno adulto ou trabalhador prepara-se para o mercado ou para se
manter no mercado; 2. que este aluno deseja melhorar de vida no sentido socio-econémico e
por isso visa estar apto a realizar os diversos concursos existentes no mercado; 3. que,
enquanto trabalhador, este aluno dispde de tempo reduzido para ampliar ou aprofundar os
conceitos apreendidos durante a aula propriamente dita; 4. que, na maioria das vezes, esse
aluno chega cansado a sala de aula e, ser obrigado a estudar ou estar atento a contetdos que
ndo lhe dizem respeitos, que pouca utilidade terdo concretamente em sua vida, é uma tarefa
mais que ardua, € praticamente impossivel; 5 que, mesmo quando este aluno pensa em dar
continuidade a sua formacdo, dificilmente pensa em uma faculdade e sim num curso
politécnico que Ihe capacite de forma mais rapida e eficiente para a atuacdo no mercado?

Considerando todos estes pontos, pensamos que curriculo seria essencial a este
alunado? Que curriculo seria capaz de preparéa-lo para a vida pratica e imediata e a0 mesmo

tempo, forméa-lo enquanto cidad@o no seu exercicio pleno de reflexdo critica politico-social?
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Enfim, educar € muito mais que reunir pessoas numa sala de aula e transmitir-lhes um
contetido pronto. E papel do professor, especialmente do professor que atua na EJA,
compreender melhor o aluno e sua realidade diaria. Enfim, é acreditar nas possibilidades do
ser humano, buscando seu crescimento pessoal e profissional que vai muito além de um

processo mecanico.
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CONCLUSAO

A trajetoria escolar dos entrevistados é marcada pela necessidade de conciliar trabalho
e escola. As tentativas de retornar a escola sdo marcadas pelas dificuldades em se manter no
espaco escolar, como a falta de material, a incompreensdo dos familiares, a elevada carga
horéaria de trabalho, o cansaco, as preocupacoes, e a falta de saude.

Visto que a sociedade de hoje é uma sociedade grafocéntrica, ndo basta ao individuo
ser simplesmente alfabetizado, ou seja, aprender meramente a decodificar. Faz-se necessario
gque 0 mesmo seja também letrado para exercer as praticas sociais de leitura e escrita nesta
sociedade. Percebo que tudo o que ja foi feito ainda é pouco e que muita teoria e discussao
ndo foram suficientes para mudar as estatisticas.

O professor alfabetizador precisa, verdadeiramente, conscientizar-se e valorizar-se,
pois somente quando ele tiver plena consciéncia de sua importancia na formacéo do educando
em seu exercicio das préaticas sociais de leitura e escrita na sociedade em que vive, é que ird
romper com paradigmas tradicionais e perceber que ndo basta somente alfabetizar.
Atualmente, 0s nossos alunos necessitam de um processo de aprendizagem que focalize o
alfabetizar letrando.

Enquanto ndo houver uma acdo significativa, um investimento na formacdo do
professor alfabetizador e sua real valorizacdo, as estatisticas continuardo gritando e retratando
0 que encontramos em nossas escolas alunos que passam de ano sem estarem alfabetizados e
letrados.

Aprender a ler e escrever para os jovens e adultos significa comunicar-se melhor,
aumentar a auto-estima, aumentar o desempenho profissional, interagir com a cultura e ter
outra viséo da vida e do mundo.

Considerando o exposto até este momento, acredito que os programas de alfabetizacéo
de jovens e adultos devem ancorar-se nas necessidades de seus educando, para isso, €
necessario saber quem sdo eles, de onde vem e qual o significado que conferem a leitura e a
escrita, e das necessidades destas no seu cotidiano.

Dessa forma, o trabalho propiciou um espaco de reflexdo e aprendizado para mim,
como professora alfabetizadora.

Percebi que a busca pelo aprender a ler e escrever para 0s jovens e adultos, é sem

duvida muito importante, mas as dificuldades econémicas e sociais 0s levam a optar muitas
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vezes por desistir da Escola, ou faltar significativamente, para que possam ao menos tentar
amenizar seus problemas, que sem duvida, ndo sdo pequenos e 0s maltratam demais.

Percebi também, que este aluno valoriza o espaco escolar como sendo muitas vezes o
unico de escuta no qual o enxerga verdadeiramente como uma pessoa importante, que traz
consigo marcas que podem ser vistas como experiéncias, servindo de trocas de saberes,
importancias e amizades. Para tal o desenvolvimento da pesquisa investigativa incentiva a
busca e a construcdo de um conhecimento por meio de investigacdo de temas, interagindo
com os conhecimentos prévios dos alunos.

Refleti sobre o quanto é importante para o adulto aprender a ler e escrever e estar no
espaco da sala de aula. Proporcionou-me também, refletir sobre o meu papel como professora
alfabetizadora e o quanto a leitura e a escrita se faz importante na vida do adulto uma vez que
esta presente em todos os contingentes de nossa sociedade.

Nas conversas com os alunos e nas leituras feitas a respeito dos autores mencionados
neste trabalho, pude confirmar mais uma vez que alfabetizar ndo é apenas ensinar a ler e

escrever. Segundo Ferreiro (2002, p.27):

E formar seres humano criticos, capazes de ler entrelinhas e de assumir uma posi¢o
propria frente @ mantida, explicita ou implicitamente, pelos autores dos textos com
0s quais interagem, em vez de persistir em formar individuos dependentes da letra
do texto e da autoria de outros.

Por isso, acredito que o desafio do professor € o de promover a descoberta e a
utilizacdo da escrita como instrumento de reflexdo sobre o proprio pensamento, como recurso
para organizar e reorganizar o proprio conhecimento, em vez de manter os alunos na crenca
de que a escrita € somente um meio para reproduzir passivamente, ou para assumir sem
reinterpretar o pensamento dos outros.

A atribuicédo das escolas e dos profissionais da educa¢cdo vem mudando ao longo do
tempo e busca agora garantir a interagdo dos estudantes com a sociedade em que vivem.

Enfim, “Ser alfabetizado ¢ ser inserido numa sociedade de forma a poder atuar sobre
ela e com ela. Hoje, saber ler e escrever tem se revelado condicdo insuficiente para atuar na
sociedade” (FREIRE, 1996).
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ANEXO A - Questionario aplicado aos alunos

IDENTIFICACAO:
Sexo () ldade ()

Profissao:

Regido de origem:

Raca/cor/etnia (autoidentificacao):

( )branca ( )preta ( )parda( )indigena ( )amarela ( ) outra

Ja estudou antes? ( ) sim () nédo

1. Por que néo estudou mais ou parou de estudar?

2. Por que vocé quer voltar a estudar?

3. Para vocé, qual ¢é a aprendizagem mais importante. Por qué?
4. O que vocé considera mais facil aprender?

5. O que vocé considera mais dificil aprender?

6. Qual a razdo pela que quer aprender a ler?

7. O que é escrever?

8.0 que é ler?

Qual?

37
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ANEXO B - TRABALHO DOS ALUNOS
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ANEXO C - REGISTROS FOTOGRAFICOS DA ESCOLA E DOS ALUNOS

Alunos em atividade de producéo textual
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ANEXO D — QUESTIONARIOS RESPONDIDOS PELOS ALUNOS

IDENTIFICACAO:

Sexo () Idade: 58 Estado civil: vilva

Profisséo: do lar

Regido de origem: Canoas/RS

Raca/cor/etnia (autoidentificacéo):

( )branca  (x) preta () parda( )indigena ( ) amarela ( )outra Qual?

1. J& estudou antes?

(x)sim ( ) néo

2. Por que ndo estudou mais ou parou de estudar? Na época estudavam até a 32 série.

3. Por que vocé quer voltar a estudar? Sempre teve vontade de aprender. N&o estudava por
causa da doenca do filho (hidrocefalia), voltou quando filho também comecou a estudar.

4. Para vocé, qual é a aprendizagem mais importante. Por qué? Mais importante a matematica
e 0 portugués.

5. O que vocé considera mais facil aprender? Portugués.
6. O que vocé considera mais dificil aprender? Matematica.

7. Qual a razdo pela que quer aprender a ler? A leitura é boa para se expressar, ficar
informada, ter poemas.

8. O que é escrever? Colocar os sentimentos no papel.

9. O que é ler? E importante para estar informada, ler e escrever corretamente. Também
conversar com as pessoas.
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IDENTIFICACAO:

Sexo () Idade: 36 — Estado civil: solteira

Profisséo: do lar

Regido de origem: Canoas/RS

Raca/cor/etnia (autoidentificacéo):

(x)branca () preta () parda( )indigena ( ) amarela ( ) outra Qual?
1.J4 estudou antes? ( x ) sim ( ) ndo

2. Por que ndo estudou mais ou parou de estudar? Separacdo dos pais. Teria que estudar em
uma escola especial.

3. Por que vocé quer voltar a estudar? Sugestdo do psicélogo.

4. Para vocé, qual é a aprendizagem mais importante. Por qué? Escrever, porque sem escrever
a pessoa ndo é nada.

5. O que vocé considera mais facil aprender? Leitura.
6. O que vocé considera mais dificil aprender? As continhas (matematica).

7. Qual a razdo pela que quer aprender a ler? Porque eu quero fazer curso de Informatica e
mostrar para 0 mundo que eu venci.

8. O que é escrever? E copiar um texto e estar aprendendo.

9. O que é ler? Lendo, pouco, mas me sinto vitoriosa.



43

IDENTIFICACAO:

Sexo () Idade: 41 anosEstado civil: separada

Profisséo: do lar

Regido de origem: Canoas/RS

Raca/cor/etnia (autoidentificacéo):

(x )branca ( )preta ( ) parda( )indigena ( ) amarela ( )outra Qual?
1. Ja estudou antes? (x) sim ( ) ndo até 32 série, com 13 anos.

2. Por que ndo estudou mais ou parou de estudar? Pais separados, 5 irmdos. Precisou cuidar
dos menores da casa.

3. Por que vocé quer voltar a estudar? Para poder escrever,. Apenas Ié.

4. Para vocé, qual é a aprendizagem mais importante. Por qué? Tudo ¢é importante. Precisa ler
e escrever para ter conta no banco, fazer um cheque, enfim tudo depende de saber ler e
escrever, principalmente para o emprego.

5. O que vocé considera mais facil aprender? Leitura.

6. O que vocé considera mais dificil aprender? A matematica. Fazer texto.

7. Qual a razdo pela que quer aprender a ler? Lendo correto, possa escrever correto.
8. O que é escrever? Importante para tudo.

9. O que € ler? Para escrever tem que saber ler. A leitura aprimora a escrita.
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IDENTIFICACAO:

Sexo () Idade: 33 anosEstado civil: casada (s/papel)

Profisséo: cuidadora de idosa.

Regido de origem: Quilombo/SC

Raca/cor/etnia (autoidentificacéo):

( )branca  (x) preta () parda( )indigena ( ) amarela ( )outra Qual?

1. J& estudou antes?

()sim (x)néo

2. Por que ndo estudou mais ou parou de estudar? Trabalhava na roca.

3 Por que vocé quer voltar a estudar? Para aprender a s defender. Ler o0 que estéa a volta.

4 Para vocé, qual € a aprendizagem mais importante. Por qué? A matematica: calculos. Ndo
sabia o significado dos nimeros. Queria dividir, multiplicar e ndo conseguia.

5 O que vocé considera mais facil aprender? Contas.

6 O que vocé considera mais dificil aprender? Producéo de texto/interpretar.
7 Qual a razdo pela que quer aprender a ler? Para entender melhor o mundo.
8 O que é escrever? E tudo. E liberdade.

9 O que é ler? Conhecer o mundo. Poder realizar sonhos.



45

IDENTIFICACAO:

Sexo (m) Idade: 53 anos Estado civil: casado

Profissdo: pintor

Regido de origem: Rio Pardo/RS

Raca/cor/etnia (autoidentificacéo):

(x) branca () preta ( ) parda( )indigena ( )amarela ( )outra  Qual?

1. Ja estudou antes? (x) sim () néo

2. Por que ndo estudou mais ou parou de estudar? Precisei trabalhar sem horario para soltar.
3. Por que vocé quer voltar a estudar? Gostaria de aprender

4. Para vocé, qual é a aprendizagem mais importante. Por qué? Ler e escrever. Porque quem
ndo saber ler e escrever é considerado cego.

5. O que vocé considera mais facil aprender? As contas.

6. O que vocé considera mais dificil aprender? Ler e escrever.

7. Qual a razdo pela que quer aprender a ler? Juntar as silabas e ler.
8. O que é escrever? E o interesse de aprender.

9. O que € ler? E abrir a mente; desenvolve a mente e dura mais tempo de vida.
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IDENTIFICACAO:

Sexo (m) Idade: 30 anos Estado civil: solteiro
Profisséo: setor embalagem

Regido de origem: Nonoai — Ronda Alta/RS
Ragca/cor/etnia (autoidentificacdo):

(x) branca () preta ( ) parda ( ) indigena ( ) amarela ( ) outra Qual?

1. J4 estudou antes? ndo

2. Por que ndo estudou mais ou parou de estudar? Precisava ajudar o pai no trabalho (é o filho
mais velho).

3. Por que vocé quer voltar a estudar? Para mudar de profissao.

4. Para vocé, qual é a aprendizagem mais importante. Por qué? Escrever, ditado. Porque
aprende mais rapido.

5. O que vocé considera mais facil aprender? Ditado.
6. O que vocé considera mais dificil aprender? As contas

7. Qual a razdo pela que quer aprender a ler? Quero pegar um emprego bom. Sou muito novo
ainda e quero casar um dia.

8. O que é escrever? E poder deixar alguma coisa escrita quando precisar. E saber usar as
letras.

9. O que é ler? Saber o que esta escrito.
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IDENTIFICACAO:

Sexo(m) Idade: 21 Estado civil:

Profissdo: soldador

Regido de origem: Pantano Grande/RS

Raca/cor/etnia (autoidentificacéo):

( )branca  (x) preta () parda( )indigena ( ) amarela ( )outra Qual?

1. J4 estudou antes? nao

2. Por que néo estudou mais ou parou de estudar? N&o tinha escola, morava no meio do mato.
3. Por que vocé quer voltar a estudar? Para poder arrumar um servico melhor.

4. Para vocé, qual € a aprendizagem mais importante. Por qué? Continhas e a leitura. Porque
vai facilitar a vida como: contar o salario, ler o cartdo ponto.

5. O que vocé considera mais facil aprender? Ler

6. O que vocé considera mais dificil aprender? Juntar as letras para copiar, acaba esquecendo
alguma.

7. Qual a razdo pela que quer aprender a ler? Tenho medo de trocar alguma lata perigosa.
Onde trabalho tem produtos que fazem mal.

8. O que é escrever? Juntar as letras certas sem esquecer.

9. O que € ler? Pegar o jornal e ler as noticias.



48

IDENTIFICACAO:

Sexo(m) Idade: 51 Estado civil:

Profissdo: reciclagem

Regido de origem: Canoas/RS

Raca/cor/etnia (autoidentificacéo):

(x)branca () preta ( ) parda ( ) indigena ( ) amarela ( ) outra Qual?
1. J& estudou antes? sim

2. Por que ndo estudou mais ou parou de estudar? Parou de estudar quando crianga, porque
precisou cuidar da mae.

3. Por que vocé quer voltar a estudar? Voltou a estudar para dar uma forca para a esposa.

4. Para vocé, qual é a aprendizagem mais importante. Por qué? A aprendizagem mais
importante sdo as contas.

5. O que vocé considera mais facil aprender? Ler e escrever.
6. O que vocé considera mais dificil aprender? Mais dificil de aprender sdo as contas.

7. Qual a razdo pela que quer aprender a ler? Para ficar por dentro das noticias que estdo
acontecendo no mundo.

8. O que é escrever? Juntar as palavras; saber conversar.

9. O que € ler? Leitura faz parte do ensino. Quem |é aprende mais.
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IDENTIFICACAO:

Sexo(m) Idade: 42 Estado civil: solteiro
Profissdo: Operador de rolo compressor

Regido de origem: Santa Maria

Raga/cor/etnia (autoidentificaco):

(x)branca () preta ( ) parda( )indigena ( )amarela ( )outra  Qual?

1. J4 estudou antes? Sim

2. Por que ndo estudou mais ou parou de estudar? Para ajudar a mée, separada, cuidar os
menores.

3. Por que vocé quer voltar a estudar? VVoltou a estudar por necessidade, precisa tirar a carteira
de motorista.

4. Para vocé, qual é a aprendizagem mais importante. Por qué? Portugués, porque quer
aprender a ler e escrever.

5. O que vocé considera mais facil aprender? Matematica, continhas.

6. O que vocé considera mais dificil aprender? J untar silabas das palavras.

7. Qual a razdo pela que quer aprender a ler?Ter um futuro melhor ( ex: um trabalho melhor).
8. O que é escrever? Conseguir juntar letras e ler.

9. O que é ler? Conseguir falar o que ta escrito.
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IDENTIFICACAO:

Sexo (m) Idade: 15
Profissdo: Massagista

Regido de origem: Canoas/RS
Raca/cor/etnia (autoidentificacéo):

() branca ( ) preta (x )parda( )indigena ( )amarela ( )outra Qual?

1. Ja estudou antes? Sim

2. Por que ndo estudou mais ou parou de estudar? Parou de estudar a dois anos atras, motivo
mudanga para a casa onde esta atualmente.

3. Por que vocé quer voltar a estudar? Gosta de estudar, ficar com colegas e se manter
ocupado e também pela ordem do juiz.

4. Para vocé, qual é a aprendizagem mais importante. Por qué? Educacdo fisica; pode se
alongar, exercitar e harmonizar.

5. O que vocé considera mais facil aprender? Portugués, principalmente a parte do teatro.
6. O que vocé considera mais dificil aprender? Matematica (tem que pensar muito).

7. Qual a razdo pela que quer aprender a ler? Porque as pessoas riem muito de mim, quer
vencer essa barreira que me bloqueia.

8. O que é escrever? E tudo que a pessoa que pode querer nessa vida para ter uma letra bonita.

9. O que € ler? Ler pra mim, é tudo que uma pessoa pode querer.
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IDENTIFICACAO:

Sexo (f) Idade: 50  Estado civil: solteiro
Profisséo: Do lar

Regido de origem: S&o Luiz Gonzaga/RS
Raca/cor/etnia (autoidentificacéo):

() branca () preta () parda (x ) indigena ( ) amarela ( ) outra Qual?

1. J& estudou antes? N&o
2. Por que ndo estudou mais ou parou de estudar? N&o tive oportunidade.

3. Por que vocé quer voltar a estudar? Porque a pessoa sem estudo ndo € nada; tem que ler o
bilhete do filho, etc.

4. Para vocé, qual é a aprendizagem mais importante. Por qué? Ler, porque a leitura
desenvolve a pessoa, se sente leve e solta.

5. O que vocé considera mais facil aprender? Desenvolvimento na leitura.
6. O que vocé considera mais dificil aprender? Formacéo de texto.

7. Qual a razdo pela que quer aprender a ler? A pessoa que se torna sabia, raciocina naquilo
que vai fazer e dizer.

8. O que é escrever? Ter prazer de escrever tudo que aprendi dentro do colégio.

9. O que é ler? Ler é ter um espirito de viver. E ser alguém na vida e poder escrever um livro.



