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RESUMO

A presente dissertacdo analisa o Programa de Estudantes-Convénio de PGs-
Graduacao (PEC-PG), promovido pela CAPES e CNPq, por meio do estudo de
alunos estrangeiros contemplados com esta modalidade de bolsa, tomando o
Programa de Pdés-Graduacdo em Antropologia Social (PPGAS) da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul como estudo de caso. Neste trabalho, contempla-se a
perspectiva histérica do processo de internacionalizacdo da educacédo superior e a
influéncia do Protocolo de Bolonha no avanco da internacionalizacdo no Brasil.
Salienta-se que o PPGAS tem participado no processo de internacionalizacdo desde
0 seu inicio. A investigacdo, baseada em 10 entrevistas, contempla o grau de
relevancia da formacdo cientifica na trajetéria de vida dos alunos bolsistas
beneficiados pelo PEC-PG. Parte-se da tomada de conhecimento do referido
programa pelos bolsistas, suas motivacdes, experiéncias e aproveitamento
académico, assim como as implicacbes desta capacitacdo na sua insercao
profissional e social, apos a conclusdo do curso nos paises de origem, ou em sua
permanéncia no Brasil. Os dados coletados indicam que os estudantes vém em
busca de formacdo em um programa de exceléncia e que essa expectativa se
realiza: a experiéncia na Antropologia brasileira Ihes trouxe novos aportes teoricos e
metodoldégicos que ndo se faziam presentes na antropologia praticada em seus
paises de origem. Foram apontados alguns aspectos que poderiam facilitar a
experiéncia de estudantes estrangeiros em Porto Alegre: orientacdo para entender a
burocracia e as dinamicas da Universidade, maior atencdo e reconhecimento de
suas experiéncias vividas no ambito do PPGAS. Foram, também, apontadas
dificuldades: o rigor do inverno e o preconceito racial na cidade de Porto Alegre.
Entre alunos latino-americanos, ha forte motivacéo de fixar residéncia e trabalhar no
Brasil; entre os estudantes africanos, a busca por um ensino de qualidade faz parte
de um projeto de vida motivado pelo desejo de retornar para promover o
desenvolvimento de seu pais. Estes egressos podem se tornar atores importantes
nas parcerias entre instituicdes brasileiras e estrangeiras, com o potencial de ajudar
na realizacdo de acordos e eventos cientificos, envolvendo a participacdo de

pesquisadores de ambos os paises.



Palavras-chave: Educagdo Superior no Brasil. Internacionalizacdo da Pos-
Graduacao. Programa PEC-PG CAPES — CNPq. UFRGS. Antropologia.



ABSTRACT

This dissertation analyzes the PEC-PG, a scholarship program for graduate students)
sponsered by CAPES (an agency of Brazil's Ministry of Education) and CNPq
(Brazil’'s national science foundation), that targets foreign students. It takes the
Graduate Program in Social Anthropology at the Federal University of Rio Grande do
Sul (PPGAS-UFRGS) as a case study. In order to do that, the research started by
presenting a historical perspective of the process of internationalization of higher
education and the influence of the Bologna Protocol in accelerating the
internationalization of higher education in Brazil. The PPGAS-UFRGS has been
involved in the process of internationalization since its beginning. This research,
based on 13 interviews, shows the impact of scientific training for the life trajectory of
students who got scholarships from PEC-PG. The interviews covered a number of
issues, starting with how the students learned about the fellowship program, their
motivations, experiences and academic achievements, as well as the implications of
this training to their professional and social integration back in their countries of
origin, upon completion of the course, or their stay in Brazil. The data collected
indicate that students were seeking education in a program of academic excellence
and, in this perspective, they have their expectations fulfilled: the contact with
Brazilian Anthropology provided them with new theoretical and methodological
approaches which did not exist in the anthropology practisced in their countries of
origin. Students also pointed out aspects that could facilitate their experience as
foreign students in Porto Alegre. Among others things, they report difficulty in
understanding the dynamics of the University and a lack of recognition of their own
experiences at the PPGAS. Other challenges were also pointed out, such as the
rigors of winter and racial prejudice in the city of Porto Alegre. The research also
shows that among students coming from Latin American countries, there is strong
motivation to settle and work in Brazil, while among African students the quest for
guality education is part of a larger project motivated by a desire to return and foster
the development of their countries. These graduates may become important actors in
partnerships between Brazilian and foreign institutions, with the potential to help in
the accomplishment of scientific agreements and events, involving the participation of

researchers from both countries.
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1 INTRODUCAO

A tematica da presente pesquisa insere-se no campo das discussdes sobre
teoria e pratica da universidade publica, no que tange a internacionalizacdo da
educacdo superior brasileira, principalmente sobre acordos de cooperagao
internacional no processo de internacionalizacdo da Pés-Graduacao, enfatizando o
Programa de Estudantes-Convénio de Pds-Graduacdo (PEC-PG). O Programa de
Estudantes-Convénio de Pés-Graduacgédo (PEC-PG) é uma das politicas publicas na
area da educacao, na qual o governo brasileiro oferece a outros paises em
desenvolvimento, principalmente da Africa e da América Latina, ferramentas para a
cooperacao educacional, através de bolsas de estudo.

As novas politicas de fomento para a Pés-Graduacdo no Brasil, a partir dos
anos 1980, resultaram em um fortalecimento da formag&o dos alunos. Enquanto nos
anos 1960 e 1970 era predominante a busca pelo mestrado e doutorado no exterior,
a partir dos anos 1980 este processo sofre algumas transformacoes.

Essa mudanca ocorreu devido a novas politicas de fomento para a Pos-
Graduacao, cujo objetivo é promover a expansao e a consolidacao do sistema, que
veio a se qualificar e formar mestres e doutores em nivel internacional. Com isso, 0s
pesquisadores comecaram a se formar no Brasil e se aperfeicoaram em
universidades estrangeiras. Sera, sobretudo, com o0s programas chamados
“sanduiche” que se consolidara a formacao no exterior de alunos doutorandos. As
principais agéncias de fomento, CAPES e CNPq, intensificaram o apoio a projetos
de intercambio com outros paises, fortalecendo tanto a ida de brasileiros quanto a
recepcao de alunos oriundos de outros paises. E, apesar do Brasil ainda ndo possuir
grandes atrativos para alunos europeus e norte-americanos, passa a ser muito bem
visto pelos latino-americanos e africanos, que buscam os programas de intercambio
para realizarem sua formacéo académica em universidades brasileiras.

Esta pesquisa busca tratar dos incentivos a politica de intercambios
internacionais, como ac¢fes de internacionalizacdo da Pds-Graduacdo brasileira.
Relacionando-se a trajetéria de estudantes bolsistas PEC-PG no PPGAS, o
propdsito é analisar as dificuldades e a relevancia de uma politica de cooperacao
internacional na trajetoria dos discentes que tiveram a oportunidade de realizar
formacdo académica em nosso pais, beneficiados com bolsas PEC-PG da CAPES e

CNPqg, bem como os efeitos posteriores dessa capacitacao, verificando sua insergéo
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profissional e social nos paises de origem ap6s a conclusdo do curso, ou em sua
permanéncia no Brasil.

A escolha da temética pode ser justificada pelo crescimento do interesse pela
internacionalizacéo, o qual ficou evidente a partir da minha inser¢ao especifica como
Técnica Administrativa no Programa de Pds-Graduagcdo em Antropologia Social, que
pertence ao Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas da UFRGS, onde trabalho ha
22 anos. No Brasil, a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (criada por decreto
em 1934) estd entre as mais procuradas e é nessa instituicdo que se insere o
Programa de P6s-Graduagcdo em Antropologia Social, criado no nivel de mestrado
em 1979 e de doutorado em 1991, que seré o contexto do estudo de caso para fins
desta dissertagao.

Nessa ocupacao profissional, tive a oportunidade de acompanhar o projeto de
exceléncia que este curso conquistou. No ambito desse processo, tornou-se
evidente a crescente demanda de alunos estrangeiros em busca da formacéo
académica e, esta procura que antes era predominantemente de alunos latino-
americanos, passou a ser também realizada por alunos africanos, através do PEC-
PG, e por estudantes estrangeiros de outras nacionalidades que vém de forma
independente, ou seja, sem a garantia de uma bolsa de estudos. Ao ingressar no
mestrado em Educacado, busquei reconhecer nesta realidade um desafio para o
desenvolvimento de um estudo de caso. Construi, assim, 0 problema desta pesquisa
sobre o processo de internacionalizacéao, através de programas de intercambio por
parte das agéncias de fomento, da qualificacdo e expansdo dos cursos de Pés-
Graduacao.

Como tradicionalmente fazem os antropdélogos em seu oficio, também aqui,
nesta pesquisa na area da Educacéao, busquei refletir sobre 0 meu proprio universo
profissional. Os antropdlogos chamam este procedimento de estranhamento do
familiar (VELHO,1975). Em meu trabalho na universidade junto ao PPGAS,
desempenho funcbes que vao além das administrativas; articulo-me
permanentemente com a coordenacdo do programa para entender e ajudar a
alcancar seus objetivos e permaneco em constante contato com professores e
alunos. Assim, acompanho a trajetoria dos discentes ha muitos anos; e € essa
proximidade que me levou a refletir sobre os alunos estrangeiros que procuram o
programa de Pos-Graduacdo. Participo também da elaboracdo e acompanhamento

de projetos, alguns destes sendo internacionais, mantendo constante interlocucao
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com as agéncias de fomento. Isso me propiciou uma visdo mais ampla da Pdés-
Graduacdo e de seus componentes, podendo avaliar suas sistematicas e suas
transformacgdes através de mais de duas décadas.

Além disso, o fato de trabalhar em um programa de Pés-Graduacgédo, que esta
em permanente busca da exceléncia académica, possibilitou-me acompanhar a
politica de fomento das agéncias financiadoras, suas sisteméticas de avaliacao e
seus incentivos a politica de intercambios internacionais no decorrer destes ultimos
anos.

Esta dissertacdo esta dividida em sete capitulos (sendo esta Introducdo o
primeiro). No segundo capitulo, apresento a politica de cooperacéao internacional na
Pés-Graduacdo no Brasil, a partir de uma abordagem histérica, tomando como
referéncia o Protocolo de Bolonha e a globalizagdo no processo da
internacionalizacdo do ensino superior. O terceiro capitulo versa sobre a
metodologia utilizada para a realizacdo da pesquisa. No quarto capitulo, apresento a
UFRGS, com um breve histdérico da sua criagio e do seu processo de
internacionalizacdo. No quinto capitulo, apresento o programa de pés-graduacédo em
Antropologia Social da UFRGS, analisando desde a sua criacdo até a sua
internacionalizacdo, buscando reconhecer os perfis dos estudantes estrangeiros. No
sexto capitulo, analiso a internacionalizagdo no contexto da politica migratoria,
apresentando as percepcdes dos estudantes PEC-PG do PPGAS, sobre o Brasil,
sua insercdo no cotidiano, desafios para a insercdo académica, a questdo étnico-
racial e o futuro apdés a conclusdo do curso. Por fim, apresento algumas
consideracoes finais em relacdo ao Programa PEC-PG e seus beneficiados,
salientando a importancia da sua divulgacdo e do registro, por parte da universidade

e dos programas de pos-graduacao, desses alunos estrangeiros.
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2 METODOLOGIA

2.1 Estudo de caso

Esta pesquisa € baseada num estudo de caso, utilizando-se de dados
guantitativos e qualitativos. Os dados quantitativos dizem respeito a informacdes
coletadas junto ao site da CAPES, do CNPq, do Ministério das Relacdes Exteriores,
da UFRGS, da Pro-Reitoria de Pdés-Graduacao (PROPG). Os qualitativos se
originaram nos questiondrios e nas entrevistas realizadas com os alunos PEC-PG e
PEC-G, com os professores e técnicos do Ministério das RelacBes Exteriores; na
palestra proferida pela Conselheira Almerinda Augusta de Freitas Carvalho da
Divisdo de Temas Educacionais (DCE) do Ministério das Relacdes Exteriores.

O termo estudo de caso originou-se na area da saude, e suas primeiras
experiéncias sao originarias da pesquisa médica e/ou psicologica. Nesse caso, trata-
se de uma andlise detalhada de um caso individual que se relaciona com
determinada doenca. Ou seja, dentro desse procedimento metodologico, acredita-se
que se possa adquirir conhecimento “do fenbmeno estudado a partir da exploracao
intensa de um unico caso” (GOLDENBERG, 1997, p. 34). Essa metodologia foi
adaptada e é atualmente uma das principais modalidades de pesquisa qualitativa em
Ciéncias Sociais.

Na educacao, o estudo de caso aparece nas décadas de 1960 e 1970 apenas
como estudo descritivo de uma unidade: uma escola, um professor, uma sala de
aula. O marco principal deste tipo de pesquisa na area educacional foi a conferéncia
educacional realizada em Cambridge, Inglaterra, em 1972, para discutir novas
abordagens em pesquisa e andlise institucional (ANDRE, 2005).

Segundo Yin (2005):

Os estudos de caso representam a estratégia preferida quando se colocam
questdes do tipo ‘como’ e ‘por qué’, quando o pesquisador tem pouco
controle sobre o0s acontecimentos e quando o foco se encontra em
fendbmenos contemporéneos inseridos em algum contexto da vida real. (YIN,
2005, p. 19).

Na presente pesquisa, diante do pano de fundo do fenbmeno contemporaneo
da internacionalizacdo do ensino superior no Brasil, avaliamos que a analise do caso

dos estudantes internacionais que participam do PPGAS/UFRGS seja um processo
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por meio do qual possamos explorar as dinamicas e complexidades que estao
envolvidas em uma das faces da internacionalizagao.

Yin (2005, p. 20) também afirma que “utiliza-se o estudo de caso em muitas
situagdes para contribuir para o conhecimento que temos dos fendmenos individuais,
organizacionais, sociais, politicos e de grupo, além de outros fendbmenos
relacionados”.

Nesse sentido, importa explicitar um dos meus objetivos, qual seja, de que a
realizacdo deste estudo apresente uma contribuicAo ao programa PEC-PG na
medida em que a pesquisa deixe mais evidente as condi¢des nas quais 0 mesmo
acontece.

Mas, assim como outras escolhas metodoldgicas, o estudo de caso apresenta
também desafios importantes. Por se tratar de uma abordagem holista, na qual o
contexto € altamente relevante para a compreensao do fenémeno, os procedimentos
de pesquisa requerem, ao mesmo tempo, que se trabalhe com um contexto
abrangente, por um lado (internacionalizacdo do ensino superior), e que, por outro,
se faca um recorte de uma situacéo tecnicamente unica (o caso dos alunos PEC-PG
no PPGAS) (YIN, 2005).

Assim, nos deparamos aqui com a necessidade de selecionar fatos,
elementos, processos e fontes que venham a contribuir para explicar o fendmeno em

guestdo. De acordo com Goldenberg (1997):

[...] E irreal supor que se possa ver, descrever e descobrir a relagéo tedrica
de tudo. Na verdade, os pesquisadores acabam se concentrando em alguns
problemas especificos que |he parecem de maior importancia.
(GOLDENBERG, 1997, p. 33).

O grande potencial desta metodologia esta em apresentar uma Visao
aprofundada da realidade social, o que ndo pode ser alcancado exclusivamente, por
exemplo, através da andlise de dados estatisticos. Este modelo de estudo requer
gue se adentre na particularidade do caso, o que requer flexibilidade por parte do
pesquisador (YIN, 2005). Nesse sentido, ndo pode haver uma rigidez muito grande
em termos da padronizacdo dos dados, nem de tempo de realizacdo da pesquisa.
Segundo Goldenberg (1997), ndo existem regras fixas e objetivas. Mas isso nao
deve ser confundido com falta de rigor na coleta, no tratamento e na analise dos
dados (YIN, 2005).
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Apresento, a seguir, os procedimentos de levantamento de dados deste
estudo, que foi iniciado no primeiro semestre de 2011, no ambito da disciplina:
Avaliacdo e Internacionalizacdo da Educacé&o Superior, ministrada pela Profa. Dra.
Denise Leite. A partir da leitura do texto O sistema de educacgéao superior mundial:
entre a internacionalizacdo ativa e passiva, de Manolita Correia Lima e Carolina
Machado S. A. Maranh&o (2009), ficou mais claro para mim a pertinéncia do tema de
pesquisa e a importancia de um estudo de caso para problematiza-lo.

2.2 Levantamento dos dados dos alunos estrangeiros do Programa de Pés-
Graduacdo em Antropologia Social da UFRGS

Para o desenvolvimento do estudo de caso, realizei uma reviséo bibliografica
sobre o tema e, a0 mesmo tempo, um estudo bibliografico sobre a historia do ensino
superior e da pos-graduacdo no Brasil. As principais fontes de pesquisa, nesse
ultimo caso, sdo dados publicados pela CAPES no Plano Nacional de POs-
Graduacao (PNPG), e os dados publicados nos sites da CAPES, do Ministério das
Relacdes Exteriores e do CNPqg. Para a revisao historica, foi particularmente
importante a leitura da producdo sobre educacdo superior, entre as quais se
destacam as publicacdes do GEU — Grupo de Estudos sobre Universidades, da
UFRGS.

No que se refere as entrevistas, estas consistem em um conjunto de
perguntas semiestruturadas para respostas abertas, por escrito, realizada com 10
dos 12 alunos estrangeiros PEC-PG. Também foi feita uma entrevista aberta
presencial com o(a) aluno(a). Nesse caso, trata-se de estudante ainda residente no
Brasil que aceitou conceder a entrevista gravada e consentiu na utilizacdo desses
dados. Fez-se uma analise do conteudo das entrevistas e, de acordo com as
respostas, se classificou as tematicas presentes.

Além disso, foram levantados os dados de todos os alunos estrangeiros do
PPGAS no periodo de 1991 a 2012, registrados e contabilizados de forma
sistematica em tabelas, de modo a ter um panorama de todos o0s estudantes
estrangeiros do PPGAS. A fim de coletar informacdes sobre os alunos PEC-PG da

UFRGS, especificamente da area de Ciéncias Humanas, busquei esses dados junto
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a Pro-Reitoria de Pos-Graduacédo (PROPG) da UFRGS e da Secretaria de Relacdes
Internacionais (RELINTER).

Como recursos, também foram utilizadas tabelas com dados retirados dos
sites do Ministério das Relacdes Exteriores, do CAPES, do CNPq e da UFRGS,
reportagens de revistas e jornais, e, por ultimo, alguns recursos de imagens, como
mapas e fotografias, sendo estas do acervo historico do PPGAS. Realizei entrevista
por e-mail com representante da Divisdo de Temas Educacionais (DCE) do
Ministério das Relacdes Exteriores e com a técnica da CAPES do setor de
Coordenacgdo de Candidaturas Internacionais — CCI. Assisti a palestra da Chefe da
Divisdo de Temas Educacionais do Itamaraty, conselheira Almerinda Carvalho. Por
fim, conversei com professores do PPGAS e alunos PEC-G, a fim de obter

informagdes gerais sobre suas experiéncias.
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3 A POLITICA DE COOPERACAO INTERNACIONAL NA POS-GRADUACAO NO
BRASIL

3.1 A Pé6s-Graduacédo no Brasil

A Lei de Diretrizes e Bases da educacdo brasileira, aprovada em 1961,
embora possibilitando certa flexibilidade em sua implementacgéo, na prética, reforcou
o modelo tradicional de instituicbes de ensino superior vigente no pais. Também se
manteve focada no ensino, ndo se preocupando em investir no desenvolvimento da
pesquisa. Essa Lei fortaleceu a centralizacdo do sistema de educacéo superior, mas
trouxe como novidade a garantia da representacdo estudantil nos colegiados, no
entanto, sem especificar a respectiva proporgéo (OLIVEN, 2002).

Com a tomada do poder pelos militares, em 1964, as universidades,
principalmente as publicas, passaram a ser controladas diretamente pelo governo
federal. A reforma universitaria comecou a ser debatida exclusivamente nos
fechados gabinetes da burocracia estatal. Em 1968, sob pressdo dos movimentos
estudantis no Brasil e no mundo, iniciou-se uma nova discussao, e, finalmente, o
Congresso Nacional aprovou a Lei da Reforma Universitaria (Lei 5540/68). Com ela,
vieram a expansao e a segmentacao do sistema de ensino superior. Com a reforma,
foi estabelecida a indissociabilidade das atividades de ensino, pesquisa e extensao,
bem como o regime de tempo integral e a dedicacdo exclusiva dos professores,
valorizando a titulacdo e a producdo cientifica. Houve também uma tendéncia a
enviar professores universitarios brasileiros para o exterior para obterem uma
formacédo avancada.

Essas medidas contribuiram para o desenvolvimento da Po6s-Graduacéo e
das atividades de pesquisa. A Lei 5540/68, da Reforma Universitaria, era dirigida as
IFES (Instituicbes Federais de Ensino Superior), mas como uma grande parte do
setor privado dependia de subsidios governamentais, seu alcance foi além do setor
publico, atingindo instituices privadas, as quais procuraram se adaptar a algumas
de suas orientacdes. Logo apds 1968, com a pressdo do aumento das vagas,
ocorreu uma expansao do setor privado com a anuéncia do governo federal. O setor
publico foi o grande responsavel pelo desenvolvimento da Po6s-Graduacdo e das
atividades de pesquisa (OLIVEN, 1990).
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Os militares, por questdes estratégicas, viam com bons olhos a expansdo do
setor privado em nivel de graduacdo; e a importancia dada ao desenvolvimento
econdmico fez com que os militares brasileiros incentivassem a formacédo de
recursos humanos de alto nivel, sendo que as universidades publicas foram
escolhidas para atingir este fim. Com a Reforma Universitaria de 1968, houve
incentivo para a criacdo da Po6s-Graduacao, mestrado e doutorado, estimulando as
atividades de pesquisa, que é o nucleo da PG.

Esse crescimento foi alavancado quando a Pdés-Graduagdo tornou-se o
principal foco das politicas de apoio ao desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, no
inicio dos anos 1970 (SCHWARTZMAN,1991). Essa acéo fazia parte da estratégia
do governo brasileiro de desenvolvimento econémico do pais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, aprovada em 1996, sob o
n° 9.394/96, introduziu o sistema de avaliacdo das instituicbes de ensino superior,
condicionando seus respectivos credenciamento e recredenciamentos ao
desempenho apurado por essa avaliacao.

O processo de avaliacdo realizado pela CAPES, implantado em 1976, apesar
de enfrentar criticas e questionamentos pela comunidade académica e cientifica,
trouxe significativa contribuicdo para a reconhecida qualidade da Pés-Graduacao no
Brasil, garantindo um alto indice de credibilidade nacional e internacional, fazendo
com que, cada vez mais, 0s cursos de PoOs-Graduacdo sejam procurados por
estudantes estrangeiros.

De acordo com dados disponibilizados pelo PNPG da CAPES, no ano de
2009, o Brasil titulou 11 368 doutores, niamero notavel quando comparado com

outros paises da América do Sul.



25

Tabela 1 — Nimero de alunos matriculados, novos e titulados no Brasil (1987-2009) — Doutorado

Ano Matricul ados Hovos Titulados
1987 G366 1796 64
1985 Ba42 2070 917
1989 10070 2382 1006
1950 11540 2933 1204
1991 13140 3500 1365
1942 14733 3561 1529
1983 16651 4140 1667
1954 16788 4587 1899
1985 21121 333 22TT
1956 22198 5159 2985
1987 24528 6199 3620
1988 26828 6744 3949
1959 ot it Ta03 4853
2000 33004 B4 233
2001 30134 9101 6040
2002 3728 9935 6834
2003 40213 11343 6034
2004 41312 9639 &109
2005 43858 a7 e 8901
2006 46572 10559 9366
2007 43668 11214 9919
2006 32761 12654 10718
2009 223 14155 11368

Fonte: Estatistica da CAPES/MEC — CAPES PNPG - 2011-2020, vol. 1, pag. 68.

Os dados apresentados na Tabela 1 mostram um crescimento ininterrupto do
namero de alunos matriculados. Porém, chama a atencéo o numero de titulagdes de
doutores, visto que no ano de 2003 houve 1200 titulados a mais em relacdo ao ano
anterior, enquanto em 2004 o numero é de apenas 15 titulados a mais, em
comparacao ao ano anterior. Especialmente a partir da década de 2000, a avaliacédo
anual e trienal dos programas de poés-graduacdo das universidades brasileiras,
baseada em um conjunto de critérios que busca aliar qualidade e eficiéncia, resultou
na politica de reducdo do tempo médio de titulacdo e no aumento da producéo
docente-discente veiculada em periédicos classificados pela relevancia nacional e

internacional.
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Segundo o PNPG-CAPES A Pdés-Graduacdo brasileira esta se tornando
referéncia mundial, uma vez que os resultados alcancados tém impressionado pelo
tamanho e pela qualidade dos Programas, exceléncia esta expressa principalmente
pelos indicadores de altos niveis na producao cientifica, medida pela publicacdo de
artigos em periodicos de circulagdo internacional indexados. Em 2008, o Brasil
ocupava o 13° lugar na base do Institute for Scientific Information (ISI) e o 14° na
base Scopus. No entanto, em 2009, conforme a Tabela 2, em ambas as bases, 0
Brasil aparecia na 132 posicado em namero de artigos publicados (CAPES PNPG — 2011-
2020, vol. 1).
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Tabela 2 — Nimero de artigos publicados nas bases ISI e Scopus em 2009.

Paises

LISA

CHINA

UK**
GERMANY
JAPAN
FRANCE
CANADA
ALY

SPAIN

INDIA

SOUTH KOREA
ALUSTRALIA
BRAZIL
NETHERLANDS
RUSSIA
TAIWAN
TURKEY
SWITZERLAND
SWEDEN
POLAND
BELGILM
IRAN

ISRAEL
ALUSTRIA
DENMARK
GREECE
FINLAND
MEXICO

HONG KONG SAR
NORWAY

Sub-total

151
N*® Arligos
a41.038
118.108
92.628
89.545
78.930
65.301
55.534
51.606
44.324
40.250
38.651
38.500
32100
30.204
30.178
24.447
22.037
21.800
19.611
19.513
16.865
14.919
11.979
11.347
11.200
10.598
9.971
9612
9.458
9232

1.369.580
Fonte: CAPES PNPG — 2011-2020, vol. 1, pag. 229.

Rank
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SCOPUS
W*® Artigos
33712
282.628
115.461
111172
106.535
83120
70.388
66.958
56.197
56.579
47208
48 876
39.690
37 696
3737
34.035
26.795
26.585
24122
23.064
20.972
21,663
16.120
14.397
14167
14.746
13.136
15.684
13.185
12.209
1.830.837

Podemos perceber que a classificagdo do Brasil, no que se refere a artigos

publicados, em relacdo aos outros paises classificados na tabela 2, se encontra logo

ap6s os paises de lingua inglesa. O aumento da producdo cientifica brasileira

através da publicacdo de artigos em periodicos internacionais relaciona-se a

crescente redacdo em lingua inglesa, em especial, devido as crescentes exigéncias
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da producdo académica. Sendo isto algo imprescindivel nos dias atuais,
principalmente dentro deste processo de maior globalizag&o, o autor que possui uma
boa redacdo em lingua inglesa tende a publicar mais e, consequentemente, a ser
mais citado em outros trabalhos, obtendo uma maior visibilidade no meio cientifico.
O grau de internacionalizacdo da producéo cientifica é considerado um dos critérios
mais relevantes para se medir o mérito da producéo. E a insercdo global que indica
a participacdo de um pais na producéo cientifica mundial (FIORIN, 2007).

A Pdés-Graduacéo brasileira conta com o Plano Nacional de Pos-Graduacgéo
editado pela CAPES — Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior —, tendo como objetivo definir diretrizes, estratégias e metas para a politica
de P6s-Graduacéo e pesquisa no Brasil.

Segundo o Plano Nacional de Pés-Graduagcdo 2011-2020 elaborado pela
CAPES, o Brasil entrou no século XXI como uma nova poténcia emergente, com a
perspectiva de tornar-se a quinta economia do planeta no decénio 2011-2020; e isso
€ muito importante para o pais, mostrando que este ja atravessou e deve continuar a
passar por inumeras mudancas em diversos segmentos da economia, cujos reflexos

serdo sentidos em diferentes setores da sociedade, incluindo o ensino superior.

3.2 As politicas de internacionalizacdo da Pés-Graduacéao

A Po6s-Graduacédo, atualmente, pode ser considerada o setor mais dinamico
do ensino superior brasileiro, tendo sofrido uma impressionante expansao nas
ultimas décadas. Essa expansao esta relacionada ao desenvolvimento de politicas
de fomento da pesquisa e da formacdo em nivel superior, em especial pela
institucionalizacdo dos programas articulados pelo CNPg — Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico —, vinculado ao Ministério de Ciéncia e
Tecnologia, e pela CAPES, vinculada ao Ministério da Educacao.

O CNPq foi criado em 15 de janeiro de 1951, pela Lei n° 1.310, que foi
chamada por Alvaro Alberto da Motta e Silva (Almirante engenheiro, representante
brasileiro na Comissdo de Energia Atbmica do Conselho de Seguranca da
Organizacdo das Nag6es Unidas, ONU), de “Lei Aurea da pesquisa no Brasil”, sendo

hY

a principal agéncia de fomento a pesquisa, com atuacdo na cooperacao
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internacional, a qual € coordenada e implementada na Assessoria de Cooperagao
Internacional ASCIN, ligada diretamente a presidéncia do CNPg.

A CAPES foi criada também em 1951 e convertida em fundacdo em 1992. Ela
€ a principal agéncia brasileira de fomento a qualificacdo de quadros de pessoal,
estimulando a cooperacdo através da concessao de bolsas para estudantes e
pesquisadores brasileiros no exterior, para estudantes estrangeiros em
universidades brasileiras e outras modalidades. No ambito dessas duas institui¢des,
sdo promovidas politicas de fomento pela modalidade de bolsas a alunos
estrangeiros para formacao no Brasil na modalidade PEC-PG.

O texto ‘“Internacionalizacdo da Educacédo Superior no Brasil” (LAUS;
MOROSINI, 2005) procura explicar e avaliar a internacionalizacdo da educacgao
superior no pais, examinando a regidao do Mercosul e o0s pontos de vista
transnacionais. A partir dessa leitura, podemos identificar diferentes programas de
internacionalizacdo da educacdo superior, 0S quais podem ser nacionais,
multilaterais e redes académicas. O Mercosul, que teve inicio em 26 de marco de
1991, quando Argentina, Brasil, Paraguai e Uruguai assinaram o Tratado de
Assuncion, foi criado com a intencdo de dar um impulso as economias da regiao,
especialmente na parte comercial. Sua criacdo também facilitou a integracdo da
educacdo através do Setor Educativo do Mercosul (SEM), criado no mesmo ano,
1991 (LAUS; MOROSINI, 2005).

As universidades latino-americanas tém procurado desenvolver acdes que
visam a articulacdo, a cooperacdo e a convergéncia em varias modalidades de
vinculacdo, como, por exemplo, a integracdo promovida por agentes econdémicos e
organizacfes da sociedade civil com participacdo das universidades; a cooperacao
cientifica e os intercambios bilaterais de investigadores entre poés-graduacoes,
institutos e centros de pesquisa universitarios; as redes de universidades, como o
Grupo Montevidéu; o Setor Educativo do Mercosul (SEM), como “instituicdo
intergovernamental” (SANTOS; DONINI, 2011).

No entanto, deve-se levar em consideracao que a inclusdo da educacdo como
atividade mercantil (prestacdo de servicos) a ser regulamentada pela OMC -
Organizacdo Mundial do Comércio — e 0 estabelecimento dos tratados de livre
comércio (TLC) ndo apenas tém fortalecido a tendéncia a internacionalizacdo da

educacdo superior na América Latina, mas também o avango dos processos de
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privatizacdo, de comodificacdo e mercantilizacdo da educacédo na regidao (LEHER,
2009).

O sistema de educacao superior brasileiro € o maior da América Latina, assim
como os programas de Pés-Graduacao sdo considerados os mais desenvolvidos da
regido (MOROSINI, 2003). Isso faz com que esses programas estejam no centro da
internacionalizacdo universitaria entre os paises da América do Sul.

Enquanto a relagcdo Brasil-América Latina foi, historicamente, mais proxima, o
relacionamento entre Africa e Brasil ficou adormecido por muitos anos, na pos-
abolicdo. Mas na década de 1990, a criacdo da Comunidade dos Paises de Lingua
Portuguesa (CPLP) impulsionou a ligacdo entre o Brasil e os paises africanos.
Segundo Mungoi (2006), foi em torno da lingua portuguesa que a CPLP
(Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa) se constituiu como comunidade,
sendo a partir dai que as relagdbes do Brasil com o continente africano se
intensificaram. Tal aproximag¢do ocorreu principalmente no governo de Luiz Inacio
Lula da Silva, em 2005, através de programas de cooperacdo que visavam melhorar
as condicbes das populacdes africanas. O PEC-G e o PEC-PG, embora ja
existissem anteriormente, ganharam relevancia neste governo devido a sua énfase
nas politicas de cooperacéao sul-sul.

A funcdo académica da instituicdo de educacado superior, isto €, se ela € mais
voltada para o ensino ou para a pesquisa, determina o grau de internacionalizacao
da instituicdo. No Brasil, as instituicbes que apresentam a pesquisa como atividade
central, e, portanto, apresentam maiores possibilidades de internacionalizacéo, séao
as estruturas de universidades, podendo ser publicas ou privadas. Ja as faculdades
gue se limitam a atividade de ensino apresentam baixo nivel de internacionalizacéo.
Alids, s@o nas universidades que se encontram o0s programas de mestrado e
doutorado baseados em critérios de internacionalizacdo, sendo avaliados com base
em sua producdo cientifica, cultural, artistica e tecnoldgica (LAUS; MOROSINI,
2005, p. 119-120).

A demanda por internacionalizacdo pode ser considerada como o fator de
mais alto impacto na conceituacdo de um programa de poés-graduacéo.
(BRASIL, PNPG 2011-2020, CAPES, 2010).

No inicio do século XX, as universidades brasileiras se dedicaram a
programas de desenvolvimento internacional, os quais, posteriormente, se

converteram em projetos de investigacédo e esfor¢cos para fortalecer as instituicoes
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(LAUS; MOROSINI, 2005, p. 122). A internacionalizacdo dos cursos de pos-
graduacdo € uma das caracteristicas mais bem vista pela CAPES, na avaliagdo dos
Programas, incentivando, com isso, a criagdo de convénios e acordos entre o Brasil
e outros paises. O modelo tradicional de cooperacdo, em muitos casos, nao
simétrico, na absor¢do do conhecimento dos paises do Hemisfério Norte, foi um dos
primeiros instrumentos formais para a internacionalizacao.

Os estudos no exterior complementam os estudos de Pdés-Graduacgéo
realizados no Brasil, capacitando mestres, doutores e pesquisadores de alto nivel
académico para 0 ensino e a pesquisa em instituicbes de ensino superior. A
internacionalizacdo do ensino superior também €& favorecida por agéncias
internacionais, como Fulbright, Fundacdo Ford, British Council e DAAD — Servico
Aleméo de Intercambio Académico.

De acordo com Lima e Maranhao (2009), a internacionalizacao no universo da
educacédo pode ser ativa e passiva. A internacionalizacao ativa, que ainda é limitada
a poucos paises, se caracteriza pelo recebimento de docentes, pesquisadores e
discentes estrangeiros, enquanto na internacionalizacdo passiva predomina o envio
de discentes, docentes e pesquisadores para instituicbes estrangeiras.

Conforme as autoras, a mobilidade no ambito mundial possui uma grande
disparidade entre os paises considerados centrais e periféricos, no tocante a
emissdo e recepcdo de estudantes. Enquanto a internacionalizacdo ativa esta
limitada a poucos paises, a passiva estd presente na maioria dos paises
semiperiféricos e periféricos’ da economia-mundo, e seus resultados tendem a
responder mais a interesses comerciais do que culturais.

Os principais responsaveis pelo menor crescimento da internacionalizacao
passiva e ativa nos paises sdo as limitacbes de financiamentos dos cursos
internacionais e o desconhecimento de um segundo idioma por parte de professores
e estudantes.

Conforme Knight (2005), na contemporaneidade, a internacionalizacdo da

educacédo tem evoluido da mobilidade de pessoas (manifestacéo recorrente) para a

tPaises Periféricos — Sao paises com economia primitiva, baseada na agropecuéria e na exportacéo
de matérias-primas. Tém o menor grau de desenvolvimento e estdo localizados na Africa, na
América Central e no Oriente Médio.

Paises Semiperiféricos — Também chamados de Paises em desenvolvimento ou Paises
Emergentes, encontram-se em fase de desenvolvimento industrial, com a maioria da populagao
concentrada nas cidades. Sdo menos desenvolvidos do que os Paises Centrais e mais
desenvolvidos do que os Paises Periféricos.
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circulacdo de programas, abertura de campi (branch-campus), e instalacdo de
instituicdes fora do pais de origem.

A capacidade de atracdo de estudantes internacionais pela América Latina e
Caribe é a mais baixa entre as diversas macrorregiées do globo, correspondendo a
Unica regido que apresentou reducdo do efetivo de estudantes internacionais entre
2004-2005 (de 36 536 para 33 987). De acordo com Lima e Maranhao (2009),
parece que o sistema de educacéo superior ainda ndo alcancou maturidade e que
0s paises ainda nao dispdem de politica capaz de estimular a internacionalizacéo
ativa. Governos e instituicdes dos paises da regido parecem mais desafiados a criar
condicdes de acesso a educacdo a populacdo autéctone. Enquanto a recepcdo de
estudantes esta restrita a poucos paises, o envio de estudantes atinge praticamente
todos eles. Conforme dados da UNESCO, 2007, o destino preferido pelos
estudantes provenientes dos paises da América Latina e Caribe séo os EUA.

A busca pela internacionalizacdo da educacdo superior esta presente no
PNPG 2011-2020 da CAPES como uma das metas maiores do sistema. Segundo
dados da Policia Federal, entre 2006 e 2010, o numero de alunos estrangeiros
saltou de 934 a 2.278, crescendo 144%, embora, se comparado ao universo dos
estudantes, ainda seja um numero insignificante. Com o intuito de fortalecer a
internacionalizacdo, na préoxima década a CAPES devera priorizar duas acdes, em
sentidos opostos, porém complementares, atraindo em diferentes programas mais
estudantes e docentes estrangeiros, e enviando mais estudantes e pds-doutores ao
estrangeiro para realizarem a formacdo no exterior, visando a dinamizacdo do
sistema de captacdo do conhecimento.

Nas ultimas décadas, as politicas de Estado e do Governo Federal na area da
educacdo foram mais consistentes e eficazes, sendo uma iniciativa do governo
federal a promocdo da consolidacdo, expansao e internacionalizacdo da ciéncia e
tecnologia, da inovacdo e da competitividade brasileira por meio do intercambio de

alunos de graduacao e pos-graduacao.
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3.3 O avanco dainternacionalizacdo na educacao superior no Brasil a partir do

Protocolo de Bolonha

A internacionalizacdo do ensino superior, ja existente, teve uma maior
visibilidade a partir do Processo de Bolonha. Esse processo iniciou-se formalmente
em maio de 1998, em Paris, quando os Ministros da Educacéo da Alemanha, da
Franca, da Itdlia e do Reino Unido assinaram uma declaragdo conjunta com o
objetivo de construir um “espago europeu de educagdo superior’, a chamada
Declaracdo de Sorbonne. No ano seguinte, em junho de 1999, os ministros de 29
Estados europeus, incluindo Portugal, subscreveram a Declaracdo de Bolonha, na
gual assumem como objetivo o estabelecimento, até 2010, de um espacgo europeu
de educacao superior coerente, compativel, competitivo e atrativo para estudantes

europeus e de outros paises.

Em 1998, os ministros responsaveis pela educacdo superior da Gra-Bre-
tanha, da Alemanha, da Itdlia e da Franga, reunidos nesse Ultimo pais,
pronunciaram-se, na Declaracdo de Sorbonne, a favor da criacdo de uma
Area de Educacdo Superior Europeia (European Higher Education Area).
Esse documento foi a pedra fundamental do processo posterior de reforma
sancionada em 1999 com a Declaracdo de Bolonha. (NEVES, 2011, p. 182).

Esse processo € o ponto de partida de uma série de acdes politicas que
tinham o propdsito de criar um sistema de ensino superior europeu globalizado,
competitivo e coeso até o final da década de 1990. Um dos objetivos era o de
promover a mobilidade dos estudantes, dos professores e dos pesquisadores. Desse
modo, para facilitar essa troca, era preciso criar uma equivaléncia de estudos,
uniformizando os métodos a fim de garantir uma melhora na qualidade da docéncia
e incorporar a dimensao europeia no ensino superior em outros paises.

Para Dias Sobrinho (2005), a Declaracao de Bolonha:

[...] € o registro formal de um importante processo que visa criar uma soélida

convergéncia na educacao superior europeia, a fim de que esta responda
adequada e eficientemente aos problemas, oportunidades e desafios
gestados pela globalizacdo da economia. Dai a necessidade de adaptar os
curriculos as demandas e as caracteristicas do mercado de trabalho,
impulsionar a mobilidade de estudantes, professores e funcionérios e, ndo
menos importante, tornar a educacao superior atraente no mercado global.
(DIAS SOBRINHO, 20054, p. 4).

A globalizacdo do conhecimento e da economia promoveram mudancas na

educacéo superior, devendo esta se adequar de maneira a responder as demandas
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geradas pelo mercado global. Tendo em vista essas mudancgas, a Europa criou esse
processo dinamico que visava, sobretudo, aumentar a capacidade europeia de
competicdo no cenario de globalizagdo (NEVES, 2011).

Essa reforma ndo é imposta aos governos nacionais nem as universidades; a
Declaracdo de Bolonha € um compromisso voluntario de cada pais europeu
signatario, no sentido de reformar o seu préoprio sistema de ensino. O processo
surgiu por meio de acordos e projetos e da necessidade e vontade de partir, através
dos estudos, em busca de novos horizontes, interagindo em outros paises que
pudessem oferecer novos conhecimentos técnicos e culturais, por meio de
intercdmbios. Em um primeiro momento, somente os paises da Comunidade
Europeia faziam parte desse acordo, mas, aos poucos, outros paises foram
aderindo-o e readequando 0 seu ensino superior.

O que em um primeiro momento era apenas uma sugestdo de um protocolo
entre paises europeus, passou, posteriormente, a ser uma necessidade para todos
0s paises e uma nova oportunidade para adquirir um conhecimento mais amplo e
diversificado. Para muitas nacdes, esse acordo foi mais que académico; foi
comercial. I1sso porque esses alunos também consumiam e pagavam taxas no pais
gue os acolhiam, e o que parecia bom, como a troca de conhecimento, tornou-se
algo também lucrativo.

Alguns paises, como os da Europa e os EUA, sempre foram os maiores
receptores de estudantes, pois ofereciam muitos atrativos, além de renomadas
universidades. Outrossim, os alunos podiam trabalhar e ganhar algum dinheiro para
custear suas despesas. Com 0 passar do tempo, outros paises comecaram,
paulatinamente, a fazer parte desse intercambio, como os da América Latina e os da
Africa. Esses paises enviam mais alunos do que recebem e, com isso, eles ndo tém
ganhado economicamente com esse tipo de acordo. Até recentemente, essas
nacdes ndo possuiam atrativos para os estudantes norte-americanos e europeus.

E interessante enfatizar que um processo que comecou na Europa acabou
influenciando o mundo inteiro. O Brasil ndo ficou de fora dessas novas iniciativas de
internacionalizacdo, na grande maioria, relacionadas a mobilidade de estudantes, a
participacdo de docentes em eventos no exterior e a publicacdo em periodicos

internacionais.
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3.4 Ainfluéncia da globalizagdo na internacionalizacdo do ensino superior

Ao abordar a tematica da internacionalizacdo do ensino superior, ndo se
poderia deixar de mencionar o processo de globalizacdo. De Witt (1998) destaca que
a internacionalizacdo é um processo e ao mesmo tempo uma resposta a
globalizacdo, mas nédo deve ser confundida com a globalizacdo por ela mesma.
Internacionalizagdo inclui tanto aspectos locais como internacionais, bem como
elementos interculturais.

Para os paises em desenvolvimento, a internacionalizacdo do ensino superior
pode ser considerada como uma forma estratégica para sua insercdo no mundo
globalizado. Para entrar nesse tema, é importante, portanto, definir o que se entende
por internacionalizacao, principalmente porque concebo, na mesma linha de Knight
(2010), que a internacionalizagdo da educagédo superior tem aumentado tanto em

importancia quanto em significados. Nas suas palavras:

Internacionalizacdo € um termo que significa diferentes coisas para
diferentes pessoas. Para alguns, significa uma série de atividades como a
mobilidade académica para estudantes e professores; redes internacionais,
associacfes e projetos; novos programas académicos e iniciativas de
pesquisa. Para outros, significa a transmissao de educacéo a outros paises,
através de novas disposicBes, como as sucursais de universidades ou
franquias, usando uma variedade de técnicas presenciais e a distancia.
Para muitos, significa a inclusdo de uma dimensdo internacional,
intercultural e/ou global dentro do curriculo e o processo de ensino-
aprendizado. Ainda outros véem a internacionalizacdo como centros
regionais de educacéo, hot spots, aldeias de conhecimento. Os projetos de
desenvolvimento internacionais foram percebidos tradicionalmente como
parte da internacionalizagédo e, mais recentemente, o aumento da énfase no
comércio da educacdo superior também estd sendo visto como
internacionalizac¢&@o. Logo, a internacionalizacéo € interpretada e utilizada de
maneira diferente nos paises ao redor do mundo. (KNIGHT, 2010, p.1).

Embora, neste trabalho, se faca referéncia principalmente a primeira
modalidade citada pela autora, ou seja, a mobilidade académica, o que podera ser
visto € como este tipo esta implicado e implicando as duas seguintes, a saber, as
redes internacionais e 0s novos programas académicos e iniciativas de pesquisa
(KNIGHT, 2010).

Véarios autores tém discutido a relacdo entre (globalizacdo e
internacionalizacdo da educacdo superior. Para alguns, a globalizacdo gerou o
fendbmeno da internacionalizacdo. Luciane Stallivieri (2012), em entrevista para o

site Uol, se¢ao Ensino Superior, diz:
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A partir da década de 90, a demanda da globalizagéo gerou o fenébmeno da
internacionalizacéo. A prépria universidade comecou a perceber que néo
esta preparada para atender a essa demanda e passou a capacitar os seus
profissionais. Foram criados departamentos, assessorias, coordenadorias,
diretorias e eventualmente pro-reitorias para tratar do tema. Esses
departamentos passaram a centralizar todas as informagdes relacionadas a
internacionalizacéo: bolsas de estudos, grupos de pesquisa, assinatura de
novos convénios de cooperacdo internacional. Comecaram a mudar 0s
conceitos do que é cooperacdo técnica, cooperacdo dada e cooperacao
recebida. Comecou-se a ftratar também de questbes de cooperagdo
multilateral e cooperacéo bilateral e surgiu o conceito de criacdo de redes
de cooperagéo internacional. (STALLIVIERI, 2012).

Existe uma grande discussdo acerca dos termos globalizacdo e
internacionalizacdo do ensino superior, e os autores Altbach e Knight (2007) fazem
uma distingcdo entre os dois termos. Para eles, a globalizacédo se relaciona com o
contexto de tendéncias econémicas e académicas do século XXI, ao passo que a
internacionalizacdo € o conjunto de politicas e praticas empreendidas por sistemas
académicos, instituicdes e individuos para lidar com o ambiente académico global.
Mesmo havendo algumas divergéncias entre os autores, podemos entender a
globalizagdo como um fendbmeno mais abrangente, ndo se referindo apenas a
educacdo, mas também a economia e a cultura, envolvendo acordos comerciais;
enquanto a internacionalizacao relaciona-se com as praticas exercidas no ambito da
educacado por governos e instituicoes.

Mas, se por um lado, a internacionalizacdo aparece como um fendmeno
altamente valorizado no universo académico, alguns autores sugerem que ndo se
pode perder de vista que tal fenbmeno se expandiu de forma vinculada ao processo
de globalizacdo; assim, a logica capitalista — que em certo sentido o orienta —
também se faz presente no processo de internacionalizacao.

Knight (2012) mostra preocupacdo em refletir sobre um conjunto de
consequéncias imprevistas, inicialmente, do processo de internacionalizacdo, desde
a chamada “fuga de cérebros” até o aumento da “mercantilizacdo da educagao” — o
gue esta além dos limites e objetivos da discussao desta dissertacao. Cabe ressaltar
gue esta mesma autora tem se ocupado, de forma consistente, com a relagéo entre
globalizacdo e internacionalizacdo, defendendo, nesse caso, que esses dois
processos, embora diferentes, sdo associados de varias maneiras. Em um artigo de

sua autoria, publicado no boletim Ensino Superior UNICAMP, ela explica:

[...] a globalizacdo tem seu foco no fluxo mundial de ideias, recursos,
pessoas, economias, valores, culturas, conhecimento, bens, servicos e
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tecnologias. A internacionalizagdo enfatiza o relacionamento entre as
nagdes, povos, culturas, instituicdes e sistemas. (KNIGHT, 2012, p.65).

Nesse sentido, Knight sugere que globalizacdo, ao apontar para uma ideia de
“fluxo mundial” muitas vezes pautada na competitividade e no comércio, impactou
positiva e negativamente a internacionalizacdo do ensino. Mas, a0 mesmo tempo, o
‘crescimento desse ensino e sua inclusdo nos acordos comerciais bilaterais e
regionais fortaleceram a globalizagdo” (KNIGHT, 2012, p.65).

Trata-se de processos que se sustentam; e, no entender da autora, ndo se
pode perder de vista o foco nos valores, como “cooperagdo, parceria, troca,
beneficios muatuos e aprimoramento da capacidade”, que norteavam
tradicionalmente a ideia de internacionalizacdo da educacdo superior. Isso porque,
tendo em vista a sua associacdo com a globalizac&o, no que se refere aos aspectos
comerciais desta, ha o risco de que a internacionalizacdo se transfigure em um
mercado de diplomas internacionais voltado a interesses individuais (KNIGHT,
2012).

3.5 Os incentivos aos programas de intercambio como fortalecimento da

politica externa do governo brasileiro

A atual politica educacional relaciona-se com a estratégia do governo de se
fortalecer internacionalmente através de convénios de cooperacdo e acordos
bilaterais, sendo o avanco internacional de importancia vital para o progresso
cientifico de qualquer nacgéo.

As politicas de internacionalizacdo da educacado iniciaram-se timidamente,
com a prética de intercambio de forma esporadica nas primeiras décadas do século
XX, com estudantes latino-americanos. No entanto, a formalizacdo de acordos do
Brasil com paises estrangeiros teve inicio apos a Segunda Guerra Mundial. Durante
0s anos 1960, esse processo ocorria através de acordos bilaterais para a
cooperacao cientifica e tecnolégica, nos quais a ampliacdo dos convénios e do
namero de estudantes-convénio e o movimento da reforma da universidade
brasileira merecem ser destacados.

Conforme Franco (2002), foi na segunda metade do século XX que a

cooperacao ampliou-se e teve repercussdes na educacgéo superior, fortalecendo-se
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como uma importante ferramenta de relacionamento. Entretanto, a
internacionalizacdo s6 ganhou propor¢Bes mais importantes nos anos 1970. O
processo de globalizacdo e o aumento massivo do acesso de informacdes
permitiram que partes significativas do setor académico do Brasil se unissem ao
resto do mundo académico.

Em 1990, quando se acentuou o0 processo de globalizacdo, a
internacionalizacdo da universidade se tornou um fator-chave da educacao superior.
A internacionalizagdo passou a significar a abertura das portas das universidades,
com o objetivo de torna-las respeitadas, conhecidas e competentes para
responderem as exigéncias de sua comunidade, do mercado de trabalho e das
acOes decorrentes do processo de integracéo.

As instituicbes comecaram a encontrar nos programas de cooperacao
internacional um incremento de competéncia no desenvolvimento de sua missao
social (STALLIVIERI, 2004). A cooperacao internacional, atraves do intercambio de
conhecimentos académicos, técnicos, cientificos e tecnoldgicos, esta cada vez mais
presente, promovendo o desenvolvimento e a alianga politica e cultural entre as
instituicdes, sociedades e Estados. Ela tem ocorrido especialmente entre os paises
em desenvolvimento, com o programa de mobilidade discente e docente, e a oferta
de bolsas de estudo como parte dos acordos na area da educacao.

Os principais setores responsaveis pela internacionalizacdo da educacao
superior no Brasil sdo o Ministério da Educacdo, o Ministério de Ciéncia e
Tecnologia e o Ministério das Relacbes Exteriores. Entre estes, o papel mais
importante cabe ao Ministério da Educacdo, como agente para sua regularizacao,
com base na Lei n°® 9.394, de 1996, lei para regulacéo e base da educacéo nacional.
Essa lei define os principios e as metas da educacdo nacional, os direitos a
educacéo, a obrigacao de educar, a organizacdo da educacédo nacional, os niveis e
modos de educacdo e ensino, entre outros aspectos. Os departamentos do
Ministério da Educacédo, que tem como funcao cuidar das relacfes internacionais,
sdo: o Departamento de Assessoria Internacional da Secretaria de Educacao
Superior e o Departamento Assessor para Assuntos Internacionais, o qual € o
responsavel pelo acordo para o Convénio de Programas de Estudantes
Universitarios (PEC-PG), que zela pelas atividades de estudos de Pds-Graduacao

no Brasil.
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Conforme dados do Ministério das Relacbes Exteriores, o Brasil possui
acordos com 45 paises em desenvolvimento para receber estudantes de graduacgéo
em faculdades publicas e privadas em todo o territdrio nacional, através do
Programa de Estudantes-Convénio de Graduacdo (PEC-G), criado em 1965.
Enquanto o Programa de Estudantes-Convénio de Pds-Graduacao (PEC-PG), teve
assinado o primeiro protocolo em 1981 e as atividades académicas iniciadas
oficialmente em 1983, mantém vinculo com 56 paises.

A internacionalizacdo da educacao superior nas Ciéncias Sociais no Brasil
pode ser analisada a partir de diferentes perspectivas de circulacdo. Como exemplo,
podemos citar a vinda de missdes estrangeiras, destacando-se no campo
antropolégico a missdo francesa, trazida para a Faculdade de Filosofia da
Universidade de S&o Paulo, em 1935, bem como a ida de docentes universitarios
para a formacdo no exterior, em especial pelos programas de intercambio como
CAPES/Cofecub, com a Frangca, CAPES/DAAD, com a Alemanha, Fulbright, com os
Estados Unidos, Fundacédo Ford, com os Estados Unidos — para pessoas que
pertencam a grupos com acesso restrito ao ensino superior —, British Council, com o
Reino Unido, Rede Santos Dumont com a Franca, AECI com a Espanha e ICCTI
com Portugal, entre outros.

Conforme refere Peter Fry (2004), a partir dos anos 1980:

[...] cresce o nimero de estudantes estrangeiros nos programas de poés-
graduacdo em Antropologia no Brasil que, fazendo pesquisa em seus
paises de origem, também contribuem para o alargamento do campo onde
as vozes (ou os textos) da antropologia brasileira sdo ouvidas. (FRY , 2004,
p. 227).

Também é importante mencionar a circulacdo de publicacdes internacionais
no Brasil, a publicacdo de estudos cientificos em periddicos de circulacéo
internacional, atualmente classificados pelo sistema Qualis (periddicos e livros); o
intercambio de mestrandos e doutorandos para enriquecer sua formacao no exterior,
em que, atualmente, se destacam o0s programas denominados “doutorado-
sanduiche” (CNPq e CAPES).
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Gréfico 1 — Evolugédo das concessdes de bolsas no exterior — todas as modalidades
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Fonte: CAPES PNPG —2011-2020, vol. 1, pag. 239.

Outro fator importante é a politica de cotutela, que permite a dupla
diplomacdo de alunos de POs-Graduacdo, regulamentacdo da Formacdo POs-
Graduada com Titulacdo Simultanea em Dois Paises. Esta compreende as normas e
as modalidades de desenvolvimento de atividades, no ambito da Pos-Graduacéo
Stricto Sensu, possibilitando aos alunos da UFRGS e aos alunos de instituicdes
estrangeiras em parceria de cotutela com a UFRGS a obtencdo concomitante de
diploma nesta Universidade e em outra instituicdo estrangeira congénere e, também,
a formacao de alunos estrangeiros no Brasil, seja no nivel de graduacéo, seja no
nivel de Pés-Graduacéo.

Recentemente, o Brasil criou o Programa Ciéncia sem Fronteiras, lancado no
dia 26 de julho de 2011, trata-se de um programa do Governo Federal que busca
promover a consolidacdo, a expansdo e a internacionalizacdo da ciéncia e
tecnologia, da inovacdo e da competitividade brasileira por meio do intercambio de
alunos de graduacdo e pos-graduacdo e da mobilidade internacional. O projeto
prevé a concessao de até 75 mil bolsas em quatro anos. A iniciativa é fruto de
esforco conjunto do Ministério da Ciéncia e Tecnologia (MCT) e do Ministério da
Educacdo (MEC), por meio de suas respectivas instituicdes de fomento — CNPq e
CAPES —, e Secretarias de Ensino Superior e de Ensino Tecnolégico do MEC.

O projeto prevé a utilizacdo de até 101 mil bolsas em quatro anos para
promover intercambio, de forma que alunos de graduacado e pdés-graduacdo possam
estagiar no exterior com a finalidade de manter contato com sistemas educacionais
competitivos em relagcdo a tecnologia e a inovacdo. Além disso, busca atrair

pesquisadores do exterior que queiram se fixar no Brasil ou estabelecer parcerias
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com os pesquisadores brasileiros nas areas prioritarias definidas no Programa, bem
como criar oportunidade para que pesquisadores de empresas recebam treinamento
especializado no exterior.

A gquestdo das relacdes internacionais, até meados do século passado, era
baseada na seguranca das fronteiras, no dialogo politico entre altos representantes
e na defesa de setores do comércio exterior. Mas, atualmente, outras dimensdes da
interacdo entre agentes internacionais vém ganhando importancia. Entre elas, se
destaca a educacgéao, sendo um tema que diversificou as relagdes internacionais nas
ultimas décadas.

Através da cooperacao educacional, a Politica Externa Brasileira atua em pelo
menos trés segmentos:

1) Economia: na qual a educacéao relaciona-se diretamente com a qualificacao
da mao-de-obra de um pais, agindo no desenvolvimento econémico deste;

2) Politica: na qual a cooperacdo educacional, ao promover a aproximacao
entre os Estados, principalmente a crescente cooperagdo entre paises em
desenvolvimento, representa parte de uma agenda positiva da politica externa;

3) Cultura, na qual o estreitamento de lacos entre as sociedades é realizado
através da convivéncia, do aprendizado do idioma e da troca de experiéncias,
favorecendo o aumento da compreensdo muatua e da tolerancia (MINISTERIO DAS
RELACOES EXTERIORES, 2012).

3.6 O Programa de Estudantes-Convénio de Pos-Graduacao (PEC-PG)

O Programa de Estudantes-Convénio de Pdés-Graduacdo (PEC-PG) é uma
das politicas publicas na area da educacéo, na qual o governo brasileiro oferece a
outros paises em desenvolvimento, principalmente da Africa e da América Latina,
ferramentas para a cooperacdo educacional. Esse Programa se iniciou em 1981,
guando teve o primeiro protocolo assinado, mas suas atividades académicas

comecaram em 1983, vindo a ser atualizado apenas em 2006.
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O Programa é administrado pelo Ministério das Relacdes Exteriores?, através
da DCE - Divisdo de Temas Educacionais (antiga Divisdo de Cooperacao
Educacional) —, pelo Ministério da Educacdo (MEC), por meio da Coordenacédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e pelo Ministério da Ciéncia
e Tecnologia (MCT), através do Conselho Nacional para o Desenvolvimento
Cientifico e Tecnologico (CNPQ).

Dando continuidade ao PEC-G que ja existia na década de 1960, o PEC-PG
foi criado com o objetivo de tornar possivel a realizacdo de estudos em nivel de Pés-
Graduacdo no Brasil, por parte de estudantes provenientes de paises em
desenvolvimento, com o0s quais 0 Brasil mantém acordos de cooperacao cultural e
educacional, promovendo a formacéao de recursos humanos. Esse programa prioriza
0S paises que apresentarem candidatos no ambito de programas nacionais de
desenvolvimento socioecondémico, acordados entre o Brasil e o0s paises
interessados, por via diplomatica.

Esses programas foram criados para formalizar uma cooperacdo que ja
existia informalmente, conforme a fala da conselheira Almerinda Carvalho — da
Divisdo de Temas Educacionais (DCE), do Ministério das Relac¢des Exteriores, Brasil

—, em palestra proferida no Il Saldo de Relacdes Internacionais da UFRGS:

A Cooperacdo Sul-Sul ja era realizada desde o inicio do séc. XIX, com
varios estudantes, sobretudo os latino-americanos, e foi crescendo até ser
obrigada a criar estruturas que ordenassem a vinda destes jovens. Fazendo
que seja um processo transparente, para que todos venham dentro do
mesmo critério. Com isto criando ha 50 anos um programa, o PEC-G e mais
tarde o PEC-PG, formalizando o que ja acontecia informalmente, o Brasil é
veterano em Cooperagéo Sul-Sul. (CARVALHO, 2012).

Segundo o Manual do PEC-PG (CAPES e CNPq), os alunos selecionados
sdo contemplados com o0s seguintes beneficios:

a) vagas em IES brasileiras recomendadas pela CAPES, sem custo de
matricula;

b) bolsa de estudo mensal no mesmo valor que a oferecida aos estudantes

brasileiros, com duracdo maxima de 24 meses para mestrado e de 48 meses para

2 Ministério das Relagbes Exteriores do Brasil € um dos poucos no mundo a ter uma divisdo que se
ocupe de temas educacionais, a maioria dos ministérios de Rela¢des Exteriores, dos outros paises
tem no departamento cultural alguém encarregado de tratar, se necessario, de um tema de
educacao.
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doutorado. As bolsas de mestrado séo oferecidas pelo CNPq e as de doutorado
pela CAPES;

c) assisténcia médica, odontoldgica e farmacéutica, realizada pelo Sistema
Unico de Saude (SUS), através de convénio firmado entre o MRE e o Ministério
da Saude;

d) isencdo de pagamento de mensalidades ou qualquer outra espécie de
taxa;

e) passagem aérea de retorno ao pais do estudante estrangeiro.

Entre os requisitos para se candidatar ao Programa, podemos destacar:

a) ser cidaddo de pais em desenvolvimento com o qual o Brasil mantenha
Acordo ou Memorando de Entendimento na area de Cooperacdo Cultural,
Educacional ou de Ciéncia e Tecnologia;

b) ndo ser cidadao brasileiro, ainda que binacional, nem possuir genitor ou
genitora brasileiro;

C) ndo possuir visto permanente, visto diplomatico, visto Mercosul ou visto que
autorize o exercicio de atividade remunerada no Brasil;

d) ter curso de graduacdo ou mestrado completo em uma das éareas do
conhecimento cientifico;

e) ser aceito por Instituicdo de Ensino Superior brasileira (IES), publica ou
privada, em curso de mestrado ou doutorado avaliado pela CAPES com conceito
igual ou superior a 03 (trés);

f) ter Curriculum Vitae cadastrado e/ou atualizado na Plataforma Lattes do
CNPq, em Lingua Portuguesa;

g) ser financeiramente responsavel pela passagem de vinda para o Brasil, por
sua manutencdo até o recebimento da primeira mensalidade da bolsa PEC-PG e
pela manutencéo de qualquer membro da familia que o acompanhe durante toda a
estada no Brasil;

h) ser portador do Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa (CELPE-
Bras), se oriundo de pais ndo luséfono, ou ser aprovado em exame de proficiéncia
em lingua portuguesa da CAPES, se oriundo de paises onde ndo se aplica o
CELPE-Bras.

i) ter permanecido em seu pais por, pelo menos, dois anos apos ter obtido o

diploma brasileiro, no caso de ex-estudante graduado pelo PEC-G;
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j) o candidato que ja esteja cursando o mestrado no Brasil somente podera se
candidatar se ainda ndo tiver concluido mais de 50% do prazo méaximo de
concessao da bolsa até dezembro do ano de candidatura.

Atualmente, o Brasil mantém vinculo com 56 paises, sendo 24 na Africa, 25
nas Américas e 07 na Asia.
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Tabela 3 — Listagem de paises em desenvolvimento com os quais o Brasil mantém Acordo ou
Memorando de Entendimento na area de Cooperacdo Cultural, Educacional ou de Ciéncia e

Tecnologia.
Africa, Asia e Oceania América Latina e Caribe
Africa do Sul Angola Antigua e Barbuda Argentina
Argélia Benin Barbados Bolivia
Cabo Verde Camardes Chile Colémbia
China Costa do Marfim Costa Rica Cuba
Egito Gabao El Salvador Equador
Gana Guiné Bissau Guatemala Guiana
india Libano Hait Honduras
Mali Marrocos Jamaica México
Mocambique Namibia Nicaragua Panama
Nigéria Paquistdo Paraguai Peru
Quénia Republica Democratica RepL’-Jb-Iica Suriname
do Congo Dominicana

Republica do i o o .

Congo S&o Tomé e Principe Trinidad e Tobago Uruguai
Senegal Siria Venezuela
Tailandia Tanzéania
Timor Leste Togo
Tunisia

(Fonte: MINSTERIO DAS RELACOES EXTERIORES — Paises participantes do PEC-PG, 21/01/2013)
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Com este Programa, o Brasil contribui para a formacéo de recursos humanos
qualificados e, através do conhecimento da realidade brasileira, promove o
intercambio cultural.

O Departamento Cultural do Ministério das Relacdes Exteriores é responsavel
pela divulgacdo do edital e coordenacdo dos assuntos relacionados ao PEC-PG
junto aos Governos dos paises participantes. As Pr4-Reitorias de Pos-Graduacao
fazem a homologacéo da documentacdo dos candidatos selecionados, assumindo a
responsabilidade pela sua aceitacdo. Existe ainda o Grupo de Superviséo, o qual é
composto por um integrante de cada uma das partes.

Conforme dados do Ministério das Relacdes Exteriores, de 2001 a 2012
foram selecionados mais de 1.600 estudantes de Pdés-Graduacédo. Deste universo,
cerca de 75% das candidaturas vém de paises das Américas, se destacando a
Colébmbia, o Peru e a Argentina. Segundo dados do MRE (Ministério das Relacbes
Exteriores), entre as nacionalidades que mais procuram o Brasil para fins de estudo

esta a colombiana.

Tabela 4 — candidatos das Américas selecionados de 2000 a 2012

Candidatos das Américas Selecionados de 2000 a 2012

PAIS/ANO 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 Total por pais
Argentina B B 11 | 4 7 10|11 |16 | 8 16 |14 | B 5 120
Bolivia 4 4 6 6 1 5 6 |10 7 |13 ]| 8 8 4 82
Chile 4 3 2 1 3 2 8 B 7 B 5 5 11 63
Colombia 7 Z 11| 7 [ 11|43 |26 51 |79 |61 68|66 448
Costa Rica 1 1 1 2 3 4 1 1 4 2 3 1 24
Cuba 5] 5] 1 4 3 4 5 4 5 54
El Salvador 1 2 1 4
Equador 1 1 6 2 1 B ||l | e 9 7 B 72
Guatemala 2 2 4 1 2 1 3 2 2 2 1 1 23
Guiana 1 1
Haiti 1 4 5
Honduras 1 1 1 1 4
Jamaica 1 1
México 2 2 2 1 1 B 1 5 5 4 3 g ) 43
Nicaragua 3 3 1 1 1 2 3 14
Panama 2 2 2 1 2 2 1 2 3 19
Paraguai 5 5 9 1 3 B 6 10 g 12 4 8 84
Peru 11111 | 6 7 1|6 |21 )25 |27 | 33|20 |36 |32 246
Rep. Dominicana 1 1 1 1 2 4 1 1 14
Suriname 1 1 B
Trinidad e Tobago 1 1
Uruguai 4 4 T 4 (10| 9 5 4 9 B 3 3 B8
Venezuela 1 2 1 2 1 2 1 B 5 21

(Fonte: MINISTERIO DAS RELACOES EXTERIORES — Historico do PEC-PG, 15/12/2012).



47

Os paises africanos respondem por cerca de 20% das candidaturas, com

destaque para Mogambique, Cabo Verde e Angola.

Tabela 5 — Candidatos africanos selecionados de 2000 a 2012

Candidatos Africanos Selecionados de 2000 a 2012

O UUU UU UL UU UU4 UU UUb UU UUd UJUS U710 U U

Angola 1 1 B (|53 1 )| EE|Res 5 2|8 80| S8 N8 57
Benin 1 1 2 4
Cabo Verde 4 40005 (|5 || B I2)r22 e 08 7 115 4 |14 12
Cameroun 2 1 3
Costa do Marfim 2 1 1 3 1 3 1 12
Egito 1 1
Gana 1 1
Guiné-Bissau 1 1 3 1 1 B 5 2 3 2 B 2 5 38
Mocambique 5 SR ES N RO N 2 N 2 SR 2 2 137
Namibia 1 1 2
Nigéria 1 1 1 2

Rep. Dem. Congo 1 1
S. Tomé e Principe 1 4 1 1 1 2 10
Senegal 2 2 1 1 B

Fonte: MINISTERIO DAS RELAGOES EXTERIORES - Histérico do PEC-PG, 15/12/2012).

Entre os paises asiaticos, responsaveis por cerca de 5% das candidaturas, o
Timor-Leste conta com maior nUmero de inscritos e de selecionados.

Tabela 6 — Candidatos asiaticos selecionados de 2000 a 2012

Candidatos Asiaticos Selecionados de 2000 a 2012

2. ANO UUU UU UU UU UU4 UU UUb UU UUH UUN U1U | U 0tal por pais
China s 113 7
india 111 2 1 5
Timor Leste B M|14|1®8|6]|6]3 62

(Fonte: MINISTERIO DAS RELACOES EXTERIORES — Historico do PEC-PG, 15/12/2012).

De acordo com os dados disponibilizados na pagina do MRE, na ultima
edicdo do Programa, em 2012, foram recebidas 596 candidaturas e concedidas 226
bolsas, distribuidas em 105 para mestrados e 121 para doutorados. Considerando
que, na edicdo anterior, 2011, foram recebidas 569 candidaturas e concedidas 219

bolsas, sendo 96 para mestrado e 119 para doutorados, pode-se observar um
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crescimento tanto nas inscricdes quanto nas concessdes (MINISTERIO DAS
RELAQC)ES EXTERIORES, 2012).

De acordo com entrevista realizada, por e-mail, com Elisa Mendes, da Divisao
de Temas Educacionais do MRE, o numero de bolsas a serem oferecidas depende
da disponibilidade orcamentaria anual das agéncias financiadoras, CNPq
(responséavel pelas bolsas de mestrado) e CAPES (responsavel pelas bolsas de
doutorado). Em geral, cada agéncia oferece cerca de 100 bolsas por ano. A CAPES
também é responsavel pelo oferecimento de bolsas de mestrado para estudantes do
Timor Leste. O Brasil possui um acordo com esse pais para ajuda-lo na qualificacédo
de seu quadro educacional, contando com professores brasileiros em suas
instituicbes de ensino. Esses professores, inclusive, indicam alunos para participar
do PEC-PG.

As vagas nas universidades devem ser obtidas pelos proprios candidatos,
previamente a sua inscricdo para o PEC-PG. O interessado busca um curso de Pos-
Graduacao strictu sensu avaliado pela CAPES com nota igual ou superior a trés® em
universidade brasileira e entra em contato diretamente com a coordenacgao do curso
pretendido para obter sua Carta de Aceitacdo. A Carta ndo da direito automatico a
bolsa do PEC-PG, mas atesta que o candidato esta academicamente apto a realizar
0 curso no Brasil. A selecdo é rigorosa, realizada por professores pareceristas da
CAPES para o doutorado, e do CNPq para o mestrado.

De acordo com informa¢cdes dadas pela representante da DCE (Divisdo de
Temas Educacionais) em entrevista desta pesquisa, sobre a razéo pela qual alguns
cursos de Pdés-Graduacdo nunca tiveram esta modalidade de bolsistas, a resposta
foi de que realmente ndo houve candidatos para esses cursos, esclarecendo que
todas as areas do conhecimento sdo contempladas pelo PEC-PG.

A DCE também explicou que os alunos que cursaram o mestrado pelo PEC-
PG néo tém prioridade para receber bolsa de doutorado. O critério de avaliacdo € o
de mérito académico. Por essa razédo, também ndo ha, no PEC-PG, uma politica
voltada para as mulheres. Em razdo do funcionamento do PEC-PG, que oferece

bolsas, e ndo vagas, ndo ha tratamento diferenciado para candidatos das Ameéricas,

® A avaliacdo da CAPES é expressa pela atribuicdo de uma nota na escala de "1" a "7" que
fundamenta a deliberacdo CNE/MEC sobre quais cursos obterdo a renovacéo de "reconhecimento”
(nota superior a 3), a vigorar no triénio subsequente.
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da Africa e da Asia, os trés continentes dos quais recebe candidaturas. Todas as
inscricdes sdo avaliadas por mérito académico, e ndo ha cotas de bolsas por pais ou
por regiéo.

Uma outra questao que foi levantada junto a DCE, diz respeito a quantos
bolsistas retornam e quantos permanecem no Brasil, mas com relacéo a isto eles
informaram que ndo ha estatisticas até o momento. Também n&o existe uma
pesquisa sobre o numero de bolsistas que ndo conseguem terminar o curso, embora
possam afirmar que sejam poucos; assim como ndo ha um estudo sobre a insercéo
no mercado de trabalho dos bolsistas em seus paises apés a conclusao do curso.

De acordo com a conselheira Almerinda Carvalho, do MRE, o numero de
estudantes africanos candidatos ao PEC-PG vem crescendo muito, sinal que a
preparacdo dos jovens africanos esta se tornando cada vez mais especializada,

indicio de que o continente tem futuro promissor.
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4 A UFRGS E O PROCESSO DE INTERNACIONALIZACAO

4.1 Breve histérico da UFRGS

A Universidade Federal do Rio Grande do Sul estd entre as instituicdes de
ensino superior brasileiras mais procuradas. Ela foi criada por decreto, em 1934, a
partir do agrupamento das unidades: Escola de Farméacia e Quimica, em 1895;
Escola de Engenharia, 1896; Faculdade Livre de Medicina, 1897, e Faculdade de
Direito, em 1900, inicialmente isoladas e autbnomas. Essas foram colocadas sob a
tutela do Estado, pelo Decreto n° 5758, de 28 de novembro de 1934, que deu origem
a Universidade de Porto Alegre.

O Decreto declarava que tal ato visava a “dar uma organizagéo uniforme e
racional ao ensino superior no Estado, elevar o nivel da cultura geral, estimular a
investigacdo cientifica e concorrer eficientemente para aperfeicoar a educacao do
individuo e da sociedade” (ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL, 1934).

Em 1947, foi denominada Universidade do Rio Grande do Sul, a URGS,
incorporando as Faculdades de Direito e de Odontologia de Pelotas e a Faculdade
de Farmacia de Santa Maria. Com a criacdo da Universidade de Pelotas e da
Universidade Federal de Santa Maria, essas unidades foram desincorporadas da
URGS. Em dezembro de 1950, a Universidade foi federalizada, passando a esfera
administrativa da Unido. A partir de entdo, a UFRGS comecou a ocupar lugar de
destaque no cenario nacional como um dos maiores orcamentos do Estado do Rio
Grande do Sul, tornando-se, no ano de 2011, a primeira em publicacbes e a
segunda em producédo cientifica, entre as federais, considerando-se 0 niamero de
professores.

A Reforma Universitaria de 1968 alterou a estrutura didatica e administrativa
da UFRGS a partir de 1970. Os Departamentos passaram a ser unidades
fundamentais, reunidos em Faculdades, Institutos e Escolas, onde sdo ministrados
cursos de Graduacdo e Pés-Graduacdo e desenvolvidas atividades de pesquisa e
extensdo. Em 2011, a UFRGS possuia 2570 docentes e 2613 técnicos
administrativos, contava com 89 cursos presenciais de Graduacdo e 8 cursos a
distancia, nos quais estavam matriculados 27595 alunos. Na Pés-Graduacéao stricto
sensu, oferecia 71 programas de mestrado e 69 de doutorado. Deste universo, pela

avaliacdo da CAPES, do triénio 2007-2009, 11 cursos tinham nota 7; 10 cursos, nota
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6; 32, nota 5; 16 com nota 4, e 3 cursos, nota 3, contando ainda com 9 programas

de mestrado profissionalizante e 160 Latu sensu. Na Pdés-Graduacdo, foram

titulados, em 2011, 622 doutores, 1333 mestres e 84 individuos nos mestrados

profissionalizantes. Em 2011, a UFRGS possuia 701 grupos de pesquisa, com

atuacao de 6111 pesquisadores com 6162 projetos em andamento. Para o Concurso

Vestibular 2013 da UFRGS, segundo a Comissdao Permanente de Selecdo

(COPERSE), inscreveram-se 46 461 candidatos.

Tabela 7 - A UFRGS em nlmeros — 2011

Cursos de P6s-Graduacao em 2011

\ Programas de Mestrado || 71\
\ Programas de Doutorado || 69\

_ I_Drog(amas de Mestrado 9
Profissionalizante

160
Lato Sensu (101 em andamento; 59 concluidos
em 2011)

| || |
| Ntmero de Alunos de Pés-Graduagdo em 2011 |
| Doutorado I 4470
| Mestrado Académico I 5212
| Mestrado Profissional | 450
| Especializacéo | 7188|
\ Alunos Especiais || 2264\
| Residéncia Médica/Veterinaria || 404
| Bolsas (Mestrado/Doutorado) | 2526
| Titulos Outorgados na Pés-Graduagédo em 2011 |
| Total de alunos: 2039 |
| Doutorado | 622
| Mestrado | 1333
\ Mestrado Profissionalizante || 84\
\ Docentes em 2011 \
| Ensino Superior I 2570
\ Permanentes || 2334\
\ Substitutos || 136\

(Fonte: http://www.ufrgs.br/ufrgs/a-ufrgs/ufrgs-em-numeros/2011)




52

Conforme o PDI — Plano de Desenvolvimento Institucional — de 2011-2015,
uma Universidade de exceléncia tem de mirar além das fronteiras; por isso, o
processo de internacionalizag&o torna-se essencial ao seu desenvolvimento e deve
ser tratado como uma politica institucional, com a ampliacdo dos programas de
mobilidade académica docente, discente e de técnico-administrativo e com 0 avango

de intercambios com instituicbes de todos os continentes.

4.2 A UFRGS e os rankings académicos

O sistema de Pés-Graduacao no Brasil € formado por cursos vinculados a um
conjunto de universidades, com propostas e perfis diversos. As universidades tém
autonomia para criar ou fechar cursos, mas sao submetidas a um sistema de
avaliacdo de qualidade abrangente, realizado pela CAPES. Esta avaliacdo |hes
atribui conceitos que situam os diferentes cursos em um ranking de qualidade, ao
gual estéo relacionadas as agéncias de fomento.

Além do ranking da CAPES, que situa as universidades nacionais, existem
também outros rankings universitarios, 0s quais podem ser nacionais ou
internacionais. Cada um leva em consideracdo um tipo de indicador de desempenho
com critérios e pesos diferentes, utilizados para classificar as universidades.

Um desses sistemas de classificacdo é realizado pela Web of World
Universities. A lista leva em consideracdo critérios como tamanho da instituicdo,
visibilidade, producéo cientifica e impacto na sociedade, avaliando as instituicdes de
acordo com sua visibilidade na internet. O ranking é publicado desde 2004
semestralmente, em janeiro e julho, pelo Laboratério Cybermetrics, em Madrid,
Espanha. Nessa listagem, a UFRGS, no ano de 2011, foi considerada a 32 melhor
Universidade da América Latina, constando entre as 150 melhores no mundo. Na
nova listagem, divulgada em fevereiro de 2012, a UFRGS se consolidou como a 32
latino-americana e subiu quase 80 posi¢cdes em relacdo a 2011, ficando em 71° lugar
neste ranking internacional, e figurando entre as 100 melhores universidades no
mundo em relacao a sua visibilidade na internet (RANKING WEB OF UNIVERSITYS,
2012).
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Figura 1 — UFRGS no ranking mundial
UFRGS € 71° em ranking mundial de universidades na web

Universidade salta quase 80 posicoes em relagdo ao
levantamento divuilgado em julho de 2011 e
consolida-se como a terceira latino-americana no
ranking internacional

13/02/2012 17:46 UFRGS | ALUNO | SERVIDOR |

O Ranking Mundial de Universidades na Web, divulgado
recentemente pela Web of World Universities, apresenta a UFRGS
em 719 lugar entre as instituigbes de maior visibilidade na internet.
Elaborado a cada seis meses pelo Laboratério de Cibermetria do
Centro de Ciéncias Humanas e Sociais da Espanha, o ranking
apresenta o resultado de uma ampla analise da presencga das
universidades na web. S3o considerados os niimeros de paginas,
links, relevancia das publicagdes e a produgao cientifica disponiveis
das institui¢des na rede. A UFRGS manteve o terceiro lugar entre as
universidades latino-americanas, atras da Universidade de S&o Paulo
(USP) e da Universidad Nacional Auténoma de México. Em relagéo ao
dltimo levantamento, a UFRGS saltou 79 posigdes (do 150° para 710
lugar).

UFRGS destaca-se na internet - Foto: Flavio Dutra

O reitor Carlos Alexandre Netto comemorou o resultado. “Este
ranking da a medida da importancia académica da instituigdo. A
conquista da 712 posicdo mostra que a UFRGS esta consolidada entre as 100 melhores universidades do mundo”, afirmou.

O ranking e as informagGes sobre o levantamento podem ser conferidos no site da Web of World Universities.

Fonte: Site oficial de noticias da UFRGS.

7

Outro indice de classificacdo € o Academic Ranking of World Universities
(ARWU), publicado anualmente desde 2003 pelos pesquisadores do Center for
World-Class Universities of Shangai Jiao Tang University, na China. Os critérios
utilizados para essa classificacao sao seis indicadores objetivos:

1) o nimero de alunos e funcionarios ganhadores do Prémio Nobel e do
Fields Medals; 2) o numero de pesquisas realizadas pelas universidades citadas na
Thomson Scientific; 3) o niumero de artigos publicados em jornais e veiculos de
comunicacao cientificos com foco em Natureza e Ciéncia; 4) o numero de artigos
presentes no Science Citation Index (indice de Citacdo Cientifica); 5) o nimero de
artigos presentes no Expanded and Social Sciences Citation Index e 6) o
desempenho por estudante, levando em consideracdo o tamanho da instituicdo e do
corpo discente. Pela classificacdo chinesa, a UFRGS ocupou a mesma posi¢cao em
2011 e 2012, ficando entre as 500 melhores no ranking da ARWU.
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Figura 2 — UFRGS no Academic Ranking of World Universities

um indicador de qualidade que 0s chineses se baseiam para escolher onde estudar no
exterior.

Conhcea as melhores universidades do mundo

A Universidade de Sao "aulo {LSP) lidera entre as brasileiras, ocupando uma posi¢ao
entre as 150 melhores do muondo. Também aparcee na classificag@o chinesa a
Universidade de Campinay ([inicamnp), que ficor entre as 300 methores A Universidade
Federal de Minas Cerais (UFMG), a Universidade Federal da Rio de laneiro (UFRI)ea
Universidade Estadual Paulista (Uncsp) aparccem entre as 400 methores. Além disso. a
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (CFRGS) ficou entre as 300 methores do
mundo :

A classificagdo da ARWU, publicada desde 2003, leva em conta scis indicadores. como
onimeres de professores ¢ slunos que ganharam prémios Nabel e autros prémios em
ci€ncias e economiz, menches a seus pesquisadores e atigns publicados em revistas
cigntificas. Atvalmente, mais de 1,2 mil institui¢Ses sao classificadas, e as melhores sao
publicadas.

Na ranking do ana passado, as nniversidades hrasileiras ocuparam as mesmas posigéies,
com exce¢ln da Universidade Federal de Sfio Paulo (Tmiesp), que estava entre as 560
no ranking de 2011 e nfo aparece na lista desle ano.

Fonte: Site de noticias em educagédo do Terra.com

Em 2011, a UFRGS foi a instituicdo de ensino superior gaucha mais bem
colocada no ranking do Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE).
O ENADE avalia o rendimento dos alunos dos cursos de graduacao, ingressantes e
concluintes, em relacdo aos conteudos programaticos dos cursos em que estao
matriculados. A participacdo dos estudantes dos cursos avaliados € obrigatéria e
requisito para a obtencdo do diploma, sendo registrado no histérico escolar a
situacao de regularidade com o exame. A primeira aplicacdo ocorreu em 2004, e a
periodicidade maxima com que cada area do conhecimento é avaliada é trienal. A
UFRGS subiu duas posi¢cdes em relacao a lista de 2010, passando do 13° lugar para

a 112 posicao, e se manteve na faixa 5, a maxima da avaliacao.

Figura 3 — UFRGS no Enade
Zero Hora

Ensino Superior 06/12/2012 | 18h51

UFRGS sobe no ranking do Enade

Universidade € a 112 entre as institui¢bes de Ensino Superior do pais

Instituicio de Ensino Superior gaticha mais bem colocada no ranking do Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (Enade) de 2011,
divulgado nesta quinta-feira, a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) subiu duas posi¢des em relagdo a lista de 2010. Do

130 lugar, a instituigio passou para a 112 posi¢io, e se manteve na faixa 5, a maxima da avaliagdo.

Fonte: Site de noticias Zerohora.com.
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Na avaliacdao de 2011 divulgada pelo MEC, a UFRGS desponta como a
universidade com o maior IGC* — indice Geral de Curso — do pais, alcancando o 1°
lugar entre as universidades brasileiras. O indice é medido mediante a andlise dos
indicadores de qualidade da graduacdo, da poOs-graduacdo, dos docentes e da
infraestrutura.

Figura 4 — UFRGS segundo avaliacdo do MEC
Zero Hora

Ensino Superior 07/12/2012 | 20h32

UFRGS ¢é a melhor universidade brasileira,
segundo avaliacao do MEC

No ranking geral das instituicGes de ensino, a universidade ocupa a 112 posi¢ao

Pela primeira vez, a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) ocupa a primeira colocagfio entre as melhores universidades do
pafs. Em um dos rankings ordenados a partir do Indice Geral de Cursos (IGC), divulgado pelo Ministério da Educaciio (MEC) na quinta-
feira, a UFRGS é a lider, com 4,28 pontos, seguida pela Fundagfio universidade do ABC, de Sio Paulo, e pela Universidade Federal de

Lavras, de Minias Gerais.

Saiba mais:
Confira a posicio das instituicées do RS
Veja as notas dos cursos gatichos mais bem posicionados

Confira a tabela dispobinilizada pelo MEC

Neste ranking, a segunda universidade do Estado melhor colocada é a Fundag#io Universidade Federal de Ciéncias da Satide de Porto
Alegre (UFCSPA), no 11° lugar. Ao todo, h4 22 universidades gaiichas nesta lista e a UFRGS é a tinica com conceito IGC 5, calculado pelo

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep).

Fonte: Site de noticias da Zerohora.com.

Através da fala dos alunos estrangeiros que, nas entrevistas, disseram ter
conhecimento da universidade como uma das melhores Universidades do Brasil,

podemos constatar a visibilidade da UFRGS nacional e internacionalmente.

* 0 indice Geral de Curso (IGC) é um indicador de qualidade de instituicdes de educacédo superior
gue considera, em sua composicdo, a qualidade dos cursos de graduacdo e de pds-graduacéo
(mestrado e doutorado). O resultado final € expresso em valores continuos (de 0 a 500) e em faixas
(de 1 a 5). Para a graduacao, € utilizada para calculo do IGC a média dos Conceitos Preliminares
de Curso (CPC) da instituicéo; ja para pés-graduacao, o IGC utiliza a nota da CAPES.
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4.3 O planejamento estratégico para a internacionalizacdo - Campus

Internacional

O Campus Internacional da UFRGS se constitui em uma plataforma para o
desenvolvimento de ag¢les integradas de internacionalizacdo, sobre a qual a UFRGS
irA consolidar e expandir a sua cooperacdo internacional de forma ordenada e
estratégica. A UFRGS, através da busca pela exceléncia, promove a cooperacao
académica, cientifica e cultural com vérios paises, além de consoércios multilaterais e
instdncias supranacionais por meio de parcerias publico-privadas internacionais.
Através do Campus Internacional, a UFRGS afirma o conceito de Universidade no
mundo e do mundo. Tendo em vista uma maior abrangéncia, o site do Campus
Internacional foi traduzido para quatro idiomas (Inglés, Francés, Alemao e Espanhol)
e, também, foi elaborado material informativo e de divulgacdo da Universidade em
Portugués, Inglés, Francés, Aleméao e Chinés, facilitando, assim, a comunicagdao com

instituicbes e alunos estrangeiros.

4.4 A Secretaria de Relagdes Internacionais — RELINTER

A Secretaria de Relacdes Internacionais € um orgao da administracao central
da UFRGS, encarregado de fomentar, articular e administrar a cooperacdo da
Universidade com outras instituicdes e nacdes. Foi estabelecida como Assessoria de
Relacdes Institucionais e Internacionais do Gabinete do Reitor, em 1993, e
transformada em Secretaria no ano de 2000. Embora desde a implantacdo das
unidades isoladas de ensino superior no Estado, no final do século XIX, ja tivesse
havido cooperacéo internacional e convénios institucionais, foi na década final do
século XX que as relacbes internacionais da UFRGS conheceram um notavel
incremento quantitativo, nos marcos do processo de globalizacdo. A RELINTER
conta com um espaco para assessorar os professores e as unidades académicas na
realizacdo de projetos e acordos internacionais.

No inicio de cada semestre, a Secretaria de Rela¢Bes Internacionais da
UFRGS realiza uma recep¢ao aos Estudantes Internacionais, com a presenca da
Administracdo Central e com apresentacdes culturais. Esse evento tem como

objetivo dar as boas-vindas aos estudantes internacionais e promover a integragao.
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Dentro da programacdo do Saldo UFRGS 2012, a Secretaria de Relag¢des
Internacionais da UFRGS organizou o Il Saldo de RelagBes Internacionais, um
espaco destinado a promocao da pluriculturalidade que permeia toda a comunidade
da UFRGS, reunindo professores e alunos da UFRGS que tiveram a oportunidade
de vivenciar uma experiéncia no exterior para falar sobre aspectos culturais e
académicos dos mais diversos lugares do mundo, além de oportunizar aos
participantes conhecer um pouco mais sobre outros paises, através da visdo e da
perspectiva dos estudantes internacionais da UFRGS.

Em um momento em que o tema “Cooperacao Internacional” esta se
consolidando na Universidade, a promoc¢ao deste tipo de evento representa um
marco significativo, mostrando a comunidade académica os esfor¢cos para torna-la,

cada vez mais, uma universidade do mundo.
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5 O PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ANTROPOLOGIA SOCIAL DA
UFRGS

5.1 Histérico do PPGAS

O Programa de Po6s-Graduacdo em Antropologia Social (PPGAS) do Instituto
de Filosofia e Ciéncias Humanas da UFRGS possui uma longa trajetéria. Iniciou-se
em 1974 sob a forma de Curso de Especializacdo; em 1979, foi criado o mestrado e,
em 1991, o doutorado, que, na época de sua criacao, foi o quarto curso no Brasil e 0

primeiro da Regido Sul na area de Antropologia.

Foto 1 — Primeira Defesa de Doutorado do PPGAS/UFRGS

1998.

Primeira Defesa de Doutorado do

PPGAS/UFRGS. Aluna Maria Cristina Giacomazzi, ¢
Banca Examinadora Profs. Drs. Hélio Silva, '

Claudia L. Fonseca, José Vicente Tavares dos Santos fa

e Maria Elizabeth Lucas. o

Orientadora Profa. Dra. Cornelia Eckert.. ™

Fonte: Acervo do PPGAS/UFRGS

Entre os objetivos do Programa, destacam-se: 0 conhecimento da
problematica sociocultural das sociedades simples e complexas, a busca de padrbes
de exceléncia, a formacao profissional e a producéo cientifica. Utilizando diversas
abordagens tedricas e metodoldgicas da Antropologia, 0 ensino e a pesquisa no
Programa centralizam-se na preocupacao de contribuir para o desenvolvimento da
teoria antropolégica e de compreender a problematica sociocultural do Brasil e de
outros paises.

Em 1989, por ocasido do Il Encontro de Antropologia da Regido Sul, foi
inaugurado o Laboratério de Antropologia, como um espaco que contribuiu para o
desenvolvimento da pesquisa e ensino na area da Antropologia, discutindo o
andamento das pesquisas vinculadas ao PPGAS.

Atualmente, o Laboratério de Antropologia Social possui um banco de dados
etnograficos informatizado e articula as varias pesquisas em andamento por meio de

diferentes projetos e nucleos, possibilitando acesso aos dados existentes,
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oferecendo recursos técnicos para documentérios audiovisuais, além de sediar a
revista Horizontes Antropoldgicos.

O Programa tem uma longa trajet6ria de publicacdes, que comegou com 0S
Cadernos de Antropologia e que, atualmente, se desenvolve com a revista
Horizontes Antropolégicos, além das publicagbes dos Nucleos de Pesquisa.

A revista, que é publicada semestralmente, iniciou-se em 1995. Ela
representa os esforcos continuados deste Programa para a publicacdo de um
periddico académico de alta qualificacdo e de abrangéncia internacional. Seu
Conselho Editorial reine pesquisadores nacionais e internacionais de renome.

No que diz respeito a abrangéncia, Horizontes Antropoldgicos esta presente
em quase todas as bibliotecas das principais universidades brasileiras, e tem-se
tornado uma referéncia nos programas de disciplinas dos cursos de Pds-Graduacgao
em Antropologia e areas afins no pais, estando presente também, sob forma
eletrbnica, nos catalogos das melhores universidades norte-americanas e europeias.
Mantém permuta com os principais periodicos da area, nacionais e de outros paises.

Em seu conjunto, avaliados pela area de Antropologia e Argueologia do
sistema Qualis de avaliagdo de periédicos da CAPES, figura, juntamente com
apenas outra revista nacional, com o conceito maximo, Internacional Al.

Entre as funcbes que desempenho junto ao PPGAS, acompanho esta
publicacdo desde a sua primeira edicdo. E costumo dizer que Horizontes
Antropologicos é a grande responsavel pela ampliacédo do “meu horizonte”. Ao longo
destes anos, como parte da politica de difusdo do periédico, tenho estado presente
nos principais eventos cientificos da area, como Reunido Brasileira de Antropologia
(RBA), Encontro da Associacdo Nacional de Pesquisa em Ciéncias Sociais
(ANPOCS), Reunido de Antropologia do Mercosul (RAM), Jornadas da Associacéo
de Cientistas Sociais da Religido do Mercosul etc., divulgando a revista e as demais
publicacdes do PPGAS. Nesses eventos, também faco a divulgacdo do Programa,
levando os folders da selecdo do PPGAS, o que tem resultado em uma visibilidade
do Programa nos paises do Mercosul e também entre os participantes de outros
estados e paises.

A participacao efetiva nas atividades do Programa no seu espaco fisico e em
outros estados e paises do Mercosul possibilitou que eu adquirisse um
conhecimento que vai muito além da rotina de uma Secretaria de Pos-Graduacéo.

Tive a oportunidade de observar como funcionam os outros Programas, tanto em
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relacdo as questbes académicas quanto as relagbes interpessoais. Durante o0s
eventos, tornou-se comum as pessoas Se apresentarem no estande, onde
permaneco com o material de divulgacdo, para solicitarem informagdes sobre o
Programa, pedirem para apresentar um professor com o qual eles querem fazer
contato para um futuro mestrado ou doutorado, perguntarem sobre a UFRGS e
sobre Porto Alegre.

O Programa € um centro de uma importante rede de producdo de
conhecimento no Cone-Sul, tornando-se referéncia para uma série de projetos e
acordos com outros centros de pos-graduacdo do Brasil e do exterior, tendo
recebido professores visitantes de paises da América Latina, dos Estados Unidos,
do Canada e de vérios paises da Europa, mantendo inidmeros convénios com
instituicbes importantes na Europa, nos Estados Unidos, além de instituicoes
argentinas, uruguaias e africanas.

O PPGAS-UFRGS estrutura-se em diversos Nucleos de Pesquisa, nos quais
participam professores e alunos de Mestrado, Doutorado e de Graduacdo, assim
como pesquisadores convidados e ex-alunos”.

Até marco de 2013, foram aprovadas 245 dissertacbes e 80 teses,
abrangendo entre outros temas, sociedades indigenas, cultura brasileira, cultura
popular, meios de comunicacdo de massa, religido, identidade social, normalidade e

desvio, musica popular, corpo e saude, espaco social. O Programa conta com seu

® BIEV — Banco de Imagens e Efeitos Visuais
NACI — Nucleo de Antropologia e Cidadania
NAVISUAL — Nucleo de Antropologia Visual
NER — Nucleo de Estudos da Religido
NIT — Nucleo de Antropologia das Sociedades Indigenas e Tradicionais
NUCE — Nucleo de Estudos em Arte e Estilos de Vida
NUPACS — Nucleo de Pesquisa em Antropologia do Corpo e da Saude
NUPECS — Nucleo de Pesquisas sobre Culturas Contemporaneas
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corpo docente altamente qualificado e se caracteriza pela diversidade de suas linhas

de pesquisa® e por sua grande insercéo no campo da antropologia brasileira.

5.2 O processo de internacionalizagéo

Desde seu primeiro curso de especializacdo, em 1974, o PPGAS contou com
professores estrangeiros. A professora Claudia Lee Williams Fonseca, que foi a
primeira professora visitante estrangeira, foi incorporada ao quadro em 1978 e
efetivada em 1981, por norma de legislacao federal (TEIXEIRA, 2006). A presenca
de docentes vindos do exterior se intensificou com a criagdo do mestrado.

A intensificacdo do processo de internacionalizacdo do PPGAS se deu com
um convénio com a Universidade de Paris V (Sorbonne), no ambito do acordo
CAPES/COFECUB, em 1985, sendo renovado em 1990. Esse convénio possibilitou
o intercambio regular de professores e pesquisadores brasileiros e franceses, no
gual foram realizadas 10 missfes de trabalho de docentes (nos dois sentidos) e trés
missdes de estudos de alunos que realizaram o mestrado no PPGAS e foram para a
Franca, onde realizaram o seu doutorado.

Considerando o processo de internacionalizacdo, no projeto de criacdo do
doutorado, em 1991, mencionou-se que a instituicdo do doutorado, pelos contatos
individuais e institucionais ja estabelecidos por este Programa, deveria atrair
candidatos de muitos pontos do pais (como ja acontecia com o curso de mestrado) e
do exterior. Nesse periodo, j& eram mantidos contatos regulares com a Universidade
Nacional do Uruguai e a Universidade de Misiones (Argentina), com a participacao

de representantes destas instituicbes em eventos promovidos pelo PPGAS. Neste

® Antropologia da Ciéncia
Antropologia da Economia e da Politica
Antropologia da Religido
Antropologia Visual e da Imagem
Direitos Humanos, Cidadania e Politica
Etnicidade e Identidade
Etnomusicologia, Arte e Performance
Género, Corpo e Saude
Meio Ambiente e Territorialidade
Patrimdnio Cultural, Alimentacéo e Turismo
Sociedades Indigenas e Tradicionais
Urbanizacao, Sociedade e Cultura no Brasil



62

projeto, é também mencionado que existiam manifestacbes de interesse, pelo
PPGAS, de outras instituicbes universitarias e de candidatos em potencial de outros
paises da América Latina e também da Africa.

Por conta do acordo CAPES/COFECUB, em maio de 1993, o Prof. Dr.
Jacques Gutwirth (Université de Paris V) proferiu uma palestra para os alunos do
PPGAS.

Foto 2 — Palestra Prof. Jacques Gutwirth

12 de maio de 1993. Palestra proferida pelo
Prof. Dr. Jacques Gutwirth (Paris V - Sorbonne).

Fonte: Acervo do PPGAS/UFRGS

Em setembro de 1995, o PPGAS organizou na cidade litoranea de
Tramandai, na Coldnia de Férias da UFRGS, a V Reunido de Antropologia do Sul —
ABA SUL, coordenada pelo Prof. Sérgio Alves Teixeira, realizada de dois em dois
anos em sistema de rodizio entre as universidades federais do sul do Brasil. Tendo
em vista que as reunides anteriores haviam contado com a crescente participacao
de pesquisadores e de estudantes argentinos, uruguaios, paraguaios e chilenos,
esta passou a ser denominada | Reunido de Antropologia do MERCOSUL (I RAM),
com o tema central Cultura e Globalizacdo. A partir dessa reunido, o0 evento

comecou a ser feito sob forma de rodizio entre as universidades do sul do Brasil e os
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paises do Mercosul. A palestra de abertura foi proferida pelo Prof. Dr. Marc Augé
(CNRS/EHESS).

Foto 3 — Palestra Prof. Marc Augé

s ———————— Tt

12 setembro 1995. Tramandai/RS. Palestra do
Prof. Dr. Marc Augé (CNRS/EHESS) na abertura da
W Reunido de Antropologia (Merco)Sul.

Fonte: Acervo do PPGAS/UFRGS

Esse foi o primeiro evento do PPGAS fora do ambiente da UFRGS de que
participei como integrante da equipe organizadora. Foi uma experiéncia muito
gratificante, na qual passei a ter contato com os alunos e professores de outros
estados e paises da América Latina, principalmente do Uruguai e da Argentina.

Era a época do projetor de slides e do retroprojetor, onde nem tudo era
informatizado e a tecnologia ainda néo era tdo avancada. As inscricdes eram feitas
manualmente, assim como os certificados, que eram datilografados; mas isso nao
chegou a ser um problema, e dois colegas passaram a noite inteira datilografando os
certificados para serem entregues no ultimo dia do evento.

O evento tinha um ambiente amistoso e com um espirito de colaboracéo, o
gue o tornava muito agradavel a todos que estavam participando. A equipe era
formada por técnicos administrativos e alunos da UFRGS, sendo, para a maioria
deles, sua primeira experiéncia de organizacdo de evento; porém, todos possuiam
uma enorme boa vontade e orgulho de estarem ali recebendo aquelas pessoas
oriundas de diversas cidades, estados e paises, dando o melhor de si para que 0s
visitantes levassem uma boa imagem daquele primeiro Encontro do Mercosul, que

foi o primeiro de muitos outros pelo Brasil e, a partir dessa edicdo, também pelos
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paises do Mercosul. Em 2007, foi realizada em Porto Alegre, na UFRGS, a VIi
Reunido de Antropologia do Mercosul, organizada pela Profa. Cornelia Eckert e com
participacdo de 2000 inscritos, contando com participantes de diversos paises.

O avanco de sua internacionalizacao esta presente em inUmeros convénios e
acordos’ com instituicbes importantes na Europa (Espanha, Holanda — Acordo
CAPES/NUFFIC com a Universidade Livre de Amsterdda, Franca — Acordo
CAPES/COFECUB com a Universidade de Toulouse) e nos Estados Unidos (Acordo
CAPES/FIPSE com a Universidade de Vanderbilt, promovendo o intercambio de
estudantes de graduacéo e pés-graduacao e de pesquisas comuns). Possui, ainda,
convénios com instituicdes argentinas e uruguaias, além de estabelecer acordos de
pesquisa com Mocambique e Cabo Verde, o que permite abrir novos campos
etnograficos para a pesquisa de docentes e discentes.

Destaca-se ainda o fato do PPGAS figurar, desde 2004, entre os Programas
de Pods-Graduacédo, considerados pela avaliacdo da CAPES, de Exceléncia
Académica®

O quadro atual de docentes do PPGAS mostra a influéncia do processo de

internacionalizacao na formacéo destes pesquisadores.

" Protocolo é um documento inicial que prevé atividades futuras a serem formalizadas através de
convénios.

Acordos classificados como “protocolo” compreendem cooperacdo em toda e qualquer area de
conhecimento das universidades signatarias do acordo. Apenas alguns protocolos preveem
intercdmbio com isen¢do de taxas académicas.

Acordos classificados como “convénio” abrangem somente a area da qual partiu o acordo (por
exemplo, se ha um convénio assinado entre a UFRGS e uma instituicdo internacional, através da
Faculdade de Educacdo, o acordo compreende apenas a Faculdade de Educa¢édo da UFRGS e a
Faculdade de Educacéo da instituicdo internacional), porém, algumas universidades aceitam alunos
de outras areas diferentes da qual foi firmado o acordo.

Para mais informacdes, acesse: <http://www.ufrgs.br/relinter/portugues/menugeral/acordos-de-
cooperacao>.

® A Avaliacdo dos Programas de Pés-graduacdo compreende a realizacdo do acompanhamento
anual e da avaliacdo trienal do desempenho de todos os programas e cursos que integram o
Sistema Nacional de Pés-Graduacdo — SNPG. Os resultados desse processo, expressos pela
atribuicdo de uma nota na escala de "1" a "7", fundamentam a deliberacdo CNE/MEC sobre quais
cursos obterdo a renovacado de "reconhecimento”, a vigorar no triénio subsequente. Para maiores
informacdes, acesse: <http://www.capes.gov.br/avaliacao/avaliacao-da-pos-graduacao>.
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Quadro 1 — Formagéo dos atuais docentes permanentes do PPGAS/UFRGS (2012)

Doutorado POS-DOC

Nome Ano | Instituicdo/Pais Ano | Instituicdo/Pais
Claudia Lee Williams 1981 | Ecole des Hautes Etudes en Sciences 1990 | Ecole des Hautes Etudes en Sciences
Fonseca Sociales, Franga Sociales, Franca

1993 | Université de Nanterre, Franga 2001 | Université de Montreal, Canada
Ruben George Oliven 1977 | Universidade de Londres, Inglaterra 1987 | Université Paris V, Franca

1994 | Universidade de Berkeley, EUA

Ari Pedro Oro 1985 | Université Paris lll, Franca
Maria Elizabeth Lucas 1990 | University of Texas, Austin, EUA 1995 | Indiana University, EUA

2002 | University of California, EUA
2003 | Universidade Nova de Lisboa, Portugal

Ondina Fachel Leal 1989 | University of California, Berkeley, EUA 1992 | Laboratoire de Antropologie Urbaine,
CNRS, Franga
1997 | Harvard Medical School, EUA

Maria Eunice Maciel 1994 | Université Paris V, Franca 2006 | Laboratoire de Anthropologie Sociale,
Franca

Carlos Alberto Steil 1995 | UFRJ, Brasil 2007 | University of Calif., San Diego, EUA

Cornelia Eckert 1992 | Université Paris V, Franca 2001 | Universtié de Paris VII, Franca

Sergio Baptista 2001 | USP

Ceres Victora 1996 | Brunel University, Inglaterra 2011 | Johns Hopkins University, EUA

Denise Jardim 2001 | UFRJ 2004 | Universidade Complutense de Madri,

2008 | Espanha
Daniela Knauth 1996 | Ecole des Hautes Etudes en Sciences
Sociales, Franga

Bernardo Lewgoy 2000 | USP

Emerson Giumbelli 2000 | UFRJ

Fabiola Rohden 2000 | UFRJ

Patrice Schuch 2005 | UFRGS 2007 | UFRGS

Arlei Sander Damo 2005 | UFRGS

Fonte: Quadro produzido pela prépria autora desta dissertacao.

O PPGAS da UFRGS é um dos programas brasileiros em maior diversidade
dos docentes, no que diz respeito aos paises e instituicdes em que foram realizados
seus doutorados.

A producdo intelectual dos docentes é altamente qualificada. E importante
ainda salientar que 15 entre os 17 professores sdo pesquisadores de produtividade
CNPqg. Alguns de seus docentes participam de comités editoriais de revistas
internacionais. Além disso, um dos seus docentes € membro titular da Academia
Brasileira de Ciéncias e foi Professor Visitante na Brown University; outro docente &
membro do Comité de Pesquisa em Ciéncias Sociais e Saude Reprodutiva do World
Health Organization (WHO). O Programa também apresenta um grande numero de
prémios tanto por parte de docentes quanto por parte dos discentes, destacando-se
os de Melhor Tese de Doutorado em Ciéncias Sociais — ANPOCS em 2007 e 2010 e
melhor tese de doutorado da CAPES no ano de 2011. Entre os prémios dos
docentes, dois professores receberam prémio de Pesquisadores Destaque na Area
de Ciéncias Humanas da FAPERGS, trés docentes ganharam Meng¢do Honrosa no

Concurso Silvio Romero, FUNARTE; Grande Prémio CAPES de Tese Ruth Cardoso
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em Ciéncias Humanas, Linguistica, Letras e Artes, Ciéncias Sociais Aplicadas e

Ensino de Ciéncias; Medalha Roquette-Pinto de Contribuicdo a Antropologia

Brasileira; Membro da Ordem Nacional do Mérito Cientifico, na classe de

Comendador, Ministério de Ciéncia e Tecnologia, entre outros.

5.3 O corpo discente

A procura dos alunos estrangeiros pelo Programa de Pés-Graduacdo em
Antropologia Social da UFRGS teve inicio em 1991, com o ingresso do primeiro
aluno estrangeiro, proveniente de Cabo Verde, no curso de mestrado. Apos 1996, o
ingresso dos mesmos se tornou mais regular, conforme podemos constatar nos

guadros a seguir:

Quadro 2 - Perfil dos Alunos Estrangeiros-Independentes do Programa de Po6s-Graduagdo em
Antropologia Social da UFRGS — MESTRADO (Periodo 1991-2012)

Nome Idadeao | Sexo | Nacionalidade Formacéo Universidade | Estado Civil Periodo de Tipo de
Ingressar Académica no momento estudos no Bolsa
no da PPGAS
PPGAS candidatura
1. José Carlos Gomes 26 M Cabo-verdiano Ciéncias UFRGS Solteiro 1991 a 1993 CAPES
dos Anjos Sociais
2. Miguel Arturo 33 M Chileno Ciéncias UFRGS Solteiro 1995 a 1997 CAPES
Chamorro Vergara Sociais
3. José Exequiel Basini | 31 M Uruguaio Antropologia UDELAR, Solteiro 1997 a 1999 CAPES
Rodrigues Uruguai
4. Lélio Nicolas 30 M Uruguaio Antropologia UDELAR, Casado 1997 a 2000 CAPES
Guigou Mardero Uruguai
5. Maria Eloisa Martin | 25 F Argentina Sociologia UBA, Solteira 1999 a 2001 CAPES
Argentina
6. Laura Cecilia Lopez | 28 F Argentina Ciéncias UBA, Solteira 2003 a 2005 CAPES
Antropoldgicas | Argentina
7. Pilar Uriarte 25 F Uruguaia Ciéncias UDELAR, Solteira 2003 a 2005 CAPES
Bélsamo Antropolégicas | Uruguai
8. Verdnica Perez 34 F Uruguaia Psicologia UDELAR, Casada 200322005 | CAPES
Horvath Uruguai
9. Patrick Laigneau 32 M Francés Engenharia de ENSHMG, Solteiro 2004 22006 | s/bolsa
Recursos Franca
Hidricos
10. Yamila Rovito F Uruguaia Ciéncias UDELAR, Casada 2004 22006 | CAPES
Barragan Antropolégicas | Uruguai
11. Daniel Etcheverry 44 M Uruguaio Ciéncias UFRGS Solteiro 200522007 | CAPES
Burguefio Sociais
12. Mabel Luz 32 F Uruguaia Ciéncias UDELAR, Solteira 2007 22009 | CAPES
Zeballos Videla Antropolégicas | Uruguai
13. Renelle Millette 30 F Trinidadense Letras UFRGS Solteira 200922011 | CNPq
14. Juan Agustin Scuro | 27 M Uruguaio Ciéncias UDELAR, Solteiro 201022012 | CAPES
Somma Antropolégicas | Uruguai
15. Tomés Guzman 24 M Colombiano Antropologia Universidad Solteiro 201122013 | S/bolsa
Sanchez Social Nacional de
Colombia
16. Miguel Joaquim 29 M Mocambicano Antropologia Universidade | Solteiro 2012 a CAPES
Justino Muhale Eduardo
Mondlane,
Mogambique

Fonte: Quadro produzido pela prépria autora desta dissertacao.
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O primeiro aluno estrangeiro do PPGAS/UFRGS, José Carlos Gomes dos
Anjos, atualmente € professor da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
atuando na P6s-Graduacdo em Sociologia e Desenvolvimento Rural e Coordenador
do Curso de Doutorado em Ciéncias Sociais da Universidade de Cabo Verde. Este
programa iniciou o processo de implantacdo em 2009, sendo o primeiro Programa
de Doutorado de Cabo Verde. Este curso é realizado em parceria com a
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), cujos professores, em
colaboracdo com os da Universidade de Cabo Verde (Uni-CV), sdo responsaveis
pelas disciplinas, a orientagdo das teses e a coordenagdo das linhas de

investigacao.

Quadro 3 — Perfil dos Alunos Estrangeiros-Independentes do Programa de Pds-Graduagéo em Antropologia
Social da UFRGS - DOUTORADO (Periodo 1991-2012)

Nome Idade ao Sexo | Nacionalidade Mestrado Universidade | Estado Civil Periodo de Tipo de

ingressar no momento estudos no Bolsa

no da PPGAS

PPGAS candidatura
1. José Carlos Gomes 31 M Cabo-verdiano Antropologia UFRGS Solteiro 199421998 | CAPES
dos Anjos Social
2. Pablo Seman 31 M Argentino Sociologia UBA, AR Solteiro 1995 a 2000 CAPES
3. Andrea Margarita 30 F Uruguaia Ciéncias UDELAR, Solteira 1999 a 2002 CAPES
Quadrelli Sanchéz Biol6gicas UR
4. José Exequiel 33 M Uruguaio Antropologia UFRGS Solteiro 1999 a 2003 CNPq
Rodrigues Bassini Social
5. Lélio Nicolas 37 M Uruguaio Antropologia UFRGS Casado 2004 a 2008 CNPq
Guigou Mardero Social
6. Pilar Uriarte 27 F Uruguaia Antropologia UFRGS Solteira 2005 a 2009 CNPq
Bélsamo Social
7. Daniel Etcheverry 46 M Uruguaio Antropologia UFRGS Solteiro 2007 a 2011 CAPES
Burguefio Social
8. Mabel Luz Zeballos 34 F Uruguaia Antropologia UFRGS Solteira 2009 a CAPES
Videla Social
9. Patrick Laigneau 38 M Francés Antropologia UFRGS Casado 2010 a CNPQ

Social
10. Juan Agustin Scuro | 29 M Uruguaio Antropologia UFRGS Solteiro 2012 a CAPES
Somma Social
11. Claude Petrognani 28 M Italiano Antropologia Universidade | Solteiro 2012 a CAPES
de Genova,
Italia

Fonte: Quadro produzido pela prépria autora desta dissertacao.

Segundo Marchetto (2005),
internacionais. Entre estas, podemos identificar, entre os alunos estrangeiros do
PPGAS,

independentemente, sdo estudantes que se autofinanciam, pelo menos em um

existem diversas categorias de alunos

duas categorias. A primeira €& dos alunos que se movem

primeiro momento, ao vir estudar em um pais estrangeiro, muitas vezes sem a
garantia de uma bolsa de estudos. Alguns, apds serem selecionados e concorrendo

com os estudantes brasileiros, sdo contemplados com bolsa de estudos para se

manter durante a sua formacgéo. Pode-se perceber que os alunos que vieram de
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forma independente em busca de sua formagéao junto ao PPGAS/UFRGS em Porto
Alegre s&o os que residem em paises mais préximos do Brasil. E provavel que essa
proximidade, além de geograficamente mais favoravel, também inclua outros fatores
qgue lhes incentivem a partir para um outro pais sem uma garantia de bolsa de
estudos, como familiaridade com a lingua, proximidade cultural, existéncia de grupos
de estudantes originarios dos paises de origem, entre outras. Como podemos
observar em Lima e Maranh&o (2009), ao elencar categorias de fatores que podem
influenciar a decisdo de individuos com determinacdo em estudar no exterior, temos

0 quadro a seqguir:

Quadro 4 — Aspectos que influenciam o estudante na escolha do pais de destino

Fator Aspectos

- Lingua do pais de destino;

- Proximidade cultural e geogrifica entre o pais de origem e de destino;

- Existéncia de grupos de estudantes originarios do pais de origem, no pais de destino;

- Qualidade de vida no pais de destino: clima, atividades culturais e turisticas etc.

- Diversidade de oferta de programas e cursos pelo sistema de educacdo do pais de destino;

Académico | - Reputacio e percepcio de qualidade do sistema educativo existente no pais de destino e
dos estabelecimentos educacionais, em relacdo ao pais de origem.

- Ligacdes econdmicas pré-existentes entre os paises que exportam e que acolhem
estudantes;

- Existéncia e acesso a infra-estrutura destinada a estudantes estrangeiros: seguro de saiide,
alojamento, restaurante universitario, cursos de lingua, etc.;

- Valorizacdo das competéncias desenvolvidas, pelas instituicGes do pais de origem;

- Comparacio entre os custos financeiros (taxas de inscricio, mensalidade escolar, custo
de vida etc.) envolvidos na formacio oferecida nos paises de origem e de destino;

- Possibilidade de trabalhar durante os estudos e obter algum recurso financeiro;

- Existéncia de oportunidades no mercado de trabalho e possibilidade de permanecer no
pais de destino apds o termino do curso.

- Equivaléncia do diploma expedido pelo pais de origem, no pais de destino;

- Efetiva possibilidade de estudantes estrangeiros terem acesso aos cursos desejados no
pais de destino;

- Validacio do diploma expedido pelo pais de destino, no pais de origem;

- Facilidade de obter visto de permanéncia no pais de destino.

Sociocultural

Econdmico

Administra
tivo

Fonte: Lima e Maranhdo apud Maria Denize Santos Peixoto (disponivel em:
<http://mww.xiconlab.eventos.dype.com.br/resources/anais/3/1307401886_ ARQUIVO_Cod-8997276-
Mobilidadeacademica.pdf>.)

Entre os alunos que se inscreveram para estudar por conta prépria, 0 pais
com maior participacdo no PPGAS/UFRGS é o Uruguai, e, em segundo lugar, a

Argentina, conforme podemos ver no quadro a seguir:
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Quadro 5 — Alunos estrangeiros-independentes do PPGAS/UFRGS por Nacionalidade

Ano de Ingresso Nacionalidade
Mestrado Doutorado
1991 Cabo Verde
1994 Cabo Verde
1995 Chile Argentina
1997 Uruguai
Uruguai
1999 Argentina Uruguaia
Uruguaia
2003 Argentina
Uruguai
Uruguai
2004 Franca Uruguai
Uruguai
2005 Uruguai Uruguai
2007 Uruguai Uruguai
2009 Trinidad e Tobago Uruguai
2010 Uruguai Franca
2011 Colémbia
2012 Mogambique Uruguai
Italia

Fonte: Quadro produzido pela prépria autora desta dissertacao.

Quadro 6 — Nacionalidades dos alunos estrangeiros-independentes do PPGAS/UFRGS

Nacionalidade Total
Uruguaia 09
Argentina 03
Francesa 02
Cabo Verde 01
Chilena 01
Colombiana 01
Trinidad e Tobago 01

Fonte: Quadro produzido pela prépria autora desta dissertacéo.

Devemos levar em conta que, do universo dos alunos estrangeiros, 10 alunos
cursaram o mestrado e o doutorado no PPGAS/UFRGS, portanto, ao contabilizar a
nacionalidade, esta foi considerada apenas uma vez. Entre estes, duas alunas sao
mocambicanas, cursando as duas modalidades com bolsa através do convénio
PEC-PG. A aluna argentina fez o mestrado através de selecdo normal no PPGAS e,
durante o doutorado, foi selecionada para bolsa PEC-PG; os outros 7 alunos

realizaram o0 mestrado e o doutorado se inscrevendo diretamente no PPGAS,
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concorrendo com os alunos brasileiros, sem participar de nenhum acordo ou
convénio.

A outra categoria € dos estudantes que recebem incentivos académicos:
estes fazem parte da cooperacao internacional, inseridos em Acordos/Convénios de
Programas do Governo, ou por Acordos/Convénios de Programas Interinstitucionais
(IES-IES ou IES e entidades do pais de origem — religiosas, ONGs, educacionais),
como € o caso do Programa de Estudantes-Convénio de Pés-Graduacao (PEC-PG),
o qual é o objeto deste estudo.

5.4 Conhecendo os perfis de discentes estrangeiros beneficiados com o
Programa de Estudante Convénio — PEC-PG no PPGAS/UFRGS

O ingresso de alunos através do PEC-PG no PPGAS teve inicio a partir do
ano de 2004. A primeira aluna a ingressar nesta modalidade € de origem
mocambicana e foi selecionada para cursar o mestrado. E, em 2005, ingressou a
primeira aluna de doutorado, de nacionalidade argentina. O ingresso seguinte para o
mestrado ocorreu em 2006, sendo uma aluna chilena.

Recordo que nessa época ndo tinhamos muitas informacbes sobre os
tramites com relacéo a este tipo de aluno bolsista. Desse modo, os primeiros alunos
PEC-PG tiveram muitas dificuldades em relacdo ao caminho a ser percorrido até a
regularizacao da sua situacao na Universidade, no Programa e como estrangeiro em
uma cidade que também estava pouco preparada para recebé-los, questdo que

retomaremos poste riormente.
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Quadro 7 — Perfil dos Alunos Estrangeiros PEC-PG do Programa de Pds-Graduag¢édo em Antropologia Social
da UFRGS — MESTRADO (Periodo 2004-2012)

Nome Idade ao Sexo | Nacionalidade Formacdo Universidade Estado Periodo de Tipo de
Ingressar Académica civil no estudos no Bolsa
no momento PPGAS
PPGAS da
candidatur
a
1. Dulce Maria 31 F Mocgambicana Ciéncias UFRJ Casada 2004 a2006 | PEC-PG
Domingos Chalé Jodo Sociais CAPES
Mungoi
2. Fernanda Paz 31 F Chilena Bacharel em Pontificia Solteira 2006 a 2008 | PEC-PG
Fontecilla Cepeda Ciéncia Universidad CNPq
Politica Catolica do
Chile
3. CarlaIndira 25 F Cabo-verdiana | Sociologia Universidad Solteira 2007 a2009 | PEC-PG
Carvalho Semedo Jean Piaget, CAPES
Cabo Verde
4. Sena Annick 31 F Beninense Letras Université Solteira 200922011 | PEC-PG
Laetitia Abiou Nationale Du CNPq
Benin, Benin
5. Joelma Marisia 28 F Mocambicana | Antropologia Universidad Solteira 2010a2012 | PEC-PG
Firmone Joaquim Eduardo CNPq
Cruz Mondlane,
Mocambique
6. Segone Ndangalila 28 M Mocambicana | Antropologia Universidade | Solteiro 2012 a MEC-
Cossa Eduardo Mocambi
Mondlane, que®
Mocambique
7. Marcela Veldsquez | 24 F Colombiana Sociologia Universidad Solteira 2012 a PEC-PG
Cuartas del Valle, CNPq
Colémbia

Fonte: Quadro produzido pela prépria autora desta dissertacao.

Quadro 8 — Perfil dos Alunos Estrangeiros PEC-PG do Programa de P6s-Graduagdo em Antropologia Social
da UFRGS - DOUTORADO (Periodo 2005-2012

Nome Idadeao | Sexo | Nacionalidade Mestrado Universidade Estado Periodo de Tipo de
Ingressar civil no estudos no Bolsa
no momento PPGAS
PPGAS da
candidatur
a
1. Laura Cecilia 30 F Argentina Antropologia UFRGS Solteira 2005 a 2009 PEC-PG
Lopez Social CAPES
2. Dulce Maria 32 F Mocambicana Antropologia UFRGS Casada 2006 a 2010 PEC-PG
Domingos Chalé Social CAPES
Jodo Mungoi
3. Fanny Longa 40 F Venezuelana Letras UFPE Solteira 2006 22010 | PEC-PG
Romero CAPES
4. José Miguel Nieto 28 M Colombiano Literatura Universidad | Solteiro 2006 22010 | PEC-PG
Olivar Latino- Javeriana, CAPES
Americana Colémbia
5. Patricia Claudia 43 F Argentina Antropologia UM, Solteira 2007 a2011 | PEC-PG
Fasano Social Argentina CAPES
6. Sena Annick 33 F Beninense Antropologia UFRGS Solteira 2011a PEC-PG
Laetitita Abidou Social CAPES
7. Victoria Irisarri 37 F Argentina Antropologia UNSAM, Solteira 2011a PEC-PG
Social Argentina CAPES

Fonte: Quadro produzido pela prépria autora desta dissertacéo.

S MEC-Mocambique — Este aluno veio com bolsa concedida pelo seu pais de origem. Para ndo deixa-
lo de foras achei melhor inclui-lo na categoria de estudante com bolsa PEC-PG.
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A partir de 2006, o ingresso de alunos com bolsas PEC-PG se tornou regular,

conforme podemos ver no quadro a seguir:

Tabela 8 — Ingresso de alunos através do Convénio PEC-PG no PPGAS/UFRGS (2004-2012)

2004 2005 2006 2007 2009 2010 2011 2012
Mestrado 01 01 01 01 01 02
Doutorado 01 03 01 02
Total 01 01 04 02 01 01 02 02

Fonte: Quadro produzido pela prépria autora desta dissertacao.

Quadro 9 — Nacionalidade por ano de ingresso - alunos Convénio PEC-PG no PPGAS/UFRGS (2004-
2012)

2004 2005 2006 2007 2009 2010 2011 2012
Mestrado | Mogambique Chile Cabo Benin Mogambique Mocambique
Verde Coldmbia
Doutorado Argentina | Mogambique | Argentina Benin
Venezuela Argentina
Colédmbia

Fonte: Quadro produzido pela prépria autora desta dissertacao.

Quadro 10 — Nacionalidade dos alunos Convénio PEC-PG no PPGAS/UFRGS (2004-2012)

Nacionalidade Total
Mogambicana 04
Argentina 03
Colombiana 02
Beninense 02
Chilena 01
Caboverdiana 01
Venezuelana 01

Fonte: Quadro produzido pela prépria autora desta dissertacao.

Entre os alunos que cursaram mestrado ou doutorado, beneficiados pelo
PEC-PG no PPGAS destaca-se, em primeiro lugar, a nacionalidade argentina entre
0s paises das Américas e, entre os africanos, a mocambicana, e, em segundo, a
beninense.

Com o levantamento de dados, observa-se que a agéncia que mais concede
bolsas é a CAPES, tanto como bolsa distribuida através do préprio Programa quanto
as concedidas por meio do convénio PEC-PG, em uma proporcéo de 75% a mais do

gue as bolsas concedidas pelo CNPq nas duas modalidades.
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Na analise referente ao sexo dos alunos, foi constatado que dos dez alunos
PEC-PG ingressantes apenas um €& do sexo masculino. Entre os alunos
independentes, dos 16 alunos, nove sdo do sexo masculino. De acordo com o
Relatério Global de Educacéo, publicado pela UNESCO em 2009, as estatisticas
mostram que a mobilidade internacional de estudantes do sexo feminino tem
avancado em um ritmo mais rapido do que a do sexo masculino. No entanto, como a
maioria dos paises néo fornece dados divididos por sexo, esta estimativa se baseia
em estatisticas fornecidas por um pequeno numero de paises que acolhem
estudantes estrangeiros. Nos dados recolhidos sobre o ensino superior no mundo,
geralmente a situacdo das mulheres, em relacdo aos homens, estad melhor. Porém,
existem claramente diferencas entre 0os sexos nos cursos frequentados, em que ha
uma menor presenca de mulheres nas ciéncias exatas e engenharias, destacando-
se a presenca feminina nas areas de Educacdo, Humanidades e Artes, Ciéncias
Sociais, Educacdo Comercial e Direito, Saude e Servigo Social. No que se refere ao
predominio da presenca feminina, entre os bolsistas PEC-PG no PPGAS/UFRGS,
um dos fatores possiveis da maior mobilidade das mulheres pode ser o
deslocamento de seu pais de origem, acompanhado da garantia de uma bolsa de
estudos, o que, sem duvida, faz com que esse movimento de migrar para fins de
estudo em um pais diferente ocorra de forma mais tranquila, tendo uma garantia
financeira. JA entre 0s que se inscreveram por conta propria, predomina o sexo
masculino.

Quanto ao estado civil dos alunos estrangeiros no momento da candidatura,
entre os alunos PEC-PG, apenas uma aluna era casada. Entre os alunos
independentes, trés eram casados.

Em relacdo aos dados sobre a idade dos discentes estrangeiros, o intervalo
da idade dos alunos entrevistados revela que, no momento do ingresso no curso de
mestrado, a média é de 29 anos e no doutorado, 34 anos.

Ao analisar a trajetoria familiar dos estudantes PEC-PG, pode-se observar
gue 50% dos pais possuem curso superior. Tais dados merecem atencdo na medida
em que estudos sugerem que as vantagens culturais associadas ao nivel de
escolarizacao dos pais sao cumulativas na vida dos filhos (BOURDIEU, 1968).

Entre os temas de pesquisa escolhidos pelos alunos, destacam-se o0s

seguintes:
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MESTRADO
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Nome

Titulo Dissertacao

Orientador

1. Dulce Maria D.
C. Jodo Mungoi

“O Mito Atlantico™ relatando experiéncias singulares
de mobilidade nos estudantes africanos em Porto
Alegre no jogo de reconstrugéo de suas
identidades étnicas

Prof. Carlos Alberto
Steil

2. Fernanda Paz
Fontecilla
Cepeda

“‘De Arte e de Empresarios (ou de como entra a
I6gica empresarial na producao cultural: um estudo
antropolodgico da 62 Bienal de Artes Visuais do
Mercosul)”

Profa. Ceres Gomes
Victora

3. Carla Indira
Carvalho Semedo

“Mara sulada da ku torno”: performance, género e
corporeidade no grupo de batukadeiras de S&o
Martinho Grande (llha de Santiago — Cabo Verde)

Profa. Maria Elizabeth
Lucas

4. Sena Annick
Laetitia Abiou

“A fluidez do coragdo: para uma antropologia do
amor e da religido no batugue do RS”

Prof. Ari Pedro Oro

5. Joelma Marisia
Firmone Joaquim

“Eu vi elas dando o peito e ndo podia dar:
representacdes e praticas de mulheres vivendo
com HIV/AIDS sobre aleitamento materno”

Profa. Daniela Riva
Knauth

6. Segone
Ndangalila Cossa

“A construcao do corpo feminino como perpétuo
dominio masculino — o caso do Unhago (ritos de
iniciacdo feminina) na provincia do Niasso, Africa”

Profa. Ondina Fachel
Leal

7. Marcela
Velasquez

“Mijita! Que el clarinete es solo pa’ hombres™: as
construcBes de género nas praticas musicais em
Quibdbd-Choc6 (Colémbia)

Profa. Maria Elizabeth
Lucas

Fonte: Quadro produzido pela prépria autora desta dissertacao.

Quadro 12 - TEMAS ESTUDADOS PELOS ALUNOS ESTRANGEIROS PEC-PG DO PPGAS/UFRGS -

DOUTORADO

Nome

Tema da Tese

Orientador

1. Laura Cecilia
Lopez

“Que América Latina se sincere: uma analise
antropolégica das politicas e poéticas do ativismo
negro em face as agfes afirmativas e as
reparagoes no Cone Sul”

Profa. Denise
Fagundes Jardim

2. Dulce Maria
Domingos Chalé
Jodo Mungoi

“Identidades Viajeiras: Familia e transnacionalismo
no contexto da experiéncia migratéria de
mocgambicanos para as minas da terra do Rand,
Africa do Sul”

Prof. Carlos Alberto
Steil

3. Fanny Longa
Romero

“Corpo, sangue e territério em wounmaikat (nossa
mae-terra): uma etnografia sobre violéncia e
mediacdes de alteridade em sonho entre os wayuu
na Colbmbia e na Venezuela”

Profa. Denise
Fagundes Jardim

4. José Miguel “Guerras, transitos e apropriagdes: politicas da Profa. Ceres Gomes
Nieto Olivar prostituicdo feminina a partir das experiéncias de Victora

quatro mulheres militantes em Porto Alegre”
5. Patricia “Cambio de estilo. Etnografia sobre comunicacion Profa. Claudia Lee W.

Claudia Fasano

comunitaria, iglesia catolica, cultura popular, radio,
politica y participacion en um barrio de Argentina”

Fonseca

6. Sena Annick
Laetitita Abidou

“A formacéo de filhos-de-santo: estudo do sistema
de socializagdo no terreiro: oralidade, praticas e
memoria”

Prof. Ari Pedro Oro

7. Victoria lrisarri

“Emocg0es, politica e economia num movimento
sociocultural em rede”

Prof. Ruben George
Oliven

Fonte: Quadro produzido pela prépria autora desta dissertacao.
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Ao analisar o quadro com as teméticas escolhidas pelos alunos PEC-PG do
PPGAS, é possivel observar que existe uma relacédo entre o tema desenvolvido em
seu mestrado ou doutorado e o0 seu pais de origem, o que leva a refletir sobre o

guanto o meio social em que o aluno esté inserido tem peso em suas escolhas.
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6 A INTERNACIONALIZACAO NO CONTEXTO DA POLITICA MIGRATORIA

6.1 O fluxo de estudantes internacionais para o Brasil

O Brasil, que por muitos anos figurou entre os destinos menos procurados,
tornou-se mais recentemente atrativo, do ponto de vista profissional e académico,
atraindo estudantes que vém em busca de intercambio internacional, no lugar de
paises que, em outra época, eram os destinos preferidos dos estudantes, como 0s
Estados Unidos e paises europeus. Essa € uma nova tendéncia, e universidades de
todo o mundo estéo se articulando para participar de maneira efetiva no processo de
internacionalizacao.

Essa busca pela internacionalizacdo esta gerando uma demanda por
migracbes altamente qualificadas em centros de exceléncia, principalmente em
termos de pesquisa cientifica e competicdo no mercado de trabalho com os
brasileiros, fazendo com que alguns alunos sejam absorvidos por instituicoes
brasileiras, enquanto outros permanecem como estudante de Pés-Doutorado em
outros estados e cidades, ndo se inserindo como profissionais no mercado de
trabalho.

No caso dos estudantes, pode-se utilizar o termo “migragdo temporaria”,
como abordado por Subuhana (2005) e Mungoi (2007), pois a maioria desses
permanece no Brasil apenas por um periodo determinado, ingressando no pais com
o Visto de Estudante “Visto Temporario IV’, o qual é concedido por 365 dias,
podendo ser renovado. Essa migracdo, geralmente através de acordos bilaterais, em
tese, é temporaria, devido a condicdo aceita previamente da obrigatoriedade do
retorno quando do término do curso.

Mesmo tendo assumido o compromisso diplomatico de retornar ao seu pais
de origem, alguns estudantes internacionais buscam a regularizacdo de sua posicéo
como profissional estrangeiro atuando no Brasil, por meio do casamento ou da
relacdo estavel com brasileiros, sendo esta uma forma de permanecer no Brasil de

forma legal.
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6.2 A tomada de conhecimento do Programa PEC-PG

Considerando o Programa de Estudante-Convénio de Pés-Graduacéo (PEC-
PG) uma politica publica na area da educacao e, portanto, acessivel, perguntei aos
estudantes estrangeiros do PPGAS-UFRGS de que maneira tiveram conhecimento
do Convénio. As respostas mostraram que 0 acesso as informagcBes ocorreu de
maneira aleatéria. O encontro com a proposta do Programa, de modo geral, se da
como resultado de uma busca, seja junto a instituicdo de origem, seja por pesquisas
na internet ou por indicacao pessoal.

Uma entrevistada relatou que obteve conhecimento do PEC-PG através do
Ministério da Ciéncia e Tecnologia de Mocambique, instituicdo responsavel pela
divulgagéo e selecdo das bolsas do Convénio MCT (Mogambique) e CNPq (Brasil).
Mas se referindo a escolha da Universidade e do Curso, informou que ocorreu apés
uma pesquisa na internet, na qual teve conhecimento que a UFRGS oferecia uma
pos-graduacao de qualidade e reconhecida no Brasil e no exterior. Outra aluna ja
havia feito a graduacdo na UFRJ — Universidade Federal do Rio de Janeiro — como
bolsista da Fundacdo FORD. Alias, de modo geral, os alunos africanos recorrem ao
setor de relacdes internacionais de suas universidades ou as embaixadas do Brasil,
no caso de sua existéncia, para encontrar informacdes sobre a politica PEC-PG,

bem como para conhecer os programas de Pés-Graduacao no Brasil e suas ofertas.

[...] Tomei conhecimento do PEC-PG através do Ministério da Ciéncia e
Tecnologia de Mogambiqgue, instituicdo responsavel pela divulgacao e selecéo

das bolsas do Convénio MCT (Mocambique) e CNPq (Brasil). [Joelma].

Entre as respostas, verificou-se também a tomada de conhecimento através
de parentes e/ou conhecidos. Um aluno relatou que queria sair da Colémbia e néo
gueria ir para a Europa (Ocidental) nem para os Estados Unidos. E, para um
colombiano sair de seu pais, a garantia de uma bolsa de estudos € a op¢do mais
facil e proxima. Como queria estudar Antropologia e a UFRGS havia sido indicada
por uma prima, que é professora nesta instituicdo, essa foi a melhor opcéo, o que
destaca a importancia das relacdes e das redes sociais no processo de troca de

informacdes e de conhecimento.
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[...] Através de uma prima que mora no Brasil ha 20 anos e €é professora na
UFRGS, e, posteriormente na embaixada do Brasil em Bogota. [José Miguel].

[...] Através de uma amiga em Cabo Verde. [Carla].

Alguns se referem aos congressos internacionais, destacadamente a Reunido
de Antropologia do MERCOSUL, como um momento em que obtiveram informagdes
sobre o PPGAS ou contato com um dos professores do Programa. Duas alunas
argentinas tomaram conhecimento do Convénio através de professores do
Programa. Uma foi recomendada por um pesquisador argentino que mantinha
contatos de pesquisa com um professor do PPGAS/UFRGS, quando veio realizar
um intercambio durante o seu curso de mestrado no Ides/Buenos Aires, Argentina.
Quando ela conheceu o trabalho de alunos e professores, desenvolveu o interesse
em se candidatar ao PEC-PG para estudar Antropologia ha UFRGS. A outra aluna
conheceu o Convénio através de um professor que participou de sua banca de

mestrado.

[...] A Profa. que integrou a minha banca de Mestrado na Universidad
Nacional de Misiones. Depois disso, ela me convidou a participar num
Seminario em Buenos Aires e foi ai que ela me convidou a fazer o doutorado
na UFRGS e me falou do PEC-PG. [Patricia].

[...] Através de um professor do PPGAS, ele sugeriu olhar as convocatorias.

[Victoria].

Mas h& também relatos de alunos que esclareceram que sé tiveram
conhecimento do Convénio quando ja estavam estudando no Brasil. E o caso da
aluna que ja cursava o mestrado em Antropologia Social na UFRGS quando ficou
sabendo da existéncia do PEC-PG. Assim, se candidatou a uma bolsa para
continuar os estudos em nivel de doutorado no ano seguinte. Ela se submeteu ao
processo normal de selecdo, tendo sido aprovada, e recebeu a bolsa durante o

segundo ano do doutorado.



79

[...] Estava cursando o mestrado (para o qual fiz a selecdo comum) e fiquei
sabendo que existia o PEC-PG como possibilidade de bolsa para o
doutorado. [Laura].

Houve também outra estudante da América Latina que iniciou a trajetoria
académica no Brasil com um emprego de professora universitaria visitante. Ao
término do visto de trabalho temporario, se candidatou ao mestrado na UFPE
(Universidade Federal de Pernambuco), quando recebeu a informacgéo sobre a bolsa
PEC-PG por meio da Pro-Reitoria de Po6s-Graduacao. Informou que até entédo
desconhecia o Programa de Estudantes-Convénio PEC-PG.

[...] Através da Pro-Reitoria de P6s-Graduacdo UFPE, ap0s ter feito a selecéo

normal para o mestrado por desconhecer o Programa Convénio. [Fanny].

Apo6s concluir o mestrado, de volta a Venezuela, ela procurou na internet por
cursos de pos-graduacdo na area de Ciéncias Humanas e Sociais no Brasil que
enfatizassem a problematica migratéria. Com isso, chegou ao Nucleo de
Antropologia e Cidadania (NACI), do Programa de Pds-Graduacdo em Antropologia
Social da UFRGS, sendo sua escolha pelo PPGAS/UFRGS influenciada pelo
conhecimento da producdo académica e de pesquisa da Professora Coordenadora
do Nucleo, a qual se tornou sua orientadora no doutorado.

Percebe-se que principalmente os alunos da América do Sul, ao se
candidatarem, ja estabeleceram um contato prévio com um pesquisador do curso
pretendido, tendo em vista a proximidade geografica e os intercambios académicos
existentes. No relato de um aluno colombiano, ficou evidente a importancia de uma
rede de pessoas de seu pais que circulavam pelo Brasil, mais especificamente em
Porto Alegre, para obter a informacdo da existéncia do PPGAS e de um Ndcleo de
Pesquisa especializado em seu tema de interesse de pesquisa: Prostituicdo
Internacional. Em seu relato, explica que, devido a sua excelente integracdo no
Programa, estimulou uma colega venezuelana a também seguir 0 mesmo percurso.
Nesse caso, ela também pesquisava o0 mesmo tema. Quanto aos alunos africanos,
pode-se observar no relato da aluna de Benin que a distancia académica Brasil-
Africa ja ndo é tdo grande. Ela obteve conhecimento sobre Convénio e o Brasil

através de um professor brasileiro que foi ministrar aulas na Universidade do Benin,
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levando, com isso, informacdes sobre o Brasil e a Antropologia brasileira a

candidata.

[...] Conheci o programa através do Professor SOGBOSSI H. Brice [...] mas
depois foi com a instalacdo da embaixada do Brasil em Bénin que conheci
melhor o programa. [Sena].

A criacdo de Convénios e Protocolos de Cooperacéo entre o Brasil e a Africa
esta proporcionando uma maior troca académica e cultural no setor educacional.
Esse é o caso dos convénios PEC-G e PEC-PG, entre outros, evidenciando a
importancia das trocas académicas na conformacéo de redes que levem a expansao
dos programas de intercambio, em que pode ocorrer a troca de informacdes sobre
projetos de pesquisas, além da troca de conhecimentos e de contatos, promovendo

a abertura de futuras relacdes académicas, culturais e afetivas.

6.3 O Brasil sob avisédo dos alunos estrangeiros

A mudanca para outro pais € algo que requer uma preparacao prévia. Ou pelo
menos, deveria acontecer desta forma. Para o candidato a uma formagdo no
exterior, apos a selecdo e aprovacdo, as entrevistas demonstram que o primeiro
sentimento € de conquista, mas logo passa a ser de apreensdo, pois, com
frequéncia, ele se da conta que ndo sabe o que ira encontrar quando chegar ao

Brasil. Como relata a aluna chilena:

[...] Do Brasil muito pouco, o conhecimento que a gente tem dos paises

préximos do Chile. [Fernanda].

N&o sdao muitas as informacdes sobre o Brasil. E, quando ha alguma, esta
expfe uma visdo bastante geral, ndo promovendo grande conhecimento do pais,
principalmente de suas diferentes regides, uma vez que se trata de um territério
nacional extenso e com variacdes culturais e climaticas muito grandes. Para muitos
estrangeiros, o Brasil € um pais tropical, com muita festa, carnaval, samba, futebol;

imagens passadas pela imprensa e pelas novelas brasileiras, que sao exibidas
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principalmente na Africa.

Isso fica evidente na fala da aluna:

[...] A imagem reportada pela imprensa e novelas, ou seja, pais do futebol,
sexualidade, praia, samba e carnaval e mesticagem. Na época (1991, ainda
adolescente), tinha informacéo de que Brasil era um pais enorme, do terceiro
mundo com dividas e inflagdo muito alta. Minha concepc¢ao era de um pais de

gente alegre e cheio de contrastes e desigualdades sociais. [Dulce].

Essa visdo que os candidatos estrangeiros tém do Brasil também é referida
por Carlos Subuhana, de origem mocambicana, em sua tese de doutorado
defendida junto ao Programa de P6s-Graduacdo em Servico Social da Universidade
Federal do Rio de Janeiro, sobre os estudantes mogambicanos no Rio de Janeiro:

Uns chegaram a imaginar que o Brasil fosse um ‘paraiso social’, sinbnimo
de desenvolvimento e progresso, portanto, de uma vida farta e de
oportunidades incomensuraveis para todos, chegando a pensar que o estilo
de vida e o Brasil mostrado nas telenovelas da Rede Globo de Televiséo e
da Rede Record (Miramar, em Mocambique) era o Brasil real, ou seja, o
Brasil que eles haveriam de encontrar. (SUBUHANA, 2007, p. 326).

Alunos de paises mais proximos ja haviam visitado o Brasil, como turistas ou
a trabalho, como a aluna argentina que afirmou conhecer Sdo Paulo em funcéo de
uma pesquisa sobre mercado e politica que informou ter realizado. A aluna de Benin
relatou que sabia muito sobre o Brasil, fazendo novamente referéncia as novelas
brasileiras, as quais assistia desde pequena. Para esta aluna, parece que vir para o
Brasil foi um sonho que sempre esteve presente em sua trajetéria de vida, inclusive
realizando o seu TCC (Trabalho de Conclusédo de Curso) sob a tematica do aporte
cultural de Benin para o Brasil. Ela também se refere a sua professora que havia
estudado no Brasil e a leitura de autores brasileiros. Com a instalacdo da embaixada
brasileira em Benin, pdde se inscrever e realizar o seu “sonho” de estudar no Brasil.
Essa foi a Unica aluna, tanto no ano que se inscreveu para o mestrado, quanto no

ano da inscricdo para o doutorado, oriunda de Benin que se candidatou ao PEC-PG.

[...] Eu sonhava do Brasil e dos paises da América Latina desde o colégio
quando decidi estudar como segunda lingua estrangeira o espanhol. Néo
tinha o portugués, mas através do espanhol faziamos varias referéncias ao

Brasil como Unico pais da América Latina que nao fala espanhol. Também



82

com as novelas do Brasil quase tudo mundo tem um olho aberto sobre Brasil
e isso todos os dias até agora. J& passou na televisdo nacional de Benin e
nas televisGes privadas mais de 50 novelas brasileiras. Comecei a assistir as

novelas brasileiras desde 8 anos de idade. [Sena].

[...] Pelos 6rgéos de comunicacao disponiveis em Mogambique (emissoras de
TV, radios, jornais e revistas) e pela internet tinha conhecimento de que o
Brasil € um dos paises da América Latina cuja populacdo é muito alegre e
acolhedora, constituida pela mistura de diversas racas, tendo o futebol e o

samba como as paixdes nacionais. [Joelma].

Pelo que se pode perceber com as falas dos alunos, a imagem que possuem
do Brasil, seja através da visdo dos alunos latino-americanos seja dos africanos, é

algo positivo, mesmo sendo estereotipada.

[...] um pais forte economicamente, rico em produg¢do cultural e em
diversidades, com um suposto clima de festa e criatividade e tal que me
chamava muito a atencdo. Um pais perfeito para o que eu queria, latino-
americano, mas politicamente mais interessante que a Colémbia e com boas

possibilidades para estudar. [José Miguel].

No que se refere a escolha do Brasil e da Universidade, esta opcao parece
estar diretamente ligada ao Programa de Pds-Graduacdo em Antropologia Social,
guando eles falam em escolher um curso de exceléncia académica em uma das
melhores Universidades do Brasil. Entre os alunos entrevistados, apenas um nao
tinha conhecimento sobre o Brasil, mas demonstrava interesse em conhecer, e
afirmou que a escolha da UFRGS foi aleatéria.

Em relacdo a imagem do Brasil no exterior, € possivel observar que as
novelas sdo as grandes responsaveis pela divulgacdo, mas levando-se em
consideracdo que sao ficcdes, nem sempre a imagem que passam corresponde a

realidade.
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6.4 A insercao dos estudantes no cotidiano da universidade e da cidade

Esses alunos estrangeiros, ao chegarem ao Brasil para a realizagcdo de seus
estudos, encontram a cidade de Porto Alegre, capital do estado, com clima
subtropical umido, e com a caracteristica de grande variabilidade meteorolégica.
Atualmente com 1 413 094 habitantes, conforme dados do IBGE, é uma cidade
cosmopolita e etnicamente diversificada. Nos anos 2000, foi o importante centro do
Forum Social Mundial, que a projetou na imprensa internacional e em projetos
afirmativos e de direitos humanos com impacto global. E uma cidade com um
mercado imobiliario altamente valorizado e com uma limitada politica de habitacdes
estudantis. E nesse contexto que os alunos estrangeiros buscam se inserir no
cotidiano porto-alegrense.

Conforme informacdes obtidas junto a comunidade de estudantes africanos,
mais particularmente, com o relato de um aluno africano PEC-G, foi informado que
os estudantes africanos que estdo no Brasil tomam conhecimento do resultado do
PEC-PG antes dos selecionados na Africa. Com isso, eles ja se mobilizam para
recepcionar e acomodar os novos estudantes. E interessante observar que ja existe
uma rede de africanos em Porto Alegre, e essa rede, assim que tem conhecimento
dos selecionados, comeca a se agilizar, seja no sentido de recepcionar, seja no de
encontrar acomodacao para 0s novos estudantes que estdo para chegar, o que
geralmente ocorre no més de fevereiro de cada ano, tendo em vista o inicio do ano
letivo em marco.

Nem por isso, a chegada dos estrangeiros deixa de apresentar dificuldades, o
gue se acentua quando os estudantes internacionais latino-americanos e africanos
se deparam com as complicacBes administrativas e burocraticas para alugar uma
moradia, necessitando de fiador. Tal dificuldade também foi relatada por Mungoi
(2006).

Mas nao apenas o0s problemas praticos tornam a adaptacdo desses
estudantes-convénio em Porto Alegre dificil. Outros fatores como o sentimento de
soliddo, a saudade da familia e do pais, a dificuldade de acesso a locais de
diversdo, entre outros, contribuem para a dificil insercdo. Uma aluna mocambicana
relatou que, nos primeiros seis meses, sentiu muita saudade da familia e de seu
pais. O fato de ter morado na Vila Santa lzabel, em Viamao, cidade vizinha e

distante do centro de Porto Alegre, contribuiu para que se sentisse assim. Também
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se sentiu frustrada porque sé convivia com mog¢ambicanos e tinha pouco contato
com brasileiros. Com isso, ndo alcancava o seu proposito, que era poder estar mais
tempo com os brasileiros e com pessoas de outros paises, para realmente poder
fazer o intercambio que a levou a emigrar de seu pais. Se, por um lado, a
convivéncia com o0s mocambicanos poderia aliviar a sua soliddo, por outro,
dificultava a convivéncia com pessoas de outras nacionalidades, sendo esta troca
cultural um dos objetivos do intercambio.

A Vila Santa Isabel situa-se na cidade de Viaméo e faz divisa com a unidade
Campus do Vale, da UFRGS, onde, devido a proximidade do Campus e a facilidade
de encontrar aluguéis acessiveis com menor burocracia de documentacao
normalmente exigida pelas imobilidrias da capital, se formou uma comunidade
africana. Essa opcéo de habitacdo, que facilita em um primeiro momento a estada
na cidade, para muitos € apenas uma passagem, um local de acolhimento no
momento em que chegam a Porto Alegre e em que ndo conhecem outras
possibilidades. Mas assim que comecam a dominar o ambiente e a se locomover
com mais facilidade pela cidade, eles partem em busca de outro local de moradia
mais proximo do centro da cidade.

A moradia na Vila Santa Isabel se tornou um local preferencial de residéncia
para os alunos africanos, ndo ocorrendo o mesmo com 0s estudantes latino-
americanos. Estes, quando entrevistados, geralmente demonstram que ja tinham
algum conhecimento sobre a cidade de Porto Alegre. Alguns possuem um conhecido
ou parente residindo na cidade, ou, ainda, procuram dividir um local de moradia com
outro estudante, do mesmo pais de origem, ou com estudantes brasileiros que
venham de outros estados do pais, ndo mencionando maiores dificuldades neste
sentido.

Para os alunos africanos, Porto Alegre estd mais distante; inclusive, alguns
dos entrevistados ndo haviam ouvido falar da cidade até se candidatar a bolsa PEC-
PG no PPGAS/UFRGS. Uma aluna relatou que, apos ser aceita pelo PPGAS,

passou a pesquisar sobre a cidade, conforme fala a seguir:

[...] Eu ndo tinha conhecimentos sobre Rio Grande do Sul, nem Porto Alegre.
Tinha algumas informagfes de outras cidades capitais ao sudeste e norte do
Brasil. Depois que fui aceita pelo PPGAS, passei a pesquisar mais sobre

Porto Alegre (RS) e a descobrir aspetos da cultura gaicha como o habito do
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chimarrdo, as dancas, as roupas tipicas e tomei conhecimento de que o Rio

Grande do Sul tinha muitos descendentes de alemées e italianos. [Joelmal].

Uma aluna que conhecia apenas as informacgdes da internet enfatizou que
chamou a sua atencdo uma frase que circulava nos sites que falavam sobre as
cidades da Regido Sul, nos quais se dizia “melhor qualidade de vida do Brasil”.
Porém, quando chegou a cidade em 2006, disse ndo encontrar a tdo referida
“‘qualidade de vida”.

O clima de Porto Alegre aparece como um fator de dificuldade de adaptacéo a
cidade. A aluna de Benin revelou sentir muita dificuldade para se adaptar a Porto
Alegre, em funcao do clima, chegando a isso interferir em seus estudos. Apesar do
clima, se sentiu bem acolhida, embora se considere uma pessoa bastante
reservada. Ela relata que a distancia cultural faz com que a comunicacdo seja

superficial, dificultando o entrosamento.

[...] Sentia uma agressao climatica muito forte de jeito que eu ndo conseguia

me concentrar. [Sena].

A estudante venezuelana refere-se também que, apesar de ja ter morado em
outras cidades do Brasil, no Norte e Nordeste, estados que tém um clima mais
proximo ao de seu pais, ao vir para Porto Alegre, se deparou com diversas
mudancas, tais como: mudanca climatica, de comportamento e até mesmo nos
habitos de vestir, sentindo grande dificuldade de adaptacéo.

Outra aluna disse que a adaptacdo foi muito boa, pois em sua turma de
mestrado havia varios alunos que eram estrangeiros ou oriundos de outros estados
ou cidades do Brasil, o que facilitava a integracdo entre eles. No ano de seu
ingresso no mestrado, a turma era composta por alunos naturais de Porto Alegre, de
outros estados do Brasil, da Argentina e do Uruguai. Pode-se questionar dessa
forma se a composicdo da turma influencia em uma melhor ou pior integracdo do
aluno estrangeiro. E possivel que, em alguns casos, ele se sinta mais inserido em
classes mais diversificadas. Mas esse sentimento de integracdo parece depender da
percepcao de cada estudante, ndo sendo possivel generalizar segundo observacdes
em algumas entrevistas. Uma outra aluna salienta que a relagdo académica aluno-

professor foi muito boa; no entanto, a relagéo aluno-aluno foi um pouco superficial,
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pois, apesar de ter alunos de diferentes lugares, a colaboracdo entre eles fora
pequena.

Ainda quanto a integracdo dos alunos estrangeiros, observa-se também o que
ocorria no caso da vinda para a cidade acompanhada pela familia. A presenca de
familiares aparece como uma fonte de equilibrio, facilitando a adaptacéo, conforme

constatado a seguir:

[...] Porto Alegre — Tranquila. Estava com minha familia (marido, dois filhos e
uma babd), o que permitiu viver num ambiente familiar. Além disto, ja tinha
vivido no Rio de Janeiro durante a década de 90, o que de certa forma
facilitou a minha integracdo, mesmo sendo lugares distintos em varios

aspetos. No entanto, fiz poucas amizades. [Dulce].

Nos relatos, percebe-se que o recebimento de apoio nas questdes praticas e
administrativas, como, por exemplo, o auxilio na questdo da moradia por parte da
instituicdo receptora, € fundamental para que o estudante estrangeiro se sinta
acolhido, minimizando as dificuldades na chegada, como vemos na fala da aluna a

sequir:

[...] No Rio de Janeiro foi tranquila. N&o enfrentei dificuldades porque tinha
apoio do Centro de Estudos Afro Asiaticos da Universidade Candido Mendes
(parceira da FORD). Eles tratavam de todos o0s aspectos legais e
administrativos incluindo alojamento, que constitui para muitos o grande

desafio. [Dulce].

Se, por um lado, o deslocamento com familiares oferece seguranca e facilita a
adaptacdo, por outro, pode dificultar o entrosamento com os habitantes locais,
conforme relatado anteriormente pela aluna, que diz ter se sentido frustrada por
conviver na maior parte do tempo com mogambicanos, tendo pouco contato com
brasileiros e pessoas de outros locais, dificultando a realizacdo de uma das

intencdes do intercambio, que € a troca de experiéncias.
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6.5 Desafios para ainsercdo académica dos estudantes

Os alunos estrangeiros enfrentam uma série de desafios e dificuldades,
comecando com a elaboracdo da documentacdo para a selecdo, a preparacgao
anterior a saida de seu pais; e, ao chegar ao Brasil, se deparam com problemas que
vao desde o idioma, moradia e cultura a insercdo no ambiente académico. Pode-se
identificar que entre mestrandos e doutorandos a insercdo na vida académica é
distinta.

Alguns estudantes do mestrado citaram que as trocas entre alunos foram
superficiais, com pouco aproveitamento da experiéncia do aluno e de sua insergéo
em outra cultura, o que conduz ao isolamento. No doutorado, as criticas ocorrem no
plano do desenvolvimento dos estudos e da pesquisa em que o aluno se insere, seja
nos nucleos, seja nas aulas.

Os desafios fazem parte da existéncia, surgindo frequentemente através da
presenca de situacfes novas, as quais geram, normalmente, uma expectativa. No
caso dos alunos estrangeiros que buscam uma qualificacdo fora de seu pais de
origem, essa expectativa esta diretamente relacionada a qualidade académica do
curso pretendido.

Conforme fica constatado na fala dos entrevistados:

[...] Encontrar efetivamente um curso de exceléncia académica e producao

de conhecimentos. [Fanny].

[...] Minhas expectativas eram de aprofundar minha formacdo académica e
fazer uma experiéncia de intercambio que me permitisse relativizar meus
saberes e olhar as minhas tematicas de pesquisa desde uma perspectiva

mais ampla. [Patricia].

Como citado anteriormente, a escolha do PPGAS diz respeito a busca por um
curso de qualidade e exceléncia académica, de acordo com a fala dos alunos. No
entanto, observa-se que alguns alunos afirmaram que as exigéncias do curso séo
muitas. E possivel perceber que a qualidade do Programa, da mesma forma que é
um atrativo, pode se transformar em dificuldade, devido a grande dedicacdo que um

curso de nivel competitivo exige.
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Como se observa na fala dos alunos:

[...] Eu tive algumas dificuldades, porque ja vinha do meu pais com algumas

lacunas em relacdo as questdes tedricas. [Joelma].

[...] O desafio grande inicial foi bastante grato, mas dificil... Eu ndo esperava
gue o nivel de exigéncia e de qualidade da antropologia brasileira fosse tanto.
[José Miguel].

Assim como sdo altas as expectativas dos estudantes que vém através do
Convénio, sdo grandes os desafios que se apresentam, como o funcionamento
administrativo da universidade e as particularidades do proprio curso.

Constata-se também que as expectativas sao diferentes entre mestrandos e
doutorandos. Para os mestrandos, em um primeiro momento, a expectativa seria
concluir o curso, e, em um segundo, completar a formacéo cursando o doutorado;
enquanto para os doutorandos, a expectativa € de uma qualificacdo que possa

proporcionar o acesso ao mercado de trabalho, de acordo com a fala a sequir:

[...] No mestrado, tinha como expectativa continuar com o doutorado. No
doutorado, ter uma titulacdo que me permitisse me inserir profissionalmente.

[Laura].

Entre os desafios para cursar o Mestrado/Doutorado no PPGAS/UFRGS,
desponta o fator “dominio da lingua”, ja que este é importante para acompanhar as
aulas, realizar pesquisa de campo, escrever trabalhos e comunicar-se com colegas e
professores. A dificuldade com a lingua é salientada tanto entre os alunos latino-
americanos quanto entre os africanos, o que pode acabar por restringir a
participacdo desses estudantes em seminarios e limitar seu aproveitamento das

aulas, prejudicando o desempenho académico.

[...] Desafio? A lingua portuguesa. Meu desempenho como aluna foi restrito

por causa da lingua [...]. [Sena].

[...] O maior desafio acho que foi escrever em uma lingua que ainda néao sinto

a liberdade que eu gostaria. [Victoria).
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[...] Nos primeiros meses, foi certamente dificil a compreensdo do idioma no

contexto das aulas [...]. [Patricia].

A barreira da lingua pode ter implicagbes maiores e se transformar também
em um problema cultural mais amplo, dificultando, pois, a comunicacao e a insergéo
destes estudantes, académica e socialmente. Embora a UFRGS ofereca o curso de
Portugués para Estrangeiros, em um primeiro momento, no caso dos africanos,
mesmo se tratando de uma populacdo de lingua oficial portuguesa, a comunicacao
cotidiana se da em dialetos locais. Dessa forma, alguns ndo dominam totalmente a
lingua portuguesa, e, com isso, tendem a se cercar muito mais de pessoas da sua
prépria comunidade.

Os processos administrativos da universidade também aparecem como um
fator importante a ser superado. Os entrevistados fazem alguns apontamentos sobre
0 desconhecimento da funcionalidade dos processos e do proprio programa em suas

rotinas burocraticas e funcionais.

[...] Como tenho dito, a maior dificuldade foi o fato de ndo conhecer, nem as
vezes compreender, a légica de funcionamento (administrativo, académico,

etc.) do Pés. [Patricia].

Junto a esta dificuldade, os estudantes indicam que também n&o veem
reconhecidas suas experiéncias anteriores. Este dado surgiu na forma de sugestao,
por parte dos alunos entrevistados, que mencionaram que o PPGAS deveria
valorizar mais a presenca dos alunos estrangeiros, promovendo seminarios onde
fosse realizada esta troca de experiéncias e vivéncias. Isso se refere tanto em
relacdo a vida académica, no caso da Antropologia em outros paises, quanto da
cultura de seu pais de origem, dando a oportunidade ao aluno estrangeiro de
apresentar o seu pais e de contribuir com o seu saber, demonstrando a posicéo de
guem vem aprender, mas que também é um individuo que traz o seu conhecimento.

Como vemos a segulir:

[...] Eu acho que o PPGAS poderia promover mais encontros entre 0s

professores e alunos, onde s&do abordadas questdes relacionadas com
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funcionamento/regulamentos do programa, necessidades/preocupacdes dos
estudantes e outras questdbes que o PPGAS quisesse fazer chegar aos
estudantes. Digo isso porque ao longo do tempo que estive vinculada ao
programa houve poucos encontros dessa natureza e isso faz falta, porque é
em oportunidades como essas que o0 programa se abre e se da a conhecer
aos estudantes, principalmente aos estrangeiros que vém de outros contextos

onde as coisas funcionam de outra maneira. [Joelma].

Uma dificuldade que poderia ter sido mencionada é a instabilidade financeira,
mas apenas uma das alunas se referiu a essa questédo, embora tenha sido enquanto
ainda nao era bolsista PEC-PG. Pois, entre os bolsistas PEC-PG, essa parece ser
uma questdo muito tranquila, uma vez que nao apareceu referéncia a atraso no

pagamento da bolsa, ou outra mencéo neste sentido.

6.6 A questao étnico-racial no meio académico e na cidade de Porto Alegre

A questdo étnico-racial®® aparece como fator que dificulta a inser¢cdo no meio
social e académico sobretudo de alunos africanos. Alguns dos alunos estrangeiros
negros relataram ter sofrido preconceito, tanto de cor quanto de habitos e costumes,
dificultando, assim, sua adaptacao na cidade de Porto Alegre. Nas palavras de uma

aluna:

[...] Apesar de ja ter morado bastante tempo em outras regibes do pais, minha
adaptacao na cidade de Porto Alegre foi muito dificil. A variagdo climatica e as
situacdes de preconceito e racismo que vivi, entre outros elementos, foram
alguns dos aspectos que influenciaram minha reinvencdo em termos de

vestuario, habitos alimenticios, estilo de vida. [Fanny].

Esta mesma pessoa relata que apesar de nao ter sentido preconceito no

ambiente académico da universidade, certa vez ouviu uma fala que a preocupou:

% No que tange & questdo étnico-racial, s&o varias as correntes tedricas que abordam esse tema,

especialmente sobre o caso brasileiro (DAMATTA, 1997; FRY, 1995-1996; SANSONE, 2004).
Porém, tais discussfes serdo abordadas apenas tangencialmente nesta se¢do, tomando os relatos
de meus interlocutores com o intuito de compreender a légica implicita das rela¢des sociais que
atravessam esses estudantes estrangeiros negros.
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[...] Contudo, numa oportunidade saindo do Restaurante Universitario (RU) do
Campus do Vale universitario escutei a fala, xen6foba e racista, de trés
estudantes brancos sobre “os congoleses” (referéncia a estudantes
estrangeiros do Congo) da UFRGS. Esse fato realmente me preocupou.

[Fanny].

Em relacdo aos estudantes congoleses, existem relatos de casos de
discriminagao sofrida dentro e fora do ambito da universidade. Como o ocorrido em
um Onibus ao sairem do Campus do Vale da UFRGS, quando os alunos foram
abordados por uma policial, que pediu reforco de viaturas e motos e deu voz de
prisdo aos estudantes. Estes foram algemados e revistados em frente a todos que
estavam no local e levados a delegacia para prestar depoimento. Além de casos
externos desse tipo, na propria universidade eles se sentem intimidados pelos
vigilantes terceirizados. Tais casos foram denunciados pelo DCE (Diretério Central
dos Estudantes) da UFRGS, que foi chamado a Camara de Vereadores de Porto
Alegre, em reunido com a Comissdo de Defesa do Consumidor, Direitos Humanos e
Seguranca Urbana da Camara Municipal de Porto Alegre — CEDECONDH. O DCE,
como representante dos estudantes da UFRGS, manifestou-se publicamente sobre
este caso de racismo sofrido pelos jovens, o que gerou grande repercussao nos
meios de comunicacao portoalegrenses.

Na condicdo de estrangeiros em uma cidade que se globaliza, como Porto
Alegre, o personagem “universitario estrangeiro” passa, entdo, a fazer parte da
diversidade sociocultural e a ser visto como um fenbmeno de novos tempos de
globalizacdo e de diversidade da cultura e da educacdo, como uma das alunas

africanas entrevistadas relata:

[...] apesar de perceber que por ser negra era vista como diferente e, em
alguns casos, com desconfianca. A situacdo mudava quando as pessoas
percebiam que era estrangeira e que a minha condi¢éo financeira era estavel.
[Dulce].

Essa percepcao dos alunos nos remete a ideia de que o preconceito ocorre

em fungdo da “aparéncia” do individuo. Conforme Oracy Nogueira (2006) — que
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cunhou o "preconceito racial de marca” no estudo sobre a diferenca do preconceito
praticado no Brasil e nos Estados Unidos —, no Brasil o preconceito € de marca, no
qual o fenétipo (a aparéncia racial) € utilizado como critério para atitudes racistas.
Nos Estados Unidos, por outro lado, o preconceito seria de origem, cujo critério de
discriminacdo é a ascendéncia. De acordo com essa definicdo, 0 preconceito no
Brasil atrela-se mais a estética, ou situacao financeira do que, necessariamente, a
origem. Subuhana (2007) aponta que o reconhecimento de ser universitario e
estrangeiro ameniza a experiéncia negativa de agressao social pelos tracos e
caracteristicas étnicas. Por isso, muitos estudantes africanos procuram se pentear e
se vestir de acordo com os costumes de seu pais de origem, a fim se identificarem
como estrangeiros e, consequentemente, diferenciarem-se da figura nacional
estigmatizada.

Levando em consideracdo que 0 numero de estudantes estrangeiros,
principalmente os oriundos de diferentes paises do continente africano, de
graduacéo e de pdos-graduacdo, aumentou significativamente a partir da década de
90, importa perguntar se este estranhamento, tanto entre os habitantes da cidade
guanto entre os alunos da universidade em relacdo aos alunos estrangeiros, poderia
diminuir.

Esses novos habitantes da cidade, que ndo podem ser classificados como
turistas, pois muitos vém para permanecer durante o seu curso de graduacao ou de
pos-graduacédo, acabam fazendo parte da rotina da cidade e da universidade. E,
assim como trazem com eles novos habitos, culturas, linguas e modos de vestir,
influenciam de certa forma na vivéncia cotidiana de todos que, de uma maneira ou
outra, tém contato com os estrangeiros. No entanto, eles também sao influenciados
por nossos habitos culturais e sociais, que nem sempre |hes parecem usuais.

Como exemplo, pude constatar na Cerimdnia de Recepcdo aos Alunos
Internacionais da UFRGS, na qual todos os alunos de cada pais eram chamados
para se apresentarem no palco, que muitos deles falavam do estranhamento com

certos habitos gauchos, entre eles, o chimarréo.
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6.7 A qualificagc&o no Brasil como parte de um projeto

Candidatar-se para um periodo de estudos em outro pais € algo que nao
acontece sem haver um projeto, seja individual, familiar e/ou social. Esse individuo
gue sai de seu pais em busca de melhores condigcbes também deixa para tras
familiares, amigos e um ambiente social e cultural ao qual ja est4 habituado, para
experimentar uma nova vivéncia.

Querendo saber se foi relevante para esses estudantes do Programa de PGs-
Graduacao em Antropologia Social da UFRGS sua qualificagdo no Brasil, indaguei
qgual a contribuicdo profissional e social que a formacédo trouxe para eles. As

respostas praticamente se referiram a uma formacéo de exceléncia:

[...] Também me trouxe um amadurecimento em termos tedricos,

metodoldgicos e na area de pesquisa social [...]. [Joelma].

[...] Eu conheci experiéncias de como se faz a producédo cultural no Brasil e
descobri que a antropologia esta muito mais desenvolvida do que no Chile.

[Fernanda].

Esses alunos, sem diferencas entre mestrandos e doutorandos, apontam a
relevancia da sua formacdo no PPGAS em termos da ampliacdo de sua visdo na
area de conhecimento da Antropologia. Eles consideram que a sua experiéncia na
Antropologia brasileira Ihes trouxe novos aportes tedricos e metodoldgicos que nao
se faziam presentes na antropologia praticada em seus paises de origem.

A busca pela formacédo qualificada na area de Antropologia pelos alunos
latino-americanos e africanos se deve ao fato da mesma se constituir em um campo
consolidado e dindmico no Brasil, tendo obtido reconhecimento nacional e
internacional pelos seus patamares de exceléncia cientifica (FELDMAN-BIANCO,
2011).

Ao lermos as respostas encaminhadas pelos bolsistas, constata-se que a
escolha e a motivacao para realizar um curso de formacdo em Antropologia Social,
mais especificamente no PPGAS, apontam, por um lado, a limitacdo em seus
préprios paises de uma especializacdo deste nivel em temas de seu interesse,

como, por exemplo, politicas publicas, direitos humanos, identidade cultural,
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etnomusicologia, corpo e saude, territorialidade indigena e globalizagdo. Por outro
lado, indicam a busca de um programa de exceléncia, como se pode observar na

fala de alguns alunos:

[...] O Programa de Pdés-Graduacdo em Antropologia Social da UFRGS é
reconhecido nacional e internacionalmente como um dos cursos mais bem-
sucedidos do Brasil em matéria de exceléncia académica, pesquisa e

producéo intelectual [...]. [Fanny].

[...] Possibilidade de ingressar e competir no mercado de trabalho com um

diploma e uma formacao de exceléncia. [Carla].

6.8 O futuro dos estudantes ap0s a conclusao do curso no Brasil

O retorno para o pais de origem, que como ja referimos € uma exigéncia do
Programa PEC-PG, portanto um compromisso que o candidato assume ao se
inscrever no Programa, também faz parte de um dever moral que alguns estudantes
sentem com a sua patria-mae. Mas isso ndo € uma unanimidade entre os estudantes
gue ponderam as vantagens e/ou possibilidades que se seguem apds a sua
formacdo em nivel de pds-graduacao.

Frequentemente, o desejo de retorno, ou ndo, esta associado a crises
financeiras e politicas em seus paises de origem. Nesse caso, 0 sujeito, além de
considerar o projeto individual, também leva em consideracdo o projeto social
(VELHO, 2004), constituido no deslocamento para sua formacdo por meio das
politicas governamentais de internacionalizacdo das universidades brasileiras.

Entre os alunos latino-americanos é visivel a motivacao de fixar residéncia e
trabalhar no Brasil, revelando-se também o casamento com os “nativos” como uma
via de insercdo na sociedade brasileira, assim como a sua colocacdo em uma rede
de profissionais da area, através dos contatos que o PPGAS promoveu ao longo da
formacdo do aluno. Segundo seus relatos, a opcdo por ndo retornar se deve a
situacdo em seus paises de origem, como crise econémica e pouca possibilidade de
trabalho, ou pelo menos um trabalho reconhecido e com uma remuneracao

compativel com a sua qualificacdo, principalmente na area da educacéao.
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[...] Estive na duvida até finalizar o doutorado. Mas a situa¢éo na Argentina
(de crise quase cronica e de um esvaziamento do ensino universitario em
termos de recursos e possibilidades de pesquisa) me fez pensar em ficar no
Brasil. Ainda no meio do doutorado casei com um brasileiro, entdo, a decisdo

foi de ficar aqui. [Laura].

Evidencia-se um desanimo, uma falta de esperanca no crescimento de seus
paises de origem. E, para eles, € mais atraente a oportunidade de estudar e, apds a
qualificacdo, buscar trabalho em um pais que ofereca melhores condicbes de
desenvolver uma atividade de qualidade com reconhecimento e retorno financeiro

compativel.

[...] Sempre quis morar no Brasil de forma permanente, fato que se
intensificou depois da profunda crise econbmica, politica e social que

atualmente vive a Venezuela. [Fanny].

No entanto, observamos que os estudantes africanos, quando questionados
sobre permanecer no Brasil ou retornar ao pais de origem, referiam-se a um
compromisso em retornar e contribuir com o pais de origem. Esse sentimento pode
estar relacionado ao momento de reconstrucdo pelo qual a Africa passa, em que 0
governo esta investindo na educacdo como a expectativa de melhorar o pais. Logo,
a oportunidade e a busca por um ensino de qualidade e de referéncia fazem parte

de um projeto de vida de retornar para ajudar o desenvolvimento de seu pais.

[...] Nunca pensei em viver no Brasil. [Dulce].

[...] Retornar ao meu Mogambique, aplicar parte do que aprendi ao longo dos
Gltimos 2 anos por algum tempo e daqui a alguns anos voltar para fazer o

Doutorado aqui no Brasil e na UFRGS. [Joelma].

Entre os latino-americanos, uma aluna gostaria de ter ficado, mas, por
motivos familiares, decidiu retornar, embora refira querer voltar ao Brasil para fazer o
Doutorado. Outro aluno se mostrou indiferente, dependendo das oportunidades.

Como apareceu a chance de fazer POSDOC na Unicamp com bolsa, o que, para
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ele, era o Unico lugar no momento que interessava para continuar sua formacdo no
Brasil, resolveu ficar.

Dos alunos que retornaram ao pais de origem, observa-se que enfrentaram
dificuldades em sua (re)inser¢cdo em razéo do tempo vivido no Brasil. De acordo com

0 comentario de uma aluna:

[...] O retorno a casa ndo estd sendo muito simples. Eu trouxe novos
conhecimentos e eu também tenho trocado meu olhar de muitas coisas na
vida, e agora estou procurando compartilhar meus novos olhares com as
pessoas que fazem parte da minha vida profissional e pessoal. Num certo
sentido, virei uma “estranha” na minha prépria casa e entdo, agora, estou

tentando re-conhecer minhas antigas referéncias. [Patricial.

No entanto, aqueles que concluiram o mestrado reconhecem que retornaram
em condi¢cdes mais favoraveis, no sentido de que, aléem da formacao, eles também
construiram redes sociais e profissionais durante a realizacdo do curso, 0 que pode
abrir a possibilidade de um retorno para cursar o doutorado no futuro.

Como pode ser observado nas falas a seguir:

[...] A minha ideia é voltar algum dia e fazer o doutorado. [Fernanda].

[...] Nesse momento, iniciei o doutorado em Antropologia Social, no Museu
Nacional/UFRJ, no a&mbito do PEC-PG, bolsa CAPES. [Carla].

No que tange aos que completaram o doutorado, ou estdo inseridos no
mercado de trabalho em seu pais de origem, ou no Brasil, a capacitacdo propiciada

pelo curso levou a uma colocacdo melhor, como mostra o relato a seguir:

Eu trabalho na Universidad Nacional de Entre Rios, meu lugar de trabalho
desde ha muitos anos (24). Eu sou a Coordenadora da Area de Comunicacgéo
Comunitaria da Faculdade de Ciéncias da Educagdo (como parte desse
trabalho dou aulas, fagco extensdo, pesquisa e gestdo) e, desde 2011,
também sou a Coordenadora da Licenciatura em Comunicacdo Social, na
mesma Faculdade. Além disso, as vezes dou aulas em algumas carreiras de

pos-graduacdo da mesma Universidade. [Patricia].
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Como um todo, entre os 10 alunos de mestrado e doutorado PEC-PG
entrevistados, cinco permaneceram no Brasil, apés a conclusdo do curso. Destes,
duas alunas latino-americanas casaram com brasileiros e hoje sdo docentes em
instituicBes de ensino superior. Uma delas, da Venezuela, é atualmente foi aprovada
em concurso publico na Universidade Federal de Integracdo Latino-Americana
(UNILA); a outra, argentina, é professora do PPG em Saude Coletiva e no Programa
de Pés-Graduacdo em Ciéncias Sociais na Universidade do Vale dos Sinos
(UNISINOS). Um aluno colombiano esté fazendo pés-doutorado na Universidade de
Campinas (UNICAMP), e duas alunas africanas e estdo cursando o doutorado com
bolsa PEC-PG, em Antropologia Social, uma no Museu Nacional/lUFRJ e outra no
PPGAS/UFRGS. E, uma aluna argentina ainda se encontra realizando o doutorado
no PPGAS/UFRGS.

Dos quatro alunos que retornaram, trés estdo inseridos no mercado de
trabalho e um ndo. Entre os trés que estdo desenvolvendo atividades profissionais,
dois cursaram doutorado e um realizou o mestrado. As duas primeiras sdo: uma
mocambicana, que é diretora de Projetos Sociais em uma agéncia islandesa de
desenvolvimento internacional e docente na Universidade Eduardo Mondlane, em
Mocambique, que € publica, e em outras universidades privadas em tempo parcial
nos cursos de graduacdo e mestrado; e uma argentina retornou para trabalhar na
Universidade Nacional de Entre Rios, onde ja atuava. E quando se formou no
doutorado, em 2011, passou a ser também Coordenadora da Licenciatura em
Comunicacao Social na mesma Faculdade.

A aluna chilena que finalizou o mestrado trabalha no Conselho Nacional da
Cultura e das Artes (Ministério da Cultura) do Chile, sendo também Coordenadora
Regional do Fomento das Artes e Industrias Criativas.

Vale ressaltar que, ao perguntar sobre a sua satisfacdo com o trabalho, elas
se consideraram satisfeitas, com excecdo da aluna argentina que mencionou

dificuldades, como mostra o extrato da sua entrevista a seguir:

[...] Em termos gerais, sim. As condi¢des atuais de trabalho nas universidades
da Argentina o fazem muito cansativo: salarios magros e condi¢oes
estruturais muito ruins, orgamento baixo, distribuicdo do trabalho inequitativa,

auséncia de cargos de gestao, etc. Tudo isso faz as coisas muito dificeis as
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vezes. Mas eu trabalho numa area onde h& muito para fazer e temos muita

liberdade para criar novas propostas académicas. [Patricia].

Em resumo, observa-se que os doutores que retornaram estao inseridos no
mercado de trabalho, atuando na area académica como docente. Dos que cursaram
0 mestrado e retornaram, uma esta atuando na &rea da cultura e uma ainda néo
esta inserida no mercado de trabalho. Entre os que permaneceram, dois doutores
estdo atuando como docentes em universidades brasileiras e um realiza p0s-
doutorado com bolsa. Os demais estdo cursando doutorado em instituicbes
brasileiras com bolsa PEC-PG.

De modo geral, como ja foi demonstrado, a qualificacdo de doutorado no
Brasil se mostrou de grande importancia para a insercdo destes estudantes no

mercado de trabalho ao retornarem aos seus paises de origem.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Como parte de um processo mais amplo de globalizacdo, a
internacionalizacédo da educacao superior tem recebido varios tipos de incentivos por
parte do governo brasileiro, em um processo que teve inicio na década de 1960 e
gue vem se intensificando nos Ultimos anos através de financiamentos a
universidades e programas de intercambio académico. A multiplicagédo de setores de
relagBes internacionais dentro das universidades nas Ultimas décadas também
demonstra o valor que se tem atribuido a cooperacdo internacional, a qual se
apresenta como uma possibilidade de promover o desenvolvimento econémico e
social e a convivéncia entre culturas e sociedades.

A presente pesquisa se dedicou a compreender como iSso se realiza através
do caso dos alunos estrangeiros que recebem bolsa PEC-PG para estudar no
PPGAS/UFRGS. Observamos inicialmente que o PPGAS tem participado no
processo ativo e passivo de internacionalizacdo desde o seu principio. Grande parte
do corpo docente, por exemplo, tem formacéao de doutorado e/ou pds-doutorado no
exterior e estdo integrados em redes académicas internacionais. Na década de
1990, o PPGAS comecou a receber alunos de mestrado e doutorado que
procuravam o programa para fins de formacdo, mesmo antes da existéncia das
modalidades de bolsas especiais para estrangeiros.

Com o programa de bolsas PEC-PG, aumentou ainda mais o fluxo de
estudantes estrangeiros para o PPGAS e, a0 mesmo tempo, hdo cessou 0 ingresso
de alunos que vém estudar de forma independente. Embora os alunos estrangeiros
gue vém de forma independente ndo sejam o0 objeto desta pesquisa, acho
importante informar que, esta procura pelo PPGAS, que era feita principalmente por
candidatos de paises vizinhos do Brasil, agora parece estar mudando. No ano de
2012, ingressou um aluno italiano, e, em 2013, uma aluna chilena e uma aluna
argentina, todos para o doutorado. E, para cursar o mestrado, foram duas alunas
colombianas, um espanhol e uma francesa. Atualmente, portanto, o PPGAS conta
com um total de 16 alunos estrangeiros no mestrado e doutorado. Neste momento,
ainda nao temos o resultado dos alunos selecionados para o PEC-PG de 2013.

No caso do PPGAS, observa-se que o0s numeros vém crescendo
gradativamente e que o0 programa PEC-PG possibilitou, principalmente, a

participagao de alunos vindos do continente africano, para quem a bolsa PEC-PG
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parece ser fundamental. Como ja referimos, varios desses estudantes vém primeiro
para fazer o mestrado e, depois, retornam para seus paises. Mas, nas entrevistas,
referiram explicitamente o interesse em retornar para o Brasil a fim de cursar o
doutorado.

Uma questdo importante nesse intercambio é a importancia da formacgdo de
redes sociais e académicas para estes estudantes. Aqueles que pretendem retornar
para fazer o doutorado, por exemplo, relataram que esperavam contar com as redes
estabelecidas aqui para realizar este retorno no futuro.

J& os alunos que, ap6s o mestrado ou doutorado, permaneceram no Brasil e,
gue aqui se estabeleceram profissionalmente continuam tendo contato com 0s seus
paises de origem, mantendo uma rede em constante didlogo entre os dois paises.
Os doutores, por exemplo, que ficaram trabalhando ou fazendo pos-doutorado em
instituicbes brasileiras, podem se tornar veiculos importantes nas parcerias entre
instituicbes brasileiras e estrangeiras, com o potencial de ajudar na realizacédo de
acordos e eventos cientificos com a participacdo de pesquisadores de ambos 0s
paises.

Um outro dado constatado diz respeito ao fato de que muitos desses alunos
estrangeiros tomaram como tema de suas pesquisas alguma questédo relacionada ao
seu pais de origem. Tendo desenvolvido seus conhecimentos de antropologia no
Brasil, realizam sobre seus paises de origem uma reflexdo a partir da antropologia
brasileira, o que também pode indicar a riqueza desses intercambios.

Ao pesquisar outros trabalhos académicos sobre estudantes estrangeiros,
constatei que existem varias pesquisas, mais precisamente, sobre os africanos e,
sobretudo, os alunos PEC-G. Em alguns deles séo feitas breves referencias ao PEC-
PG. Mas ndo encontrei nenhuma que trate especificamente sobre os estudantes
PEC-PG. Estes programas, embora tenham a mesma proposta de proporcionar a
estudantes estrangeiros uma formacdo no Brasil, apresentam pontos em comum e
também peculiaridades especificas de cada grupo.

Mas além da auséncia de trabalhos académicos sobre o Programa PEC-PG,
0 que surpreende mais ainda € uma certa caréncia de dados disponiveis sobre os
alunos que participam deste tipo de intercambio. Ao longo da realizacdo desta
pesquisa, busquei dados sobre estudantes estrangeiros em outros programas de
pos-graduacdo da UFRGS e constatei que ndo existe uma forma sistematizada de

registro dos mesmos, nao tendo sido possivel, portanto, avaliar com certeza se 0
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caso do PPGAS é muito diferente dos outros programas no que se refere ao
aumento da procura por parte de alunos estrangeiros com bolsa PEC-PG ou nao.

Também ficou constatado que o site da universidade e os dos programas de
poés-graduacdo ndao possuem informacdes especificas relativas ao PEC-PG, o que
dificulta a pesquisa do aluno estrangeiro que esteja procurando informagdes sobre
como estudar na UFRGS. Depois de consultar a pagina da RELINTER, pesquisei a
pagina da PROPG, onde existe um item sobre Cooperacao Internacional, mas néo
h& referéncia especifica a esses convénios, apenas ha indicacdo do site da CAPES
e do CNPq, com um link para o calendario, onde, entre outros Programas, aparece 0
PEC-PG.

ApoOs fazer esta busca no site da UFRGS, por informacdes ou referéncia ao
Convénio PEC-PG, e constatar que somente ha uma indicacdo aos sites da CAPES
e do CNPq, pesquisei nos sites de outras universidades federais. Constatei que nao
existe referéncia ao PEC-PG nas Secretarias de Relagdes Internacionais; A
informacéo geralmente esta no site da Pré-Reitoria de Pos-Graduacédo (PROPG), no
item Bolsas ou na pagina dos Programas de Pds-Graduacdo. Das 11 universidades
publicas que acessei 0 site, apenas a Universidade de Sdo Pauloll faz referéncia a
modalidade de ingresso do aluno estrangeiro logo na abertura do site, no item
Cooperacdo Internacional e também na Vice-Reitoria Executiva de Relagbes
Internacionais.

Tendo em vista que had um beneficio madtuo evidente decorrente desse
processo de internacionalizacdo, as consideracfes finais desta dissertacdo vao no
sentido de tentar contribuir para que esses intercambios se efetuem de maneira mais
tranquila. Por exemplo, observa-se que ha ainda pouco conhecimento por parte dos
alunos dos paises participantes sobre o Convénio de Cooperacdo com o Brasil.
Varios relataram que ficaram sabendo da existéncia do convénio através de contatos
informais, pessoas — professores brasileiros em visita a Departamentos de
Antropologia no exterior, parentes ou amigos — que casualmente comentaram ou
gue os estimularam a concorrer a uma bolsa. Uma politica publica como essa
deveria estar acessivel e ser bem divulgada nos paises com os quais o Brasil
mantém acordos de cooperacdo cultural e educacional, visando a promoc¢édo da

formacédo de recursos humanos.

'L A USP consta entre as 200 melhores universidades do mundo, segundo o ranking inglés Times
Higher Education (THE) 2012-2013, que lista anualmente as 400 melhores do mundo.
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Portanto, creio que seria oportuno que no site da Secretaria de Relacdes
Internacionais da UFRGS houvesse ao menos uma referéncia ao Programa de
Estudante-Convénio PEC-G e PEC-PG que indicasse onde obter mais informagodes.

Refletindo sobre as dificuldades relatadas pelos estudantes, aponto a
importancia de um programa de assisténcia a esses alunos antes de embarcarem
para o pais de destino, com informacfes basicas sobre a regido, a cidade e a
universidade escolhida. S&o muitos os desafios que se colocam aos estudantes
estrangeiros, e seria importante disponibilizar servicos que os auxiliassem em sua
transicdo para o novo contexto. Embora possa existir uma rede de ajuda, no caso
dos estudantes africanos, que procura minimizar os problemas enfrentados na
chegada dos alunos, percebemos que a universidade poderia melhorar a estrutura
de recepcao e acolhimento desses alunos, de forma a ajudar nas questbes de
ordem prética de instalacdo em um pais diferente.

Apesar da estrutura de acolhimento e acompanhamento desses estudantes
ainda ser incipiente, as falas dos alunos demonstram que esses estdo satisfeitos
com a sua formacao no Brasil, no PPGAS/ UFRGS, e que esta foi importante e lhes
trouxe ganhos académicos fundamentais para sua insercao profissional.

O Brasil possui um sistema de pos-graduacéo consolidado com capacidade
de contribuir para a construcdo e difusdo de conhecimento a nivel internacional.
Neste sentido, da perspectiva do desenvolvimento brasileiro, salientamos a
importancia de programas como o PEC-PG, que deveria ter melhor divulgacdo e
acompanhamento. Politicas desta natureza incentivam a promocéao de aliangas com
paises do Hemisfério Sul que em muitos sentidos vivem problematicas semelhantes

as do Brasil.
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ANEXOS



Prezado aluno,

Este questionario faz parte de uma pesquisa para minha dissertacdo de mestrado
em Educacdo na UFRGS e tem como objetivo analisar a trajetéria de alunos
estrangeiros que fizeram pés-graduacdo em Antropologia Social na UFRGS.

A sua participacdo é muito valiosa.

Obrigada,

Rosemeri Nunes Feijé
Secretaria do PPG em Antropologia da UFRGS



QUESTIONARIO:

| Parte: Dados pessoais:
1. Ocupacgéo do pai:
2. Escolaridade do pai:
3. Ocupacao da mée:
4. Escolaridade da mée:
5. Nimero de irmaos:

6. Endereco atual e telefone:

Il Parte: A experiéncia como aluno estrangeiro no Programa de Pds-graduacéao
em Antropologia Social da UFRGS
1. Como tomou conhecimento do PEC-PG (Programa de Estudantes-Convénio
de P6s-Graduacgao)?
2. Chegou a se candidatar a outros Programas? Quais? Para estudar onde?
3. Como aconteceu a escolha do Brasil e da universidade?
4. Que conhecimentos vocé tinha do Brasil, de Porto Alegre e da UFRGS antes
de vir para o pais?
5. Como foi a adaptacao a Porto Alegre e ao Brasil?
6. Quais os maiores desafios para fazer parte do Programa de Pds Graduacao
em Antropologia Social?
7. Em sua opinido, quais 0s pontos positivos do curso que voceé realizou?
8. E quais os negativos?
9. Quais eram suas expectativas antes de iniciar o Mestrado ou Doutorado?
10. ApGs a concluséo do curso, vocé permaneceu no Brasil ou retornou ao pais
de origem?
11. Porque permaneceu no Brasil ou porque retornou? Como foi o retorno/
permanéncia no Brasil?
12. Qual a contribuicdo que a formacado no Brasil lhe trouxe para sua vida
profissional e social?
13. Vocé esta trabalhando atualmente? (Caso ndo esteja, ignore as duas
préximas perguntas)
14. No momento, que tipo de atividade vocé esta desempenhando? (Em que
cidade mora, em que instituicdo trabalha, qual € sua funcéo nela?)

15. Vocé esté satisfeito com o seu atual trabalho?



16. Vocé acha que o que ganha atualmente € compativel com a sua formacao
académica?

17. Quais seus planos futuros?

18. Se vocé tiver alguma sugestao ou comentério, algo que queira mencionar,

por favor, sinta-se a vontade de fazé-lo:



