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Nao interrogamos a natureza e ela ndo nos responde.
Interrogamos a nds mesmos, e nds, de certa maneira, organizamos
nossa observacdo ou nossas experiéncias a fim de obtermos uma
resposta.

Quando estudamos o homem, buscamos e encontramos o

signo em toda parte e devemos tentar compreender sua significacao.
(BAKHTIN, 1997, p. 342).



RESUMO

O presente trabalho apresenta reflexdes sobre a Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), oriundas do estagio curricular obrigatorio no 7° semestre do curso de
Pedagogia, com relacdo aos sentidos da EJA. O objetivo geral do estudo é
aprofundar a compreensdo sobre o que é a EJA para os discentes. Para tanto,
desenvolveu-se revisdo teorica e estudo empirico, para delinear aspectos da
producdo de sentidos sobre EJA neste contexto. Na reviséo tedrica, valeu-se de
estudos sobre linguagem, a partir de Bakhtin (1997) Smolka (2004) e Souza (2012);
sobre marcos regulatérios da EJA, do Parecer de Jamil Cury (Brasil, 2000); para
caracterizacdo dos sujeitos da EJA, dos estudos de Comerlato (2001), Di Pierro,
Joia e Ribeiro (2001), Haddad e Di Pierro (2000), Almeida (2003) e Gheno (2012).
A metodologia se configura como pesquisa exploratéria. Foi instrumento de coleta
de dados principal entrevistas semiestruturadas, realizadas com os alunos das
turmas T1, T2 e T3 de uma mesma instituicdo de ensino e fundamentadas em
Albuquerque e Souza (2012). Foi também realizada pesquisa documental com
levantamento de dados obtidos na escola sobre o publico. As entrevistas apontam
relacbes entre o expresso pelos alunos e o mundo do trabalho, o reingresso na
escola, o acesso e permanéncia e perspectivas de futuro. Espera-se que a
reflexdo sobre os sentidos da EJA auxilie na formulacdo de estratégias, tanto de
gestdo, quanto de aprendizagem, mais condizentes com o publico atendido pela
modalidade de ensino.

PALAVRAS-CHAVE: Educacédo de Jovens e Adultos. Producédo de sentidos.
Dialogismo.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho prop6e a apresentar questfes referentes a Educacao de
Jovens e Adultos (EJA), surgidas a partir da realizacdo do estagio curricular
obrigatorio no 7° semestre do curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo na
Universidade Federal do rio Grande do Sul (FACED/UFRGS).

Realizado em uma escola da rede Estadual de Ensino, no municipio de
Porto Alegre, o periodo de estdgio de docéncia na EJA proporcionou diversas
vivéncias e alguns dos questionamentos que ja me acompanhavam durante o
curso de Pedagogia tornaram-se ainda mais evidentes. Sempre tive muita
curiosidade sobre os alunos, jovens, adultos e idosos e foi essa curiosidade que
me levou a realizar o estagio na EJA. ApOs a realizacdo do estagio, 0s
guestionamentos perduraram e foram eles que me motivaram a realizar este
estudo.

Poder-se-ia delimitar o presente estudo através das seguintes perguntas
norteadoras: O que motivava aqueles sujeitos a continuar estudando apdés tantas
dificuldades e até mesmo fracassos, por qual ou quais motivos voltavam a estudar
apos longos periodos afastados da escola? O que buscam nesse lugar? Quais 0s
seus principais objetivos ao matricularem-se nessa modalidade de ensino? O que
significava a Educacdo de Jovens e Adultos para eles? De que forma a EJA
influenciava suas vidas? Essas questdes geraram a pergunta de partida que
orientou o estudo: O que é a EJA parati?

A abrangéncia inicialmente pensada para o trabalho era delimitar, através de
entrevistas, sentidos da EJA para os sujeitos que estdo nela inseridos: discentes,
docentes, equipe diretiva e administrativa da escola; mas, em funcdo do tempo
exiguo para realizacdo da pesquisa, optou-se por explorar um recorte deste projeto
mais amplo, enfatizando, neste trabalho, a perspectiva dos estudantes.

Assim, objetivo deste estudo € compreender quais os sentidos da EJA para
seus discentes, buscando delinear compreensdes por eles desenvolvidas sobre
esse processo educativo. Os enunciados dos alunos sdo aqui analisados visando
inferir producdes de sentidos que 0s sujeitos respondentes tém sobre si, sobre sua
condicdo de estudante, sobre suas experiéncias de escolarizacdo anteriores e

agora na EJA, entre outros aspectos. Dessa forma, esta pesquisa busca delimitar



alguns indicios dos sentidos que esses sujeitos ddo a Educacdo de Jovens e
Adultos e que papel ela ocupa em suas vidas.

A pesquisa fundamentou-se, em seus aspectos tedricos e metodoldgicos,
nos estudos de Almeida (2003), Bakhtin (1997), Brasil (2000), Comerlato (2001), Di
Pierro; Joia; Ribeiro (2001), Haddad; Di Pierro (2000), Siqueira (2009), Santos
(2001), Souza (2012), Smolka (2004), Stramar; e Sant’ Anna (2001) entre outros.

A investigacdo é predominantemente qualitativa. Parte do pressuposto de
qgue o mundo social ndo € um dado natural. Ele € ativamente construido por
pessoas no seu dia a dia, mas nao sob condi¢cbes que elas mesmas estabeleceram
(GASKELL, 2002, p.64). A metodologia da investigacdo se configura na forma de
pesquisa exploratéria, tendo como instrumento de coleta de dados entrevista
focalizada semiestruturada com alunos da EJA.

O pressuposto deste estudo € de que sujeitos jovens, adultos e idosos, ao
buscarem a EJA como forma de escolarizagcdo, possuiriam compreensdes que
atuariam como vetores para a producao de sentidos em seus enunciados sobre
sua condi¢cdo nesta modalidade de ensino. Tais compreensdes, inferidas a partir
das falas dos entrevistados, podem ser de diferentes naturezas, como por exemplo,
referentes as questdes econdmicas, a qualificacdo e a valorizacéo profissional, a
ampliacdo de conhecimentos e ao grau de instrucdo, a procura da escola de EJA
como espaco de socializacéo, entre outros.

Em consonancia a esse apontamento, ressalta-se que as respostas dos
entrevistados sdo consideradas como enunciados, conceito descrito por Bakhtin, a
ser mais bem detalhado ao longo deste trabalho. Por ora, salienta-se, em uma nota
metodoldgica, que as respostas as entrevistas, neste contexto, sdo consideradas
como construcdes em linguagem realizadas no encontro entre o sujeito e o mundo,
natural e cultural, caracterizadas por uma relacdo dialégica que envolve tanto o
respondente, quanto o pesquisador, como participantes implicados na pesquisa.
Assim, as respostas, neste estudo, ndo sdo tratadas como mero elemento
informativo, mas como uma criacdo, um ato e um elo da comunicacdo verbal,
produzidas por sujeitos ativos, imersos em seu contexto existencial.

Quanto a organizacdo deste trabalho, apresenta-se, no capitulo 2, o

referencial tedrico, abordando questdes acerca da EJA, seus marcos legais



vigentes e caracterizacdo de seus alunos, com énfase em estudos que abordam a
producéo de sentidos sobre estes sujeitos.

No capitulo 3, refere-se a metodologia de pesquisa utilizada, em que séo
pormenorizados o0 contexto da investigacdo, oS sujeitos da pesquisa e 0s
instrumentos de coleta de dados de forma mais detalhada.

No capitulo 4, apresentam-se os dados de pesquisa e realizam-se analises
das entrevistas, buscando estabelecer algumas categorias de compreensédo de
suas respostas.

No capitulo 5, retomam-se o percurso das investigacdes, as questdes de
pesquisa, limitacdes do estudo e resultados obtidos, além de apontar
possibilidades de estudos futuros acerca da tematica desenvolvida.



2 CONSIDERACOES TEORICAS

2.1 A Educacéo de Jovens e Adultos

Ao retomar o percurso histérico da EJA no Brasil, é possivel perceber que, ao
longo do século XX, as lutas pela igualdade, na tentativa de uma reparacédo aos
fatos sociais histéricos excludentes, surgiram através de movimentos sociais e
civis. Tais movimentos tinham como principal objetivo a equidade, valorizacao
cultural, busca por solucdo de problemas locais/comunidade e a democratizagéo
dos bens sociais, dentre eles, a Educagdo. Esses movimentos sociais, segundo
Friedrich et al (2010), passam a ter participacdo mais preponderante nas reflexdes
sobre a EJA ao final da década de 1940. Tem continuidade e aprofundamento com
as experiéncias de Paulo Freire, em 1960, e constituem principios e praticas do
gue hoje denominamos Educacgao Popular.

Esse processo, visto aqui de forma ampla, contribui para modificar, a propria
compreensdao da EJA que, de medida compensatéria, caracteristica das
“‘campanhas de alfabetizacdo” das primeiras décadas do século XX, passa a ser
oficialmente reconhecida, de acordo com a atual Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN - Lei n°® 9.394/96), como modalidade de ensino da
Educacao Basica, nas etapas do Ensino Fundamental e Médio, com caracteristicas
especificas (BRASIL, 1996).

As lutas destes movimentos sociais visam a garantia de direito a Educacéo de
comunidades jovens e adultas que nao tiveram oportunidade e acesso a
escolarizacdo quando criancas. Segundo Di Pierro; Joia; Ribeiro (2001, p. 60),
esses grupos sociais e populares pautam por uma educacao de jovens e adultos
em uma perspectiva critica, visando a transformacdo social e ndo apenas a
adaptacdo da populacdo a processos de modernizacdo conduzidos por forcas
externas. Partindo deste pressuposto, para um cidaddo ser ativo e participativo, ele
necessita ter acesso a diferentes fontes de informacbes para poder avaliar
criticamente condicdo na sociedade, com vistas a modifica-la, em prol da justica e
diminuicdo da desigualdade.

Estas lutas se antep6em, segundo Friedrich et al (2010), sobretudo, ao Estado

Brasileiro, ainda que este seja um dos maiores promotores de agdes na EJA
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durante o século XX. Contudo, as a¢6es em EJA promovidas pelo Estado sé&o, via
de regra, demarcadas pela fragmentacéo e descontinuidade. O que motiva essas
acbes, no decurso historico, ndo € a reparacdo ou igualdade de direitos, e sim o
atendimento a interesses politicos e econémicos, tais como: a busca do analfabeto
para cumprir suas obrigacdes eleitorais e solucionar o problema do analfabetismo
gue acabava manchando o pais perante a comunidade internacional devido aos
altos indices de jovens e adultos analfabetos, entre outros.

Desta forma, € possivel perceber que a Educacdo de Jovens e Adultos, nas
acOes propostas pelo Estado ao longo do século XX, tratada como uma medida
compensatoria e ndo reparadora, na tentativa de dirimir uma divida social histérica
em relacdo a educacao. Ou seja, a EJA, do ponto de vista das acdes de Estado, é
um processo que pouco contribui para diminuir a sensacao de exclusdo daqueles
gue nao tiveram acesso a escolarizacdo em idade “propria”, em tempo “habil”, no
ensino considerado “regular”. Esses sujeitos ndo sao vistos como cidadaos plenos
a quem o Estado ndo atendeu o direito a Educacdo, mas sim como sujeitos
“improprios”, “inabeis”, “irregulares” ao exercicio da cidadania, culpabilizados pelo
seu fracasso escolar, que sdo depositados, quando sédo, em instituicbes e servicos
educacionais caracterizados pela precarizacdo, fragmentacdo, provisoriedade e
inadequacao as suas especificidades.

Passadas quase duas décadas de sua constituicdo como modalidade da
Educacado Basica, a EJA continua sendo vista pela sociedade e até mesmo pelo
poder publico, de uma forma geral, com olhos de preconceito. Visdo que perpetua
a EJA como um “lugar de exclusao”, frequentada por pessoas que ndo sabem,
“analfabetos”, “ignorantes”, “incapazes”, lugar de quem esta fadado ao fracasso, de
gquem nao se adequou aos moldes da educacao regular na “idade certa” e agora
corre atrds do “tempo perdido”. Como se todos tivessem tido a mesma
oportunidade de acesso e permanéncia a escola, e 0 mais grave, como se
houvesse um “tempo determinado”, uma “idade certa”, para aprender e se esse
aprendizado ndo ocorrer na infancia, ou no maximo na adolescéncia ndo mais
acontecera.

Em contraposicdo a essa visdao do Estado perante a EJA, Di Pierro; Joia;
Ribeiro (2001, p. 70), afirmam que o primeiro passo para contemplar com equidade

um direito basico da cidadania é superar essa concepcdo de que hid uma idade
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adequada para aprender e de que a educacao de jovens e adultos é a reposicao de
escolaridade perdida.

Ademais, pode-se afirmar que esta em tempo de escandir termos que sao
usados muitas vezes como sSindnimos, mas que ndo sao. Educagéo de Jovens e
Adultos ndo quer dizer escolarizacédo de Jovens e Adultos. A Educacéo de Jovens
e Adultos antecede e sucede a escolarizagao de jovens e adultos. Isso porque o
processo educativo, idealmente, deveria comecar na infancia e estender-se até a
velhice. Dessa forma, a Educacdo de Jovens e Adultos tem de ser vista numa
perspectiva mais abrangente, dentro do conceito de educacgéo e aprendizagem que
ocorre ao longo da vida e ndo apenas como a reposi¢ao da escolaridade perdida.
Aguiar (2001, p. 88) afirma que a educacdo de jovens e adultos € um processo
continuo, que vai desde a alfabetizacdo escolar até a compreensdo mais
abrangente possivel do mundo. A Educacao de Jovens e Adultos, assim, seria um
processo formativo mais amplo, do qual a escolarizacdo de jovens e adultos faria
parte.

Seja para engendrar esse processo educativo mais amplo, ou mesmo sua
componente de escolariza¢do, a EJA necessita de investimentos. E impossivel
desenvolver programas de qualidade sem que recursos financeiros estejam
garantidos. Além disso, o registro da EJA como medida compensatoria e de
“segunda categoria” ainda grassa no cotidiano das escolas. O local das aulas é um
espaco improvisado e ndo é adequado a jovens e adultos. Os materiais didaticos
utilizados séo igualmente improvisados e inadequados. Os educadores,
geralmente, ndo tém formacéao especifica para atuar nessa modalidade de ensino,
geralmente sdo deslocados do ensino “‘regular”’, com “criancas” para atuarem com
a EJA, o pode acarretar na reproducdo de praticas nao condizentes e
“‘infantilizadoras”.

Para equacionar estas questbes é fundamental ndo apenas investimentos
financeiros, mas investimentos de formacdo e especializacdo docentes,
aprimoramento dos ambientes de aprendizagem e adequacdes de curriculo. Além
disso, € necessario que se estabelecam projetos de politicas de alfabetizacdo de
adultos articuladas a outros niveis de ensino. Para Aguiar (2001, p. 97) “nao
investir na Educacdo de Adultos é manter a exclusdo, € desrespeitar o direito

individual de acesso a um bem cultural essencial’.



12

Continuando as discussodes sobre direitos e deveres da EJA, a seguir veremos
0 que diz o referencial curricular da EJA (Parecer 11/2000), que aborda questdes

de ordem legal sobre essa modalidade de ensino.

2.2 Marcos legais

2.2.1 A EJA como Modalidade de Ensino e como Direito Subjetivo

Segundo a Parecer Jamil Cury (BRASIL, 2000, p. 665) todo e qualquer
processo educativo visa o0 pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacéo para o trabalho. Esse direito se estende a
todas as pessoas, sem limitagcdes ou restricbes, afirmacdo que inclui a Educacao
de Jovens e Adultos. Essas afirmacfes séo lei, direito dos cidadaos e dever do
Estado.

Continuando os apontamentos do Parecer, este afirma ser dever do Estado
chamar a populacdo em idade escolar para o ensino fundamental, e os jovens e
adultos que a ele n&o tiveram acesso e fazer o recenseamento, levantando dados a
cerca do numero de jovens e adultos. Essa é uma obrigacdo dos Estados e
Municipios, juntamente com a Unido, uma tentativa de superar o isolamento ao
qual a EJA foi submetida em diferentes momentos histéricos. Conforme o
documento: “O art. 214 da Constituicdo Federal traz a integragdo das ag¢des do
poder publico com o objetivo de: | - Erradicacdo do analfabetismo; Il -
Universalizacao do atendimento escolar” (BRASIL, 2000, p. 667).

Outro avanco, ja comentado, é ter sido a EJA de acordo com a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN - Lei n° 9.394/96), passa a ser uma
modalidade de ensino da educacdo basica nas etapas do ensino médio e
fundamental com caracteristicas especificas.

Contudo, Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001), apontam que, ho mesmo ano de
1996, a emenda 14/96 a Constituicdo de 1988 suprime a obrigatoriedade do Ensino
Fundamental a Jovens e Adultos. Garante-se apenas a garantia sua oferta gratuita
por parte do Estado. De um dever do Estado, a EJA passa a ser vista como direito

subjetivo do aluno. Isso abre flancos para que o Estado se desobrigue de
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mobilizacbes pela EJA, bem como de repasses de verbas especificas para esta
modalidade de ensino.

Pode-se pensar que um dos efeitos da revisao constitucional 14/96 foi, do ponto
de vista de financiamento a Educacédo, que alunos EJA ficaram de fora do célculo
do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e
Valorizagdo do Magistério (FUNDEF - Lei 4924/1996). Esse retrocesso foi assim
descrito no Parecer Jamil Cury, no ano de 2000:

FUNDEF se aplica tdo s6 ao ensino fundamental no momento em que
muitos trabalhadores e méaes de familia, afastados dos estudos por longos
anos, pressionam por uma entrada ou retorno na educacéo escolar, seja
para melhorar a renda familiar, seja para a busca de mobilidade social. O
aluno da EJA, integrante da etapa correspondente ao ensino obrigatorio
da educacdo basica, na forma de ensino presencial e com avaliacdo no
processo, ndo é computado para o cdalculo dos investimentos préprios
deste fundo. E preciso retomar a equidade também sob o foco da
alocagdo de recursos de maneira a encaminhar mais a quem mais
necessita, com rigor, eficiéncia e transparéncia. (BRASIL, 2000, p. 25)

Durante 10 anos a partir do FUNDEF, n&o houve repasse do Governo Federal
a estados e municipios de verbas referentes aos alunos da EJA. Essa situacéo era
paradoxal, uma vez que uma modalidade da Educac&o Béasica estava do ponto de
vista do financiamento, sobrevivendo na “clandestinidade”. Essa situacao perdurou
até 2007 quando, apdés muita luta dos defensores da EJA, da qual o proéprio
Parecer Jamil Cury, de 2000 é registro, foi promulgado o Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento da Educacédo Basica (FUNDEB — Lei 11494/2007).

No contexto do FUNDEB, os alunos da EJA passam a ser contabilizados nos
investimentos em Educacao, porém ainda de forma desigual com relacdo a alunos
do ensino “regular’. Para cada real repassado para um aluno do ensino “regular”,
80 centavos sdo repassados para alunos da EJA. Ainda que esta situacdo seja
melhor que a auséncia de repasse no contexto anterior, essa disparidade evidencia
uma apreciacao, por parte do Estado, do aluno da EJA e da propria modalidade de

ensino, como sujeitos e processos educativos de “segunda categoria”.
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2.2.2 Conceitos e Fun¢des da EJA, segundo o Parecer 11/2000

Um dos documentos mais relevantes da EJA no Brasil na contemporaneidade é
o Parecer CNE N° 11/2000, também conhecido como “Parecer Jamil Cury”, nome
do relator do documento. Este Parecer delineia as Diretrizes Curriculares da EJA é,
até o momento, o documento legal de referéncia para a reflexdo sobre esta
modalidade de ensino.

A EJA, como modalidade da educacdo basica, que a oferta de ensino
fundamental seja obrigatéria para todos, ndo somente a criancas, mas também
jovens, adultos e idosos, em atendimento ao Artigo 208 da Constituicdo Federal,
que assegura, em seu inciso primeiro: “ensino fundamental, obrigatorio e gratuito,
assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para os que a ele ndo tiveram acesso na
idade prépria.” (Brasil, 1998, p.35).

O sujeito tem assegurado por Lei o livre arbitrio, a partir dos 15 anos, para
fazer uso do seu direito publico subjetivo de exigir vaga na escola publica na
modalidade da EJA. Dessa forma, segundo o Parecer Jamil Cury, 0 sujeito tem
assegurada a defesa, a protecdo e a efetivacdo imediata desse direito, quando
negado. O ndo cumprimento desta lei por parte dos responsaveis pode acarretar
crimes de responsabilidades (BRASIL, 2000).

As politicas publicas no ensino fundamental universal e obrigatério conveniente
a relacdo idade propria/ano escolar ampliaram o numero de criancas nela
presentes. Apesar da expansao das vagas para esta etapa de ensino, as condi¢cdes
sociais adversas e os fatores historicos (de um passado de exclusdo e miséria das
classes menos favorecidas) assim como fatores administrativos e de planejamento
ainda acabam sendo responsaveis pelo insucesso escolar de muitos alunos.

A repeténcia, evasdo e reprovacdo eram constantes, ampliando assim a
distorcdo idade/ano escolar, embora abrigasse 36 milhdes de criancas no ensino
fundamental, no ano em que foi elaborado o Parecer (2000). A reproducdo dos
excluidos do ensino fundamental continuava a aumentar o nimero de jovens e
adultos sem escolaridade obrigatoria completa.

Como forma de responder a estas questdes, no Parecer CNE N° 11/2000, a
EJA se apresenta na direcdo de dirimir uma divida social ndo reparada para com

aqueles que néo tiveram acesso, foram privados da escola e foram a forca de
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trabalho responsavel pela ascensdo do pais. Para tanto, os principios da EJA

fundamentam-se em um principio de igualdade:

O principio base da Educacdo de Jovens e Adultos passa a ser a
equidade compreendida como: forma pela qual se distribuiam os bens
sociais de modo a garantir uma redistribuicdo e alocacdo em vista de mais
igualdade. Consideradas as situagfes especificas (...). Neste sentido, os
desfavorecidos frente ao acesso e permanéncia na escola devem receber
proporcionalmente maiores oportunidades que os outros. (BRASIL, 2000,
p.654).

Partindo deste principio a EJA tem como fim trés func¢fes: reparadora,

equalizadora e qualificadora:

Funcéo Reparadora — De acordo com o Parecer ao reconhecer a igualdade
de direitos e 0 acesso aos direitos civis pela restauracdo de um direito
negado, a fungdo reparadora é uma forma corretiva e constitui-se na
restauracdo do direito a uma escola de qualidade, o que significa ter acesso
a um bem real, social e simbolicamente importante para conquista a
cidadania, ou seja, a igualdade de oportunidades.

Funcéo Equalizadora — Conforme Parecer ao objetivar propor igualdade de
oportunidades de acesso e permanéncia na escola a funcdo equalizadora
vai assegurar a reentrada no sistema educacional dagueles trabalhadores e
outros tantos segmentos da sociedade que nao puderam concluir os
estudos, por uma interrupcdo forcada, seja pela repeténcia ou evasao
escolar ou pelas desiguais oportunidades de permanéncia e aqueles que
nao tiveram acesso a escola na idade/ ano adequadas, possibilitando a
esses individuos novas inser¢ées no mundo do trabalho e na vida social.

Funcao Qualificadora — A funcédo permanente da EJA é também chamada
de qualificadora, segundo o Parecer de Jamil Cury, e tem como objetivo
viabilizar a atualizacdo permanente de conhecimentos e aprendizagens
continuas. Mais do que funcéo, ela é o préprio sentido da EJA, que tem
como base o carater incompleto do ser humano, cujo potencial de
desenvolvimento e de adequacao pode atualizar-se em quadros escolares
ou nao-escolares. Mais do que nunca, ela é o apelo a uma educacao
permanente voltada para a igualdade, a diversidade e a solidariedade.

Apés definicdo dos conceitos e funcbes da EJA é importante refletirmos

sobre o seu publico alvo. Sabemos que a EJA é destinada a jovens, adultos e

idosos que ndo tiveram acesso ou hdo puderam permanecer na escola durante a

infancia, porém é importante identificarmos quem realmente sdo esses jovens,

adultos e idosos e 0 que os levou a nao concluir, ou abandonar a escola quando
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criancas, para que se possa pensar em politicas publicas que atinjam
especificamente esse publico.

Para dar continuidade a essa discussdo, na proxima secao, busca-se
caracterizar os alunos dessa modalidade de ensino, a partir de alguns autores que

discutem o tema.

2.3 Caracterizando os alunos da EJA

Ao falarmos sobre os alunos da EJA nao podemos deixar de mencionar as
especificidades desse publico. O sujeito jovem, adulto e idoso carrega consigo uma
vasta bagagem de experiéncias, cultura e aprendizados geralmente constituidos
fora do espaco escolar. Saberes esses adquiridos no trabalho, no convivio familiar
e social. De acordo com Haddad; Di Pierro (2000).

No passado como no presente ,a educacdo de jovens e adultos sempre
compreendeu um conjunto muito diverso de processos e praticas formais e
informais relacionadas a aquisicdo ou ampliacdo de conhecimentos
basicos, de competéncias técnicas e profissionais ou de habilidades
socioculturais. Muitos desses processos se desenvolvem de modo mais ou
menos sistematico fora de ambientes escolares, realizando-se na familia,
nos locais de trabalho, nos espacos de convivio sociocultural e lazer, nas
instituicBes religiosas e, nos dias atuais, também com o0 concurso dos
meios de informacdo e comunicacdo a distancia. (HADDAD; DI PIERRO
(2000, p. 108).

A partir dessa afirmacdo devemos reconhecer na Educacéo de jovens e Adultos
os diferentes grupos sociais existentes, na tentativa de melhor considerar quem
Sa0 0s sujeitos que a ela recorrem.

Sabendo que a EJA é constituida por grupos muito heterogéneos, homens,
mulheres, jovens e idosos de diferentes ragas e crencgas. Stramare e Sant’ Anna
(2001, pg. 10), descrevem o aluno da EJA como sendo jovens e adultos em geral
trabalhadores que tiveram pouco tempo de permanéncia na escola e que, em suas
praticas discursivas diarias deixam claras as marcas deixadas pelo tempo de
permanéncia na escola. J4 para Comerlato (2001, p. 21) fica claro que jovens e
adultos ndo escolarizados pertencem a grupos sociais de baixo poder econémico.
Muitos desses, oriundos do meio rural e da periferia urbana, frequentaram a escola
sem muita regularidade. Alguns deles sao sujeitos multirrepetentes, expulsos da

escola. Mulheres de meia—idade, com os filhos crescidos, que pouco ou nenhum
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acesso tiveram a escola. E ainda temos os portadores de deficiéncia cognitiva e/ou
motora e comunidades cegas e surdas, normalmente excluidos do ensino regular
ou vindos de escolas especiais, em uma condicdo de ndo sucesso na escola para
criancas. De acordo com Benite et al. (2010, p. 401), “o fato de serem excluidos da
escola os coloca a margem do mercado de trabalho pela sua condicdo de ndo
escolarizados e, também, pertencentes a determinados grupos culturais com
singularidades marcantes”.

Apesar das marcas deixadas pela exclusdao, ndo podemos esquecer que esses
sujeitos sao criticos, questionadores e extremamente curiosos, sedentos por
aprender. N&o estdo neste lugar apenas para se submeter aos ditames da escola,
eles participam, questionam e avaliam os professores e as suas préticas. O fato de
muitos ndo saberem ler e escrever ndo os impede de ter opinido formada sobre
diferentes aspectos sociais, politicos e culturais. Muitos deles estdo inseridos no
mundo do trabalho e tem acesso a informacé&o, ainda que por outras vias que ndo a
cultura letrada. Mesmo n&o sabendo ler, eles criam estratégias e fazem diferentes
usos da leitura.

Por se tratar a EJA de uma modalidade de ensino basica especifica, Di Pierro;
Joia; Ribeiro (2001) afirmam que suas especificidades ultrapassam o ambiente

escolar.

A educacdo de jovens e adultos € um campo de préticas e reflexdo que
inevitavelmente transborda os limites da escolarizacdo em sentido estrito.
Primeiramente, porque abarca processos formativos diversos, onde
podem ser incluidas iniciativas visando a qualificacdo profissional, o
desenvolvimento comunitario, a formacdo politica e um sem nimero de
guestbes culturais pautadas em outros espagos gque nado o escolar. (Di
PIERRO; JOIA; RIBEIRO; 2001, p. 58).

N&do ha como negar que a EJA tem demandas préprias, mas esses jovens,
adultos e idosos ndo deveriam migrar para essa modalidade de ensino por falta de
gualidade na escola regular. Porém geralmente é o que acontece, pois a EJA é 0
resultado de poucos investimentos na educacao basica para criancas por parte das
politicas publicas, que acabam por acarretar um contingente muito grande de
jovens, adultos e idosos ndo alfabetizados e com pouca escolarizacdo. Para Benite
et al. (2010) a Educacdo de Jovens e Adultos € modalidade de ensino muito

complexa e especifica.

A EJA emerge de lacunas do sistema educacional regular (processo de
escolarizagdo) e compreende um conjunto muito diverso de processos e
praticas formais e informais relacionadas a aquisicdo ou ampliacdo de
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conhecimentos bésicos, de competéncias técnicas e profissionais ou de
habilidades socioculturais. (BENITE et al. 2010, p. 392).

No préximo tépico, aborda-se a questdo dos sentidos e 0s processos de
escolarizacdo para esses alunos. Inicialmente, ainda do ponto de vista tedrico, sao
apresentadas as definicbes de alguns conceitos, como por exemplo, sentido,
enunciado e didlogo para posteriormente, a partir de perspectiva fundamentada nos
conceitos de M. Bakhtin e em estudos similares ja realizados em outros contextos,
sobre os sentidos na Educacéo de Jovens e Adultos.

2.4 Producéo de sentidos e o publico da Educacéo de Jovens e Adultos

Conforme Smolka (2004, p.36), a dificuldade de definir o conceito
relacionado aos sentidos tem sido preocupacao de diversas areas de estudo. Essa
guestdo é discutida em diferentes campos do conhecimento, como na Filosofia, a
Linguistica e na Psicologia. Ao definir o conceito de sentido, a autora afirma sua
potencial diversidade, mas alerta, ao mesmo tempo, que ha delimitacbes para essa

diversidade, pois:

[...]dadas certas condi¢Bes de producdo, ndo podem ser quaisquer uns.
Eles [os sentidos] v&o se produzindo nos entremeios, nas articulagcdes das
multiplas sensibilidades, sensacdes, emogdes e sentimentos dos sujeitos
gue se constituem como tais nas interacdes; v8o se produzindo no jogo
das condi¢des, das experiéncias, das posicdes, das posturas e decisdes
desses sujeitos; vdo se produzindo numa certa légica de producéo,
coletivamente orientada, a partir de multiplos sentidos ja estabilizados,
mas de outros que também vao se tornando possiveis. (SMOLKA, 2004, p.
12).

Para Ferreira (1986), a palavra sentido significa faculdade de sentir ou
perceber impressdes externas, ou seja, a maneira subjetiva de perceber e lidar
com o mundo exterior. Dessa maneira, cada sujeito constroi e produz sentidos para
diferentes situacdes. A partir dessas articulacdes que o sujeito elabora os sentidos,
mas € através da linguagem que ele os expressa. A relacdo que o sujeito
estabelece entre suas experiéncias, a cultura, o meio social e sua forma de ver o
mundo, entre outros aspectos, sobredetermina, mas ndo de forma rigida, a forma

pela qual esses sentidos vdo sendo produzidos e expressados através da
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linguagem. Para Bakhtin (1997, p. 289), o uso da linguagem, em especifico na
comunicacao verbal, seja ela oral ou escrita, diz respeito & necessidade do homem

de expressar-se, de exteriorizar-se, de posicionar-se no mundo.

Porém, esse processo ndo se realiza de forma individual. A producdo de
sentidos néo diria respeito a um ser sozinho no mundo. Ela envolve, como parte
inerente, a negociacao coletiva desses e seus usos no meio social. Dessa maneira,
lidar com o “mundo exterior” diz respeito ndo somente as relagdes que o sujeito
individual segue estabelecendo entre palavra e mundo, mas também as relacdes
entre sujeitos. A este processo Bakhtin denomina dialogismo:

E no dialogo real que esta alternancia dos sujeitos falantes é observada de
modo mais direto e evidente; os enunciados dos interlocutores (parceiros
do diadlogo), a que chamamos de réplicas, alternam-se regularmente nele.
O didlogo, por sua clareza e simplicidade, € a forma classica da
comunicacao verbal. Cada réplica, por mais breve e fragmentaria que seja,
possui um acabamento especifico que expressa a posicdo do locutor,

sendo possivel responder, sendo possivel tomar, com relacdo a essa
réplica, uma posicao responsiva. (BAKHTIN, 1997, p. 295).

Dessa maneira, é na interacdo do sujeito com outros sujeitos que sentidos
sdo produzidos e negociados, ndo de forma totalmente consciente por parte dos
envolvidos. E no uso efetivo da linguagem, no entrelacamento dialégico entre “elos
da comunicagao verbal”’, cada elo considerado por Bakhtin como enunciado, termo
ao qual se retornara ao longo deste trabalho, que os sujeitos produzem e negociam
sentidos, estabelecendo o que € aceito (ou ndo), o que é verdadeiro (ou néo), o
gue é louvavel (ou néo), entre outros aspectos. Porém, tdo importante quanto a
producédo e a negociacdo de sentidos, € que, nesse processo, nessa interacao, na
atividade que produz e negocia sentidos através da linguagem, os envolvidos se

constituem enguanto sujeitos.

Para lidar com essa complexa relacdo entre sujeito(s), linguagem e mundo,
Bakhtin formula a perspectiva do dialogismo como um processo em gue, a0 mesmo
tempo, através das trocas de enunciados entre os interlocutores, sentidos sao
produzidos e negociados, na interacdo entre sujeitos que vao constituindo sua
prépria subjetividade, sua visao de si, do outro e do mundo. Trata-se do movimento
dial6gico. Para Souza (2012) ao definir didlogo a partir da filosofia bakhtiniana

afirma ser este a prépria acdo, ndo é o meio, mas o fim: uma s6 voz nada termina e
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nada resolve. Duas vozes sdo 0 minimo de vida, o minimo de existéncia. Segundo
Bakhtin: “O homem, assim, se revela para si proprio e para 0s outros na relagao

dialégica com o outro” (BAKHTIN, 2005, p. 256.). Da mesma forma “é impossivel

pensar o homem fora das relagdes que o ligam ao outro” (BAKHTIN, 2002, p. 35).

Neste momento, a proposi¢do do dialogismo de Bakhtin, em uma primeira
analise, encontra ressonancia com o pensamento de Paulo Freire, quando ele
afirma que os sujeitos ndo se educam sozinhos: “Ninguém educa ninguém,
ninguém se educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediados pelo
mundo” (FREIRE, 2003, p.68)

Mas o0 que seria um enunciado nesta perspectiva? Enunciado, segundo
Bakhtin, esta diretamente ligado ao dialogo, ao discurso verbal. O enunciado pode
ser definido como uma unidade da comunicacao discursiva. Ele compreende trés
fatores para compreensao da sua definicdo: a unidade visivel, ou seja, 0 horizonte
comum aos interlocutores participantes do discurso, o conhecimento e a
compreensdo comum da situacdo, por parte dos interlocutores, e a avaliacado

comum dessa situacao.

Nesta perspectiva, o0 enunciado se configura necessariamente pelo e no
processo interativo, a0 mesmo tempo em que fazem parte de um contexto maior,
historico, cultural, tanto que o antecede como o que ele projeta futuramente. O
enunciado esta diretamente entrelacado com situacdo, contexto e histéria. Porém,
um enunciado é sempre dirigido a alguém, ainda que ndo necessariamente se
saiba quem € esse alguém, de quem o autor aguarda uma resposta. Mesmo que o
interlocutor ndo esteja presente, o enunciado tem autor e necessariamente

destinatario, mas ndo necessariamente o destinatario seja o presumido pelo autor.

Toma-se, por exemplo, um livro. Ao |é-lo, tornamo-nos interlocutores do
autor, mesmo que ele more longe, ou seja, de outra época e mesmo que o autor do
livro ndo nos tenha definido, pelo distanciamento historico e geografico, como
leitores. Sobre o livro podemos produzir outros enunciados, orais e escritos, como
uma resposta ao escrito. E cada leitor produz seus enunciados de forma diferente,
pois um enunciado é sensivel ao seu contexto de producdo. Nesse entendimento

um enunciado é irrepetivel.


http://pt.wikiquote.org/wiki/Homens
http://pt.wikiquote.org/wiki/Mundo
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Todo enunciado - desde a breve réplica (monolexemética) até o romance
ou o tratado cientifico - comporta um comeco absoluto e um fim absoluto:
antes de seu inicio, ha os enunciados dos outros, depois de seu fim, ha
os enunciados-respostas dos outros (ainda que seja como uma
compreensdo responsiva ativa muda ou como um ato-resposta baseado
em determinada compreensdo). O locutor termina seu enunciado para
passar a palavra ao outro ou para dar lugar a compreensao responsiva
ativa do outro. O enunciado ndo € uma unidade convencional, mas uma
unidade real, estritamente delimitada pela alterndncia dos sujeitos
falantes, e que termina por uma transferéncia da palavra ao outro, por algo
como um mudo “dixi” percebido pelo ouvinte, como sinal de que o locutor
terminou. (BAKHTIN, 1997, p. 294).

Apos definicdo dos conceitos de sentido, didalogo e enunciado € possivel
retoma-los e relaciona-los as questdes de pesquisa. Ao definir como instrumentos
de pesquisa as entrevistas focalizadas se objetivou proporcionar um dialogo mais
aberto por parte da entrevistadora e dos entrevistados, onde o dialogismo esteve
presente e possibilitou aos pesquisados explicitar os diferentes sentidos que a EJA
exerce em suas vidas, assim como os sentidos dos processos de escolarizacao
nas suas trajetorias escolares. Ou seja, 0S sujeitos entrevistados na relacédo
dialégica com a entrevistadora produziram por meio de enunciados 0s proprios
sentidos para EJA. O didlogo é fruto da relacdo com o outro (entrevistado X
entrevistador) e € a partir dele que os enunciados (falas) sdo produzidos. A
geracao desses diferentes enunciados possibilitou que os sentidos da EJA fossem
produzidos, no didlogo com a pesquisadora, mas ecoando vivéncias pessoais e
escolares anteriores, condi¢cao atual como aluno da EJA, projetos e sonhos futuros.

Alguns estudos na area abordam a questdo dos sentidos da EJA. Souza
(2012) aborda a questdo de sentidos produzidos pela escola na vida de sujeitos
jovens e adultos, inseridos em processos de escolarizacdo nessa modalidade de
ensino.

A autora afirma que a escola € perpassada por questdes de carater
individual e social, que interferem na producdo dos sentidos em relacdo a
escolarizacdo. A mesma afirma que o sujeito ndo nasce cidaddo, que ele se

constitui, e que esse sentido esta vinculado a educacao.

[...] neste pais, a cidadania vincula-se a passagem pela educacéo bésica,
visto que ndo se nasce cidaddo, a aprendizagem de ler e ser livre e
autbnomo constitui-se em um produto da luta insistente de ir e de

permanecer, de sair e de voltar & escola. A resisténcia também se
fortalece na perspectiva de ter de renunciar ao tempo religioso, onde se
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assumem papéis sociais e culturais significativos perante outros grupos e
membros religiosos. (SOUZA, 2012, p. 12).

Em sua pesquisa, Souza (2012) retoma a trajetéria escolar das pesquisadas
através de entrevistas, onde realizou questionarios, observacdes, fotos e visitas as
residéncias das pesquisadas e conclui que as mesmas sao marcadas pela pouca
escolarizacdo e pelos longos periodos de interrupcdo desses processos. Os
sujeitos da pesquisa param de frequentar a escola na infancia e retomaram os
processos de escolarizacdo em diferentes momentos de suas vidas, juventude e
vida adulta, em fungéo da interferéncia de fatores externos, como a falta de acesso
e necessidade de trabalhar para sustentar a familia.

Nos estudos de Gheno (2012) e Souza (2012) € possivel constatar que 0s
sujeitos pesquisados sdo marcados pela pouca escolarizacdo, nunca estiverem na
escola ou la permaneceram por curtos periodos de tempo, apenas na infancia. Em
Gheno (2012) todos retornaram a escola ap0s a vida adulta apenas quando
aposentados, pois anteriormente ndo conseguiam conciliar escola e trabalho. A
autora retoma fatores motivadores ao retorno ou ingresso dos pesquisados a
escola na vida adulta, assim como o principal fator dificultador para esses sujeitos.
A mesma destaca os fatores motivadores citados pelos entrevistados:
necessidades de ler para localizar-se na cidade, ler correspondéncias, fazer listas
de supermercado, de uma forma geral ter autonomia em relacdo a funcdes que
necessitem da leitura e escrita, também aparece, de forma mais indireta, como
fator motivador a busca por um ambiente de socializacdo. Ja o principal fator
dificultador descrito pela autora foi o trabalho. Da mesma forma na pesquisa de
Souza (2012), o trabalho foi motivo desencadeador de interferéncia para a néo
permanéncia dos sujeitos pesquisados na escola.

Gheno (2012) afirma que os trés entrevistados possuem a vida marcada
pelo trabalho e relatam que ndo ha como combinar trabalho e estudo, por este
motivo esperaram se aposentar para procurar uma escola. Os achados de Souza
(2012) e Gheno (2012) contribuem para essa pesquisa ao trazerem discussdes
acerca de sujeitos pouco escolarizados, suas relacdes com a escola e 0 mundo do
trabalho, assim como a interferéncia de fatores externos nos processos de
escolarizacdo, também pela producdo de sentidos atribuidos por esses sujeitos a

escola.
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3 METODOLOGIA: PROCESSOS DE CONSTRUCAO DE DADOS

3.1 Principios metodoldgicos

A metodologia se configura como pesquisa exploratéria, tendo como
instrumentos de coleta de dados entrevistas focalizadas. Para Marconi (2001, p. 3),
nas entrevistas sao utilizados roteiro de tépicos relativos ao problema de pesquisa,
mas esse ndo necessariamente obedece a um rigor, uma estrutura formal. Assim, é
possivel ao entrevistador fazer outras perguntas, na busca por maiores
esclarecimentos do entrevistado. Houve também pesquisa documental, dados
obtidos na escola sobre o publico, oferta e procura nesta modalidade de ensino.

A pesquisa configurou-se em ambiente escolar e teve como foco questdes
gue diziam respeito a producéo de sentidos que a modalidade de ensino EJA tem
na vida dos sujeitos pesquisados. A partir das entrevistas e da coleta de dados,
houve um aprofundamento das questfes da investigacdo, através da elaboracéo
categorias, que surgiram a partir das falas mais significativas dos alunos.

Foram realizadas entrevistas individuais, com cinco alunos, de uma Escola
da Rede Estadual de Ensino de Porto Alegre, na modalidade EJA, no turno da
noite, sendo que trés dentre os alunos entrevistados foram alunos da pesquisadora
durante o periodo de estagio curricular obrigatorio do curso de Pedagogia.

Os alunos foram convidados a participar das entrevistas e apds a explicacao
do objetivo e ao aceitarem participar da mesma, assinaram o temo de
consentimento. As mesmas ocorreram no patio da escola, com o intuito de deixar
0s entrevistados o mais a vontade possivel para falar. Segundo Albuguerque e
Souza (2012) o encontro do pesquisador com 0 Seu outro, ou seja, 0 pesquisado,
consequentemente gera a producdo de um conhecimento inevitavelmente
dialégico.

[...], o foco ndo esté na fala do sujeito da pesquisa tomada isoladamente,
mas a cena dialégica que se estabelece entre o pesquisador e seu outro,
produzindo sentidos, acordos e negocia¢gfes sobre o que pensam sobre
um determinado assunto, em um contexto definido por atos de falas
reciprocas. (ALBUQUERQUE; SOUZA , 2012, pg. 115).

Em uma perspectiva dialdgica Bakhtin (1997) afirma que o didlogo e tudo o

gue a partir dele é produzido deve ser compartilhado.
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Tudo o que é dito, expresso, situa-se fora da “alma”, fora do locutor, ndo
Ihe pertence com exclusividade. N&o se pode deixar a palavra para o
locutor apenas. O autor (o locutor) tem seus direitos imprescritiveis sobre
a palavra, mas também o ouvinte tem seus direitos, e todos aqueles cujas
vozes soam na palavra tém seus direitos (ndo existe palavra que ndo seja
de alguém). [...] Se nada esperamos da palavra, se sabemos de antemao
tudo quanto ela pode dizer, esta se separa do dialogo e se coisifica.
(BAKHTIN, 1997, p. 350).

Para Albuquerque e Souza (2012) o pesquisador durante as entrevistas nao
faz as perguntas para obter respostas aos seus questionamentos apenas, ao fazer
as perguntas e também responder, ele se posiciona como sujeito, que, do lugar de
pesquisador, traz diferentes valores e perspectivas sobre as experiéncias
compartilhadas com os sujeitos da pesquisa.

No didlogo entre o pesquisador e seu outro, a alternancia de perguntas e
respostas, a perplexidade diante dos atos e discursos alheios, assim como
0s pontos de vista e valores em jogo, fazem da pesquisa um processo vivo
de producdo de sentidos sobre os modos de perceber e significar os
acontecimentos na vida. (ALBUQUERQUE; SOUZA, 2012, pg. 116).

3.2 Contextualizando a Experiéncia

A escola' onde foram realizadas as entrevistas esta situada no bairro
Santana, zona central da cidade de Porto Alegre. Este bairro foi criado pela Lei
2022 de 7 de dezembro de 1959. O entorno da escola € bem movimentado, tém
diversas lojas comerciais, como supermercado, farmacia, funeraria, bares, padaria,
acougue, pastelaria, etc. Proximo fica também o Hospital de Clinicas e o Pronto
Socorro. Em frente a escola a uma praca bem arborizada que no turno da noite €
ocupada por alguns moradores de rua e usuarios de drogas e alcool. Segundo
relato dos/as alunos/as o bairro ndo € seguro, hd muitos assaltantes e também
alguns vandalos. O acesso a escola é facil tanto de carro como de transporte
coletivo (6nibus). Em frente a escola, passam trés linhas de 6nibus Santana, S&o

Manoel e T5.

As aulas para jovens e adultos sdo ministradas no turno da noite, de

segunda a quinta-feira, das 19h as 22h30min. Nas sextas-feiras ndo ha aulas

! Parte das informagdes mencionadas nesta secdo constou no relatério final do estagio obrigatério
do curso de Pedagogia na Universidade Federal do Rio Grande do Sul, que foi realizado no segundo
semestre do ano de 2012 em uma turma de EJA na instituicdo em que se realizou o estudo.
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presenciais, esse dia € destinado a estudos para os discentes e também formacao
para os docentes.

A escola possui um Regimento Escolar (RE) que data de 28/09/07 e um
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) de Julho de 2001, especificos para EJA. Estes
conforme informacdes da direcdo foram elaborados pelos professores, direcéo,
conselho escolar e comunidade.

A proposta pedagdgica da escola € construida coletivamente com a
participacdo de toda a comunidade escolar, de acordo com as normas e principios
da gestdo democratica do ensino publico. No PPP, assim como no RE, estdo
especificados os objetivos de Educacdo de Jovens e Adultos, que sdo de uma
forma resumida: a formacédo basica do cidadao, desenvolvendo a capacidade de
aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do
célculo; tendo a compreensédo do ambiente natural e social e do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores que fundamentam a sociedade, desenvolvendo
a capacidade de aprendizagem, tem em vista a construcdo e aquisicdo de
conhecimento, habilidades e a formacao de atitudes e valores; fortalecimento dos
vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca
em que se assenta a vida social. O acesso as turmas de EJA ocorre a partir dos 15
anos para o Ensino Fundamental e dos 18 para o Ensino Médio. A matricula se da
com documentacdo escolar; de acordo com o historico escolar e sem
documentacédo escolar, através de avaliacdo diagnodstica. Nos documentos também
estdo descritas a filosofia da escola, a organizacdo pedagodgica, a metodologia de
ensino, entre outros aspectos.

A avaliacdo é descrita como processo participativo, dinamico, sistematico e
cumulativo. Nesse processo de desempenho do/a aluno/a, h& prevaléncia dos
aspectos gqualitativos sobre os quantitativos, podendo o aluno avancar durante os
tempos das etapas. A avaliacdo na EJA é realizada semestralmente. As reunifes
pedagdgicas acontecem quinzenalmente e geralmente nesses dias ndo ha aula
para os alunos. A instituicdo esta aberta a comunidade, proporcionando almocos,
jantares, sabados letivos e dias da solidariedade.

Conforme informacdes obtidas com a coordenacédo pedagdgica da escola,
diversos sdo 0s motivos que levam os alunos e se matricular nessa modalidade de

ensino. Dentre estes motivos, aparece a questdo da localizacdo da escola.
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Conforme mencionado anteriormente, a mesma é bem localizada e possui varias
opcOes de transporte o que facilita o deslocamento dos alunos. Outro fator
mencionado pela coordenacdo e que se acredita que contribua para as matriculas
€ a merenda escolar, oferecida diariamente entre 18h e 19horas.

Outros motivos pelos quais jovens e adultos matriculam-se na EJA,
segundo informacbes da secretaria da escola sédo: a busca por atestado de
frequéncia, podendo assim adquirir passagem escolar e conseguir estagios
remunerados; aquisicdo de certificados de conclusdo da educacdo basica, com o
intuito de ampliar suas chances no mercado de trabalho.

Retomando a questdo da matricula, a oferta das vagas acontece de
maneira informal “boca a boca”. Os préprios professores avisam aos alunos e
esses respectivamente passam a informacdo a outros possiveis alunos.
Atualmente, a procura é maior do que a oferta, o que significa que as turmas estéo
lotadas, pelo menos é o que podemos verificar nas listas de matriculas. Sao
oferecidas trinta vagas por turma, mas na maioria delas o numero de matriculados
ultrapassa a oferta. Contudo, a evasdo e a infrequéncia sdo preocupacdes da
instituicdo, pois esses fendmenos contribuem com que, na realidade do cotidiano
escolar, o numero de alunos, efetivamente, seja menor que o constante nas listas.

Na escola, existem seis turmas, sendo duas de totalidades iniciais do Ensino
Fundamental T1/T2 e T3, uma de totalidade final do Ensino Fundamental T4, duas
turmas de T5 — séries iniciais do Ensino Médio e outras duas T6, referentes as
séries finais Ensino Médio. De acordo com as listas de matricula os alunos nas
totalidades iniciais do Ensino Fundamental, T1 e T2 sdo em sua maioria mulheres,
a faixa etéria fica entre 15 a 65 anos. Nas totalidades finais T3, T4, T5 e T6 a

presenca masculina € mais forte e as idades variam de 15 a 54 anos.

3.3 Sujeitos participantes da Pesquisa

Os sujeitos entrevistados foram 3 (trés) mulheres e 2 (dois) homens, com

idades, historias de vida e interesses diferenciados.
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A seguir h4 uma breve descri¢cdo de cada sujeito envolvido nesta pesquisa.
Ao realizar a descricdo serdo utilizados nomes ficticios, com o intuito de preservar

a identidade dos alunos entrevistados.

Marcos tem 38 anos, nasceu em Porto Alegre (RS). E solteiro e tem dois filhos e
um neto. Mora com a filha e o neto. Atualmente trabalha em um emprego formal
como motorista de caminhdo. Marcos estudou até a terceira série, parou aos doze
anos, apos inumeras repeténcias e por que teve que trabalhar desde cedo. Ficou
afastado da escola por 24 anos, estd a 2 anos na EJA, atualmente esta na
Totalidade 3. Resolveu voltar a estudar por causa do trabalho.

Maria tem 53 anos, nasceu em General Camara (RS). E solteira e tem 6 filhos,
mora com os 3 filhos mais novos. Trabalha como auxiliar de cozinha. Estudou até a
guarta série, repetiu de ano algumas vezes, parou de frequentar a escola aos doze
anos quando mudou-se para Porto Alegre. Ficou afastada por 30 anos. Teve que
trabalhar desde cedo para sustentar os filhos e afirma nédo ter tido tempo para
continuar estudando. Voltou para escola pois quer arrumar um emprego melhor. E

seu primeiro ano na EJA, atualmente esta na Totalidade 2.

Luiza tem 18 anos, nasceu em Porto Alegre. E cassada e ndo tem filhos. No
momento esta desempregada, apenas estuda. Frequentou até a quarta seérie,
repetiu diversas vezes e parou de estudar aos treze anos. Ficou dois anos fora da
escola, retornou aos quinze anos ja em uma turma de EJA. Esta a dois anos na
EJA, atualmente na Totalidade 3. Voltou a estudar, pois quer se qualificar para

conseguir um bom emprego.

Izabeli tem 57 anos, nasceu em Canela (RS). Mora com o companheiro e tem um
filho, afirma ter muitos netos. E dona de casa. |zabeli estudou até a primeira série,
repetiu diversas vezes e aos 11 anos parou de frequentar a escola. Afirma ter
deixado de estudar porque s6 queria saber de jogar bola. Ficou 39 anos fora da
escola e esta a 6 anos na Totalidade 2. Voltou a escola, pois quer aprender a ler e

escrever corretamente o nome.
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Geraldo tem 61 anos, nasceu no interior do estado do RS, na campanha. E casado,
nao tem filhos. Trabalha como zelador. Iniciou seu processo de escolarizagcao aos
10 anos quando se mudou para a cidade de Dom Pedrito, pois onde morava nao
tinha escola. Aos 13 anos, na terceira série parou de estudar e foi trabalhar. Ficou
47 anos afastado da escola. E seu primeiro ano na EJA, esta na Totalidade 2.
Voltou a estudar, pois pretende se aposentar em quatro anos e voltar para sua

cidade natal, porém ndo quer voltar na mesma condi¢cdo em que saiu, sem estudos.

Para ser condizente com o0s apontamentos sobre as componentes
dialégicas da entrevista em uma metodologia embasada no dialogismo, cabe
também, descrever a pesquisadora enquanto co-participante do dialogo realizado e
implicada no processo de pesquisa.

Kelli tem 31 anos, nasceu no interior do estado do RS, mais especificamente na
cidade de Trés Passos. Trabalha como coordenadora de turno em uma escola da
Rede Particular de Ensino no municipio de Porto Alegre. E casada, ndo tem filhos.
Esta no 8° e ultimo semestre do curso de Pedagogia, na Universidade Federal do
Rio Grande do Sul, na qual esta realizando esta pesquisa como requisito parcial e
obrigatério para obtencéo do titulo de Licenciatura em Pedagogia, mas nao apenas
com esse intuito, principalmente com o objetivo de descobrir que sentido a
Educacdo de Jovens e Adultos tem na vida dos seus pesquisados e quais 0S

sentidos que ela produz.

Apresentados o0s contextos da experiéncia e 0s sujeitos participantes da
investigacdo, no proximo capitulo serdo apresentadas as falas dos alunos e

discutidas a partir do referencial tedrico metodolégico apresentado neste trabalho.
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4 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo serdo apresentadas e discutidas as falas dos sujeitos e os
sentidos por elas produzidos em relacdo a modalidade de ensino EJA. A partir das
entrevistas foram criadas quatro categorias relacionadas a atribuicdo de sentidos
produzidos pelos alunos a sua subjetividade, a sua situacdo de aluno, suas
vivéncias escolares anteriores e 0 que seria a EJA para eles. As falas selecionadas
para andlise foram as mais significativas a esta pesquisa.

Cada fala foi considerada, no &ambito desta investigagdo, como um
enunciado primario, conforme aponta Bakhtin (1997), constituido na oralidade
durante a comunicacéo verbal ocorrida durante o transcurso da entrevista. Com
referéncia a esta condi¢cdo de producao, cabem considerar 0os seguintes pontos:

(1) Sempre que forem utilizadas as transcricdes das falas dos sujeitos
pesquisados, durante a analise das entrevistas, elas serdo referenciadas através
de nomes ficticios, com o objetivo de preservar a identidade dos mesmos,
conforme termo de consentimento informado e assinado pelos participantes da
pesquisa.

(2) Os sentidos que representam a escola para esses sujeitos, na maioria
das vezes € como um lugar de dificuldades e desisténcia, onde as questbes de
acesso e permanéncia e as interferéncias de fatores extemos estdo estritamente
ligadas aos processos de escolarizacdo. Mas a escola também é vista por eles
como lugar de pertencimento, de socializacdo, de aprendizados, de saberes, de
oportunidades, na busca por um futuro melhor, pela qualificacdo profissional e
como forma de reingresso a esses processos.

(3) Todos os alunos pesquisados tiveram contato com a escola na infancia,
mesmo que por curtos periodos de tempo. Em sua maioria permaneceram por
longos periodos afastados da escola, pois acabaram evadindo apo6s inUmeras
repeténcias e também por outros fatores como, por exemplo, econémicos, como a
guestao do trabalho e provimento da familia.

(4) Durante a transcricdo das entrevistas foram preservadas as variacdes
linguisticas presentes nas falas dos pesquisados, na tentativa de preservar a
esséncia das mesmas. Por mais fiel as falas dos sujeitos que se tente ser durante

uma transcricdo, acabam-se perdendo elementos, pois a mesma ocorreu a partir
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da escuta do audio. Fatores como entonacdo de voz e expressdes faciais, por
exemplo, acabam por se perder no momento da escrita, devido as proprias
limitagBes do sistema de escrita alfabética em lidar com esses elementos.

A seguir serdo apresentadas as categorias criadas e a suas respectivas

andlises.

4.1 EJA e asrelacdes com o mundo do trabalho

Nesta secdo sdo apresentadas, analisadas e discutidas as respostas dos
sujeitos pesquisados sobre a Educacdo de Jovens e Adultos e suas relagdes com o
mundo do trabalho.

Ao ser questionada sobre o seu retorno aos estudos, e mais especificamente

sobre a Educagéo de Jovens e Adultos, a entrevistada Luiza respondeu:

Luiza, 18 - estudante: Pra te um servico melhor, pra tipo, vou dar um
exemplo: A minha mae, ela ficou até a sequnda série estudando e néo
estuda, ela é analfabeta, doméstica, e tipo eu ndo quero iSso pra mim, eu
guero um servico melhor e ndo quero ser analfabeta.

E possivel perceber certa desvalorizacéo na fala da pesquisada, ao referir-
se a condicdo de analfabeta da mae. Pessoas analfabetas ainda sdo vistas como
aqueles “que nao sabem”, que estdo fora dos moldes exigidos pela sociedade
atual. Sua fala remete a preocupacao em relacdo ao trabalho. Ela esta em busca
de um futuro melhor, diferente do de sua mae. Segundo Gheno (2012), as marcas
gue a excluséo da escola podem ter deixado nestas pessoas nao refletem somente
na questdo de nédo terem alcancado melhores condicées no mundo do trabalho,
elas implicam em como cada um se constitui como sujeito. O fato de nao
possuirem o0s saberes escolares, 0s leva a ndo se considerar gente e afirmar que
ser alguém soO é possivel através da escolarizacdo. Essa imagem € imposta pela
sociedade atual, que exclui, e ao mesmo tempo em que exclui o aluno da escola, o
julga e o penaliza socialmente por ndo possuir o saber escolar.

Na fala de Marcos, ao responder 0 mesmo questionamento também &
possivel perceber certa desvalorizacdo, quando o mesmo afirma “ficar chato” ndo
saber preencher um curriculo corretamente na busca por emprego e ser este um

dos fatores que o excluem dos processos de selecéo.
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Marcos, 37 — caminhoneiro: Voltei por causa de mim e da minha
sabedoria, por que eu preciso ler e escrever corretamente, e uma, porgue
até 0o meu servico exige, e outra poder preencher uma nota correta, um
curriculo correto, sem abreviacdes. Tipo ah, risca tudo que ta errado, isso
fica chato. Ja perdi servigo por causa de ndo preencher o curriculo correto.
Entdo por causa destes fatores que eu voltei a estudar.

Percebe-se que a concepcao de escola para Marcos muda, pois quando
guestionado sobre suas experiéncias escolares anteriores e o porqué do abandono
dos estudos o aluno afirma que, quando crianca, os conteludos escolares nao lhe
interessavam, por isso ele ndo “levou muita fé” e comenta como os conteddos néo
faziam sentido algum ndo aprendia nada. Porém agora mais maduro, e
provavelmente com a contribuicdo das experiéncias de vida e trabalho houve uma
ressignificacdo dos processos escolares para este aluno. Hoje ele percebe a
importancia que a escola tem em sua vida de uma forma geral, pois o retorno para a
escola neste momento de sua vida esta contribuindo para o trabalho, as relacoes
sociais, e com as relagdes intrapessoais.

Conforme afirma Almeida (2003, p.44) as demandas da leitura e da escrita
nos contextos de trabalho refletem significados construidos a partir de relacdes
estabelecidas nesse contexto, tais como: a insercdo no mercado de trabalho, a
credibilidade na atividade exercida e até mesmo a nédo utilizacdo dessas praticas na
atividade exercida. Tais significados, por sua vez, refletem valores, crencas e
atitudes desses sujeitos e, ainda, novas motivacfes para superar suas dificuldades.

Para Maria o fato de ter retornado aos estudos apoOs adulta, reforca as
discussbes sobre a necessidade de qualificacdo para busca de uma melhor

colocacdo no mercado de trabalho.

Maria, 53 — auxiliar de cozinha: eu preciso né, e até pelo trabalho, a gente
passa trabalho, trabalhando em restaurante, trabalha feriado, final de
semana, ja trabalhei em servigo gerais, ja varri rua, ja fiz varias coisas na
minha vida. Entdo a gente passa muito trabalho por ndo ter. Eu quero da
uma melhorada na minha vida assim né, procura uma coisa melhor, me
empenha em outra funcdo melhor pra mim né.

A expressao utilizada pela entrevistada "nao ter”, refere-se a ndo conclusao
dos estudos e reforca o discurso sobre a questdo da importancia da formacdo na
busca da qualificacédo profissional. Gheno (2012) ao abordar as relagcdes da escola

com o mundo do trabalho afirma que o abandono dos processos de escolarizagao
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ainda na infancia pode acarretar futuramente em baixa autoestima e

consequentemente a desvalorizagao profissional.

O abandono da escola na infancia, em fun¢do do trabalho, e a posterior
constatacdo de que possui baixa escolaridade e conhecimentos escolares
necessarios para determinados empregos, muitas vezes determina que a
pessoa continue trabalhando com a mesma fungédo em toda sua trajetoria,
como em trabalhos informais e subempregos. (GHENO, 2012, p.17-18).

4.2 Reingresso

A afirmacdo do Parecer CNE N° 11/2000, no qual a EJA é definida pela
reentrada, no sistema educacional, dos que tiveram uma interrupgéo for¢cada seja
pela repeténcia ou pela evasdo. A necessidade de o aluno reentrar se da pelas
desiguais oportunidades de permanéncia ou outras condicdes adversas, ou como
uma reposicao de escolaridade que possibilita aos individuos novas inser¢cdes no
mundo do trabalho, na vida social, nos espacos da estética e na abertura dos
canais de participacdo. Esses apontamentos remetem a fala de Marcos, que
afirma, ao ser questionado sobre 0 que é a EJA, ser esta o “beaba”, a forma de

retornar aos processos escolares.

Marcos, 37 — caminhoneiro A Educacdo de Jovens e Adultos na verdade
nao é o fundamental que a gente quer, o EJA ele € um..., como é que vou
te explicar, ela é o “beaba” pra tu te aprofundar, 0 basico pra tu poder
entender as coisas pra depois tu justamente crescer futuramente na escola

e sequir adiante.

Para Marcos, a EJA é um inicio, onde se aprende apenas “o basico”. Essa é
a forma como a Educacdo de Jovens e Adultos é vista por ele, como uma
oportunidade, um espaco para perder o medo de recomecar, 0 medo de fracassar
novamente e reingressar nos processos de escolarizacdo. Para o entrevistado
apenas depois de passar pela EJA, pelo “basico”, estara pronto para seguir. Este
afirma que a EJA néo é o ideal, € uma forma de reparacédo. O que seria esse ideal,
ao qual se refere Marcos? E possivel que ele esteja afirmando que o “fundamental
que a gente quer” teria sido cursar na idade adequada, ou seja, na infancia, mas

nao temos elementos outros para confirmar esta afirmacéo.
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Podemos perceber que o sentido atribuido a Educacao de Jovens e Adultos
por Maria se assemelha com o sentido atribuido por Marcos, ou seja, € a forma

mais rapida para aprender o “basico”.

Maria, 53 — auxiliar de cozinha: O EJA é mais rapido pra ti ingressar assim
né, seis meses tu faz uma série, seis meses tu faz outra. Mais rapido de
termina, conclui 0 basico e sequir.

Para Maria a EJA é vista como forma de recuperar o tempo perdido, uma
forma mais rapida de retomar os estudos. Na escola regular, o referencial para
concluir uma etapa é a de um ano (letivo). Na EJA, pela fala de Maria, sédo
necessarios apenas seis meses. Para Maria, isso dinamiza o tempo de recuperar o
gue foi perdido, mas ao mesmo tempo pode ser uma maneira aligeirada de passar
pelos processos de escolarizagdo e acabar esvaziando 0os mesmos. Isso fica
evidente na fala dos proprios pesquisados, quando afirmam ja terem perdido muito
tempo e pouco tempo Ihes resta para recuperar.

A busca pela continuacdo dos estudos é muito importante para os alunos da
EJA, além dos fatores pessoais que os movem, ha também a busca pela garantia
dos direitos. Almeida (2003, p.39) aponta as constantes transformacdes sociais que
vivemos atualmente como fatores que ampliam os usos da leitura e da escrita,
exigindo sempre a atualizacdo de quem nela vive. E que para usufruir e acessar os
bens produzidos historicamente € necessario adquirir novos conhecimentos,
informacdes, valores e atitudes frente a tudo o que é produzido. E esses sujeitos
buscam constantemente a insercao social.

O traco que une a fala de Marcos a de e Maria, com ecos em outras
declaracBes dos sujeitos entrevistados, sdo aspectos referentes ao “fazer em
menos tempo”, do fazer o “basico”, e que a EJA é uma forma de ensino “mais facil”.
Estes aspectos remetem a uma forma tanto antiga, quanto consagrada, da
organizacdo da escolaridade dos alunos jovens e adultos no Brasil: o “ensino
supletivo”, conforme escrito na Lei 5692/71, a partir de apontamentos do estudo de
Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001). Segundo as autoras, com a Lei 5692/71, o ensino
para jovens e adultos recebeu, pela primeira vez, capitulo especifico em legislacéo
educacional. Um dos tracos caracteristicos desta formulacdo se fundamentava nos

seguintes aspectos:
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a supléncia — relativa a reposicdo de escolaridade —, o suprimento —
relativa ao aperfeicoamento ou atualizacdo —, a aprendizagem e a
gualificacdo — referentes a formacao para o trabalho e profissionalizacéo.
(DI PIERRO, JOIA, RIBEIRO, 2001, p. 62)

Na fala dos alunos entrevistados, estdo presentes aspectos relativos a
supléncia (reposicdo da escolaridade o suprimento (aperfeicoamento) e a
qualificagdo (mercado de trabalho), aliado ao “aligeiramento”. Suas compreensdes
da EJA nesta amostragem, nao foram encontrados enunciados que remetessem a
EJA como uma educagdo permanente ou ao longo da vida, preconizado
atualmente por documentos como o Parecer Jamil Cury (BRASIL, 2000), referéncia
legal para as reflexdes na area. Contudo, ndo se trata de dizer que os alunos
desejam o supletivo por contraposicdo as diretrizes mais atuais da EJA. Antes, os
achados apontam que as diretrizes mais atuais ndo se encontram disseminadas
nas instituicbes escolares a ponto de se tornarem “horizontes” na formacédo dos
alunos da EJA.

Pode-se pensar que as referéncias a uma “légica do supletivismo” feitas
pelos alunos dizem respeito ao seu entendimento sobre a educacéo de sua fase da
vida, criando enunciados que mantém ecos de uma organizacdo anterior para a
educacédo de jovens e adultos, disseminadas na cultura. Com valores e principios
distintos do postulado hoje para a area. Isso aponta a ineficiéncia das instituicbes
em criar enunciados e praticas pedagogicas que evidenciem o carater da EJA
como uma educacao ao longo da vida. Um estudo mais amplo, com outros setores
das instituicbes escolares, poderia apontar algo mais grave: que, além de nao criar
novos enunciados, as escolas, através de seus varios segmentos, estejam também
reverberando enunciados que remetam a “légica do supletivismo”, tornando ainda

mais dificil as atuais funcdes de diretrizes da area no Pais.

4.3 Acesso e permanéncia

Diferentes sdo os fatores que atravessam 0s percursos escolares dos
discentes da EJA e fazem com que estes ndo permanecam na escola. Os fatores
externos como as dificuldades de acesso e a falta de condi¢cBes financeiras sdo os

mais apontados pelos entrevistados como dificultadores da permanéncia na escola.
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Em alguns casos como no de Geraldo, a falta de acesso em funcdo da distancia
acabou por afasta-lo dos processos de escolarizagcdo durante a infancia.

Geraldo, 61 — zelador: Na campanha vim pra cidade de Dom Pedrito e ai eu
comecei a estudar com 10 anos e deixei com 13. Na Campanha néo tinha
colégio era muito interior, nés ndo estudemos quando tava na campanha,
s6 quando nés viemo mora na cidade, em Dom Pedrito. E ai parei de
estudar quando passei para terceira ai eu comecei a trabalhar.

Conforme relato do pesquisado, seu primeiro contato coma escola foi aos dez
anos e logo em seguida aos treze jA havia abandonado os estudos. Quando a
guestao da falta de escola foi resolvida, ao mudar-se da Campanha para cidade outro
fator externo acabou por afasta-lo da escola novamente, o trabalho. Muitos jovens e
adultos acabam por abandonar a escola em funcdo do sustento familiar tendo que
ajudar em casa de alguma forma, ou na garantia do sustento, ou na realizacdo das
tarefas domesticas diarias e também no cuidado com familiares (irmaos menores, ou
pessoas idosas). Esse excesso de responsabilidades as quais muitas criancas e
jovens sdo submetidos, podem afetar os processos de escolarizacdo, pois a vida
cotidiana Ihes exige tanto, é tao dura e dificil que ndo Ihes resta tempo e energia para
estudar. Siqueira (2009) apresenta o trabalho na infancia como um dos principais

fatores dificultadores da permanéncia desses sujeitos na escola quando criancas.

os estudantes desta modalidade de ensino entraram precocemente no
mercado de trabalho, muitas vezes abandonando a escola para trabalhar
na roga com seus pais, na cozinha para que quando seus irmaos mais
velhos e pais retornassem a residéncia. [...] ficavam em casa para suprir
as necessidades da mesma, tais como cozinhar, lavar roupas, passar
roupas, cuidar dos irmaos mais novos, arrumar a casa, enfim, os afazeres
domésticos diarios que eram dispensados principalmente aos membros
dos sexo feminino e jovens ou criancas. (SIQUEIRA, 2009, p.34)

No caso da Maria nédo foi a distancia que causou seu afastamento da escola,
mas assim como com o Geraldo, ela também interrompeu os estudos muito cedo e
teve que trabalhar, o que acabou contribuindo para sua ndo permanéncia na escola,
acarretando a nao conclusdo do seu processo de escolarizacdo na idade adequada.
Os estudos de Santos (2001, p. 113) apontam que uma das causas ligada a
interrupcdo dos estudos desses alunos na infancia esta relacionada a questbes

financeiras e a dificuldade de conciliar estudo e trabalho.
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A pesquisada Maria afirma que ter conhecido o parceiro muito cedo e logo
em seguida ter engravidado, também foram fatores que contribuiram para sua
desisténcia. Como teve seis filhos tinha que trabalhar muito, assim nao lhe restava

tempo para estudar.

Maria, 53 — auxiliar de cozinha: Estudei até os 12 anos né dai nao estudei
mais, dai eu vim morar com a minha irma mais velha. Dai conheci meu
parceiro, dai casei, sempre correndo, tendo filhos, tive seis filhos né,
hehehe. Tinha que t4 sempre trabalhando.

Podemos concluir que, na maioria dos casos, nao foi a falta de motivacéo
pessoal que levou os alunos desta pesquisa a abandonarem a escola na infancia e
sim questdes que iam além, que perpassavam 0 ambiente escolar, algo muito mais
amplo e abrangente, de carater social, de desigualdades de condi¢cbes e de acesso,
contrapondo-se a uma logica de culpabilizacdo individual pelo insucesso nos
estudos, muitas vezes empregadas pelas acdes em EJA, sobretudo as do Estado, no

trato com seu publico.

4.4 Perspectivas de futuro

Os alunos entrevistados atribuem sentidos de futuro quando questionados
sobre o0s seus objetivos e o porqué do retorno a escola. Todos tém perspectivas de
futuro relacionadas e educacdo, por mais sutis que estas possam parecer. Estes
objetivos sdo diversos e remetem a meédio e longo prazo, como por exemplo, a
conclusdo da educacao basica para poder seguir para o0 ensino médio e cursar uma
universidade. O simples fato de terem sonhos e objetivos relacionados aos processos
de escolarizacdo, como melhoria da condi¢do de vida, aquisicdo de conhecimentos,
ja os tira da condicdo de “ndo saber”. Eles buscam a escola como meio para

melhorar sua condicdo de sujeito perante a sociedade.

Maria, 53 — auxiliar de cozinha: Eu_tenho assim, ndo sei, sonhos. Na
realidade se eu tivesse estudado eu queria ter feito direito ou sendo faze
turismo. Até fica mais velha e coisa e tal, vé se eu consigo da uma
melhorada na minha vida né.

Maria ndo quer parar de estudar, pois alimenta sonhos e acredita que so ira

alcanca-los se continuar estudando. Para ela a formagéo é fator fundamental para
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seu crescimento e ascensédo profissional e pessoal, consequentemente a garantia

de obter condigBes necessérias para uma velhice mais digna.

Marcos, 37 — caminhoneiro: Um colega meu, do servico me falou. Ele
estudava aqui e disse que era bom, eu vim gostei e fiquei t&6 aqui até hoje.
Ele comentou e eu por curiosidade vim ve e a curiosidade, t6 aqui até hoje
e pretendo terminar.

A conclusédo dos estudos é uma meta também para Marcos, ao falar que
ainda esté ali e que pretende continuar, Marcos esta afirmando/reforcando para si
mesmo que esta possivelmente vencendo uma luta interna, entre parar e
prosseguir, entre continuar e desistir. A expressao “terminar” neste caso remete-se
ao sentido de continuacdo, de persisténcia, relacionada a uma perspectiva de
futuro.

Conforme afirma Almeida (2003, p 50) o interesse desses sujeitos em querer
continuar estudando esta condicionado a obtencdo de um diploma, em funcédo da
representacdo que o mesmo tem em suas vidas. Ele exerce um papel de destaque
ao garantir o reconhecimento desses sujeitos perante a sociedade.

Podemos perceber esse reconhecimento social do qual fala Almeida (2003),

nas afirmacoes de Geraldo.

Geraldo, 61 — zelador: Porque eu tenho uma meta assim, de i embora
daqui de Porto Alegre quando me aposenta, daqui a 4 ano, de i
gualificado, de ndo volta ha mesma gue eu vim, na mesma condi¢éo.

Geraldo tem um objetivo bem especifico, ou melhor, "uma meta”, conforme
expressao do proprio pesquisado, ir embora de Porto Alegre quando se aposentar.
O fato dele ir embora, ndo remete somente retornar para sua cidade de origem,
mas sim, voltar carregando consigo um certificado de conclusdo do Ensino
Fundamental, um diploma, que Ihe identifique como alguém que “sabe”. Para ele a
conclusado dos estudos e a certificacdo se apresentam como formas de valorizacéo
e reconhecimento sociais. Podemos concluir que para Geraldo regressar a cidade
de origem na mesma condicdo em que partiu (sem concluir os estudos), poderia
significar desvalorizacao e fracasso.

Luiza tem objetivos bem claros, estudar para ter um emprego melhor e para

nao ser analfabeta, como sua mae. Novamente a EJA aparece como lugar de
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perspectivas de futuro, de oportunidades. Para a pesquisada o fato de estar na EJA

irA garantir que sua condicdo seja diferente, seja melhor. A obtencdo do diploma

lhe possibilitara a conquista de um trabalho melhor, mais digno do que o de sua

mae analfabeta e doméstica.

Luiza, 18 - estudante: Pra te um servico melhor e ndo quero ser analfabeta.

Em sua pesquisa, Santos (2001) conclui que a busca pela formagéo escolar

representa muito mais do que ampliar os conhecimentos, a obtencéo do diploma e

a certificacdo da conclusdo dos estudos € um dos objetivos mais importantes para

os alunos da Educacdo de Jovens e Adultos, pois é somente através da sua

aquisicao que eles sentem-se reconhecidos e habilitados:

[..] a busca pela ampliagio da formacdo escolar deveu-se
predominantemente a crenca de que o certificado de conclusdo de um
nivel da escolarizacdo lhes possibilitaria melhorar as condicdes de
ingresso e/ou permanéncia no mercado de trabalho. A escola, portanto,
era vista como a instituicdo que, tal como um “cartério”, lhes conferiria um
documento comprobatério, uma credencial que os habilitaria melhor para a
vida publica. (SANTOS, 2001, p. 111)

O caso de Isabeli difere de todos os outros entrevistados, pois eles buscam

de uma forma geral a certificacdo como forma de melhoria de vida e garantia de

ascensdao profissional. Ja Isabeli busca a escola principalmente como um espaco de

socializacdo. Em alguns trechos da entrevista ela relata ir para a escola para ter com

guem conversar, pois como seu marido € idoso e muito doente, ela passa a maior

parte do seu tempo com ele e em casa, 0 que a impossibilita de sair e conversar com

pessoas diferentes. Ela tem na escola um lugar de trocas e amizades, mas também

afirma ter como objetivo do retorno aos estudos aprender a ler e escrever

corretamente.

Isabeli, 57 — aposentada: a Aprender a ler, que eu quero pelo menos
aprender um pouco, dai eu ndo guero mais estudar, s6 aprender um pouco
a escrever e meu nome direito.

Para Isabeli o fato de conseguir aprender a ler um pouco e escrever 0 seu

nome corretamente é suficiente pra Ihe distanciar da condicdo de analfabeta, uma

condicdo de desvalorizagdo, em uma sociedade em que a escrita € extremamente

valorizada. Para ela fazer parte desse mundo letrado € também lutar pela garantia
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dos seus direitos e sua inser¢ao na sociedade contemporanea, que ao valorizar de
forma extrema a cultura escrita, acaba por excluir quem ndo a domina, quem nao
se encaixa em seus moldes. O fato de n&o saber escrever corretamente o proprio
nome interfere na autoestima de qualquer ser humano.

Percebe-se que em sua busca por aprender a ler e escrever Isabeli também
procura autonomia, pois a aquisicdo da leitura e da escrita possivelmente l|he
proporcionardo uma melhor relacdo com as questdes do dia a dia, como pegar
Onibus, fazer compras, etc.

Os sentidos atribuidos & Educacé@o de Jovens e Adultos por Isabeli, diferem
dos sentidos atribuidos pelos outros entrevistados, pois, ela busca na EJA
basicamente aprender a ler e escrever e a socializacdo (uma vez que € o momento
de ela exercer outro papel social sem ser o de cuidadora de seu marido). Ja os
outros sujeitos pesquisados tem perspectivas em longo prazo, que se assemelham
entre si e estdo relacionadas a questdes de trabalho e melhora da condi¢cdo de vida
através da diplomacé&o. Para eles a EJA é um lugar de busca e aquisicdo de novos
conhecimentos, um lugar que produz e alimenta perspectivas, o lugar de recuperar o
gue foi perdido no passado, em funcéo da impossibilidade de permanecer na escola,
por todos os motivos ja elencados anteriormente.

Apés as andlises das entrevistas € possivel constatar que as falas dos
pesquisados, citadas nas categorias reingresso e perspectivas de futuro trazem
indicios da funcéo equalizadora e reparadora, definida no Parecer 11/2000, que tem
como carater principal possibilitar a esses individuos que nao tiveram acesso a
escola na idade/ ano adequadas, novas insercfes no mundo do trabalho e na vida
social. Contudo, retoma-se um fato ja comentado em sec¢do anterior: nenhuma das
falas dos entrevistados poderia ser identificada com um processo formativo ao longo
da vida, conforme descritos no Parecer Jamil Cury (BRASIL, 2000) e por Aguiar
(2008).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao retomar o estudo é possivel afirmar que os resultados da pesquisa
apontam para diferentes producdes de sentido sobre a EJA. A partir das
entrevistas realizadas com os sujeitos alunos de uma escola de EJA, foi possivel
constatar que, para maioria desses sujeitos, a EJA exerce um papel positivo em
suas vidas. Ela representa para os pesquisados um lugar de recomeco, de
possibilidades, de busca, também um lugar de desafios, mas principalmente de
perspectivas de um futuro melhor, que para eles somente serd alcancado através
da continuacéo e conclusédo dos estudos e da certificacdo através de um diploma.
Diferentemente das experiéncias escolares anteriores, na infancia e juventude,
onde as dificuldades de acesso e permanéncia foram relatadas pelos alunos como
empecilho da conclusédo dos estudos.

Os entrevistados de uma forma geral ndo tiveram uma relagdo muito positiva
com a escola da infancia, ou por que ndo aprenderam e se desestimularam, mas
principalmente por fatores externos que perpassaram as suas vidas escolares e
dificultaram sua permanéncia nesse espaco. A partir das suas falas pode-se
concluir que, em sua maioria, ndo foi a falta de motivacéo pessoal e interesse que
os levou a abandonarem a escola na infancia, mas questdes de carater social, de
desigualdades de condicdes e dificuldades de acesso.

Os sentidos atribuidos pelos alunos para o retorno a escola e a continuacéo
dos estudos foram diversos, como por exemplo, saber ler e escrever o nome
corretamente, saber preencher um curriculo ao concorrer a uma vaga de emprego,
concluir os estudos e posteriormente cursar uma universidade, ou seja, eles
buscam mudar sua condicdo de vida através dos estudos. Para os pesquisados
gue atualmente estdo inseridos no mercado do trabalho a busca pela qualificacao,
como garantia de ascensao profissional e consequentemente melhoria das suas
condicBes de vida fica evidente. O caso de Isabeli € um pouco diferente, além de
guerer aprender a ler e escrever, ela também busca a escola para socializar-se e
ter com quem conversar. Muitos desses sujeitos buscam também a Educacédo de
Jovens e Adultos como um espaco de pertencimento, de socializacdo e de trocas.

A EJA exerce entdo sentidos bem especificos para cada um dos

entrevistados nesta pesquisa, alguns se assemelham, outros se diferem, mas todos
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esses sentidos acabam se entrelagcando no momento em que o0s alunos estao
inseridos nesse mesmo processo de escolarizacdo, nessa mesma modalidade de
ensino. E na relagdo dialégica com o outro que os sentidos para tudo o que
pensamos e fazemos sao produzidos.

Embora sejam legitimos os sentidos dos alunos, percebe-se que neles esta
presente a “l6gica do supletivismo”, fortemente relacionada a questfes historicas e
sociais, onde a producéo dos enunciados desses sujeitos faz parte de um contexto
maior, histérico, cultural, partindo do pensamento bakhtiniano onde enunciado esta
diretamente entrelacado com situacdo, contexto e histdria. Muitos destes alunos
estavam presentes e foram excluidos da escola formal, vendo o “supletivo” como
uma alternativa ao fracasso. Ainda que as reflexdes sobre a EJA venham tentando
se encaminhar para a educacéo ao longo da vida, ela ainda é vista como lugar de
supléncia pelos entrevistados. Isso talvez por estar ligada as historias de vida
desses sujeitos e dos de seu entorno, que, assim como no passado, buscam na
Educacdo de Jovens e Adultos somente suprir as lacunas da educacédo basica e
como lugar para formacéo para o trabalho e profissionalizagcdo, ndo com o objetivo
da educacao permanente, para toda vida. Esta “recuperacéo do tempo perdido” vai
de encontro a funcdo qualificadora da EJA, preconizada pelo Parecer Jamil Cury,
gue afirma ser essa mais do que uma funcéo, ela é o proprio sentido da EJA, que
tem como base o carater incompleto do ser humano.

Apés elaborar as analises das entrevistas e revisitar as questdes elaboradas
para realizacdo da mesma, percebe-se que poderia ter dado um enfoque maior as
guestdes de acesso e permanéncia dos alunos entrevistados na EJA. Poderia té-
los questionado sobre o que impossibilita e dificulta o seu acesso e a permanéncia
nas aulas atualmente. Percebo também que o estudo ficou limitado em funcéo do
reduzido nimero de entrevistados. Se 0 nhumero de entrevistados fosse ampliado, a
variedade de sentidos atribuidos pelos discentes da EJA também o seria,
possibilitando discussdes maiores e mais aprofundadas a cerca desses sentidos. A
falta de tempo para realizacdo das entrevistas com docentes, equipe diretiva e
administrativa da escola, também impossibilitou a ampliacdo do estudo neste
momento, ficando 0 mesmo restrito a perspectiva discente.

Fica como sugestdo de estudos futuros para a area a partir do realizado

nesta investigacdo, a tentativa de definir/identificar os fatores que dificultam o
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acesso e impedem a permanéncia desses jovens, adultos e idosos na EJA, assim
como ampliar as discussdes sobre a produgéo de sentidos nessa modalidade de
ensino a partir da perspectiva docente, da equipe diretiva e administrativa da
escola, com o objetivo de descobrir que sentidos esses outros sujeitos atribuem a
EJA.

Espera-se que a reflexdo sobre os sentidos da EJA auxilie na formulagdo de
estratégias, tanto de gestdo, quanto de aprendizagem, mais condizentes com o
publico atendido pela modalidade de ensino, na direcao da funcédo qualificadora da
EJA, no contexto de uma Educacdo ao longo da vida e ndo apenas como a
reposicao de escolaridade.



43

6 REFERENCIAS

AGUIAR, Raimundo Helvécio Almeida. Educacéo de Jovens e Adultos, movimentos
sociais e politicas publicas: elementos para uma conversa. Aprendendo com
Jovens e Adultos - NIEPE — UFRGS, n°1, Ano 2, Dez/2001.

ALBUQUERQUE, Elaine. SOUZA, Solange. A pesquisa em ciéncias humanas: uma
leitura bakhtiniana / Research in human sciences: a Bakhtinian reader. Sdo Paulo,
7 (2): 109-122, Jul. Dez. 2012.

ALMEIDA, Maria Lucia Silva. Sujeitos ndo-alfabetizados: sujeitos de direitos,
necessidades e desejos. Aprendendo com a diferenca. Estudos e pesquisas em
Educacao de Jovens e Adultos. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.

BAKHTIN, Mikhail. Estética da criagdo verbal. Traducdo de Maria Ermantina
Galvéo G. Pereira. 2 ed., Sdo Paulo: Marfins Fontes, 1997.

. O discurso em Dostoiévski. In: . Problemas da poética em
Dostoiévski.Tradugdo Paulo Bezerra. 3. ed. Rio de Janeiro: Forense Universitaria,
2005.

. Marxismo e Filosofia da Linguagem. Traducdo de Michel Lahud e
Yara Frateschi Vieira. 9. ed., Sdo Paulo: Hucitec Annablume, 2002.

BENITE, Anna M. Canavarro. BENITE, Claudio R. Machado. FRIEDERICH, Marcia.
PEREIRA, Viviane Soares. Trajetéria da escolarizacdo de jovens e adultos no
Brasil: de plataformas de governo a propostas pedagogicas esvaziadas.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo de Jovens e Adultos. Parecer 11/2000. Ministério da Educacéao,
Conselho Nacional de Educacao: 2000. Parecer de Carlos Roberto Jamil Cury.

BRASIL, Constituicdo, 1988.

BRASIL, Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

COMERLATO, Denise. Formacdo de professores em EJA. Aprendendo com
Jovens e Adultos. Porto Alegre: NIEPE/UFRGS, n°1, Ano 2, Dez/2001.

DI PIERRO, Maria Clara. JOIA, Orlando. Ribeiro, Vera Masagdo. Visbes da
educacdo de jovens e adultos no Brasil. Cadernos Cedes, ano XXI, n® 55,
novembro/2001.



44

FERREIRA, Aurélio B. de Hollanda. Novo Dicionéario da Lingua Portuguesa. 2.
ed. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1986. 1838 p.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 35. ed, S&o Paulo: Paz e Terra, 2003.

GASKELL, George. MARTIN, W. Bauer. Pesquisa qualitativa com texto, imagem e
som: um manual pratico. Entrevistas individuais e grupais. Traducao de Pedrinho A.
Guareschi. — Petropolis, RJ: Vozes, 2002, p.64.

GHENO, Bruna Fraga. Histérias de vida e escolariza¢do de adultos: entrelacando
sentidos. Porto Alegre: UFRGS, 2012. 41 f. Trabalho de conclusdo de graduacéo —
Graduacdo em Educacédo, Faculdade de Educacao, Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, Porto Alegre, 2012.

HADDAD, Seérgio. DI PIERRO, Maria Clara. Escolarizacdo de jovens e adultos.
Revista Brasileira de Educagéo. Mai/Jun/Jul/Ago 2000, N° 14.

MARCONI, M. A.; LAKATOS, E. Ma. Fundamentos de metodologia cientifica. 4. ed.
Sao Paulo: Atlas, 2001, p. 3

SANT’ ANNA, Sita Mara Lopes. STRAMARE, Odilon Anténio. Uma retomada sobre
a Educacao de Jovens e Adultos. Aprendendo com Jovens e Adultos — NIEPE —
UFRGS, n°1, Ano 2, Dez/2001.

SANTOS, Giovania Lucia dos. Educacédo ainda que tardia: a exclusdo da escola e a
reinsercdo de adultos das camadas populares em um programa de EJA. Belo
Horizonte: Faculdade de Educacao: UFMG, 2001. (Dissertacédo de Mestrado).

SIQUEIRA, André Boccasius. O retorno de jovens e adultos aos estudos formais
apos 20, 30, 40 anos. In: Poiésis — Revista do Programa de Pds Graduacdo em
Educacado da Universidade do Sul de Santa Catarina. Tubar&o: Unisul v. 2, n. 1, p.
33 - 43, Jan./Jun. 2009. Documento disponivel:
<http://www.portaldeperiodicos.unisul.br/index.php/Poiesis/article/view/77/83>
Acesso em 15/06/2013

SOUZA, Marta. O sentido da escola para adultas pouco escolarizadas: A escola na
contramdo. UFF e UFRJ wv.1, p. 14, 2012. Documento disponivel:
<http://35reuniao.anped.org.br/trabalhos/127-gt18

Acesso em 11/05/2013

SMOLKA, Ana. Luiza. Bustamonte. (2004). Sobre significacdo e sentido: uma
contribuicdo a proposta de rede de significacdes. In M. C. Rossetti-Ferreira, K. S.
Amorim, A. P. S. Silva, & A. M. A. Carvalho (Orgs.), Rede de significacbes e o
estudo do desenvolvimento humano (Vol. 1). Porto Alegre: Artes Médicas.


http://www.portaldeperiodicos.unisul.br/index.php/Poiesis/article/view/77/83
http://35reuniao.anped.org.br/trabalhos/127-gt18

APENDICES

45



46

APENDICE 1 — Material utilizado pra realizacdo de entrevistas

1) Dados de identificagao:
Nome:
ldade:
Naturalidade:
Estado civil:
Numero de filhos:
Com que mora:

Profisséo/ocupacéo:

2) Enunciados pré-estruturados para realizacédo da entrevista:
Quais tuas experiéncias escolares anteriores?

Como tu chegou até aqui na EJA?

O que é a EJA pararti?

O que a EJA vem contribuindo para tua vida agora?

YV V. V VYV V

O que é diferente nessa escola, da escola que cursou anteriormente. Tem

alguma diferenca?

3) Alguns dos enunciados produzidos durante o didlogo (entrevista):
» Porque tu parou de estudar?

Tu lembra quanto anos tu tinha quando parou de estudar?

Tu ficou quanto tempo fora da escola?

Héa quanto tempo tu ta aqui na EJA?

YV V V V

Porque tu voltou a estudar?
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APENDICE 2 — Termo de consentimento informado

Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Faculdade de Educacéo
Curso de Graduacdo em Pedagogia

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

A pesquisadora Kelli Cristine Marchioro, aluna regular do curso de Graduagéo
em Pedagogia da Faculdade de Educacao da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
— CINTED/UFRGS, sob orientacéo do Professor Evandro Alves, realizara a investigagao “O
QUE E A EJA PARA TI? PERCEP(;C)ES E SENTIDOS DA EJA PARA OS SEUS
SUJEITOS", junto a alunos e professores da Escola Estadual de Ensino Fundamental
Luciana de Abreu no periodo entre abril e maio de 2013. O objetivo desta pesquisa €
investigar as percepgdes e sentidos da EJA do ponto de vista de alunos e docente
envolvidos com esta modalidade de ensino.

Os (As) participantes desta pesquisa serdo convidados(as) a tomar parte da
realizacdo de entrevista semi-estruturada, observagdo direta e consulta a documentos
administrativos fornecidos pela instituicao.

Os dados desta pesquisa estardo sempre sob sigilo ético. Nado serdo mencionados
nomes de participantes e/ou instituicbes em nenhuma apresentacdo oral ou trabalho
académico que venha a ser publicado. E de responsabilidade do(a) pesquisador(a) a
confidencialidade dos dados.

A participacdo ndo oferece risco ou prejuizo ao participante. Se, a qualquer
momento, o(a) participante resolver encerrar sua participacdo na pesquisa, tera toda a
liberdade de fazé-lo, sem que isso lhe acarrete qualquer prejuizo ou constrangimento.

O(A) pesquisador(a) compromete-se a esclarecer qualquer duavida ou
guestionamento que eventualmente os participantes venham a ter no momento da
pesquisa ou posteriormente através do telefone (51) 95965001 ou por e-mail -
kellicristine L0@gmail.com.

Apos ter sido devidamente informado/a de todos os aspectos desta pesquisa e ter
esclarecido todas as minhas duvidas:

EU , Inscrito sob o no. de R.G.

Concordo em patrticipar esta pesquisa.

Assinatura do(a) participante

Assinatura do(a) pesquisador(a)

Porto Alegre, de de 2013.




