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RESUMO

A investigagdo que compbe este Trabalho de Conclusdo de Curso, proposto no
oitavo semestre do Curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo, da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, tem como objetivo analisar as
disciplinas do referido curso, inferindo sobre as interlocucbes entre elas e a
importancia disso na formagdo académica do docente. Para tanto, adotou-se uma
abordagem construtivista, tendo suporte teodrico autores como Piaget, Novoa e
Collares. Participaram deste estudo, de carater qualitativo, professores e alunos do
referido Curso através de entrevistas semiestruturadas. Para os alunos, as
perguntas objetivavam detectar as possibilidades de interlocugbes entre as
disciplinas cursadas, o reconhecimento de alguma disciplina como integradora das
demais e a forma como essa integracao ocorre. Dentre os professores, buscou-se
analisar o seu posicionamento pessoal-metodolégico sobre a teméatica. Os
resultados evidenciam a importancia da interlocucéo entre as disciplinas de um
curso para a formacédo docente, trazendo a tona a imprescindivel interdependéncia
das acOes entre os professores; a diacronicidade das relagcbes estabelecidas entre
as diferentes propostas, pelos alunos, na constituicAo de seu processo de
aprendizagem e a interdependéncia deste processo com 0 cOmpromisso com que
assumem sua formacao.

Palavras-chave: Formacdo de professores. Aprendizagens discentes. Disciplinas
integradoras. Coordenacao das acoes.



SUMARIO

APRESENTAGCAO ... 7
1. CONTEXTUALIZACAQO DA PESQUISA ......cooveveeeeeeeeeeeeeeeeen e, 9
1.1, MINHA CAMINHADA . .......coooviiieeeeeeeeeeeeee et n e, 9
1.2. TRACANDO OBJETIVOS ....cooeivieeeeeeeeeeeee e, 11
1.3. POR QUE A FACULDADE DE EDUCACAO DA UFRGS? ................... 12
1.4. CAMINHOS METODOLOGICOS DO ESTUDO ......c.cccveeereeeeerereernane, 12
2. CATEGORIAS DE ANALISE .....cooviveeeeeeeeeeeeeee e 17

2.1. VINCULOS ENTRE CURRICULO, ACAO DOCENTE E ACAO
RS =1\ =S RRTR 17
2.2. A ESTRATEGIA QUE VIROU VILA: A DISCIPLINA INTEGRADORA ..20

2.3. A RENUNCIA DA COORDENAGCAO DAS ACOES ......c.cooveeeevieeeeen, 26
3. NABUSCA PELA REINVENGCAO .....c.ccoovieieieeeeeeeeeee e 28
REFERENCIAS ...ttt 30
ANEXOS ... .ottt ettt ettt ettt n ettt et n e, 31

ANEXO A: Termo de ConSeNtiMENTO «.cueneeee et 31



APRESENTACAO

O presente trabalho constitui-se em uma pesquisa qualitativa com inspiracao
no Método Clinico, sobre a tematica das interlocucdes entre as disciplinas do Curso
de Pedagogia da UFRGS, norteando-se na busca pela compreensao da contribuicdo
disso na formacao docente.

Para empreendé-la realizei entrevistas com professores e alunos e, de posse
das entrevistas, analisei os discursos sobre as interlocucdes entre as disciplinas dos
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, do Curso de Pedagogia, da
UFRGS, no intuito de inferir sobre a coordenagdo de agbes envolvidas nesse
processo de ensino e aprendizagem.

Meu interesse pela teméatica e seus desdobramentos surgiu, principalmente, a
partir da minha inser¢cdo como bolsista de pesquisa, em um grupo coordenado pela
professora Darli Collares, a qual me acolheu também como orientadora neste
trabalho. Olhar para minha formacao e a forma com a qual a enfrentei fez com que
tornasse a mesma meu objeto de estudo. Nessa perspectiva foram realizados
entrevistas semiestruturadas e questionarios com 5 professores do Curso, 14 alunos
que estdo matriculados em etapas diversas do Curso, e 11 alunas que estdo em
processo de conclusao de curso.

Ao entrevistar os alunos, busquei inferir sobre como as interlocu¢des entre as
disciplinas ocorrem, se ocorrem de fato, pois compreendo que, para isso ha a
necessidade de os alunos terem espaco para coordenarem suas ac¢oes, tornando-se
necessario, por conseguinte, que as acdes docentes consigam, de certa forma,
provocar isso. Além disso, analisar o discurso dos alunos sobre as possiveis
disciplinas integradoras se fez necessario, pois o curriculo do Curso € organizado de
forma a objetivar tal integracdo entre as disciplinas. Quanto aos professores, além
da analise sobre seu posicionamento pessoal-metodologico sobre a tematica,
busquei, também, saber sobre como percebem o lugar do aluno e como lidam com
as demandas do curriculo.

O trabalho € estruturado em trés capitulos, sendo que no primeiro apresento o
contexto da pesquisa que traz minha caminhada até a realizacdo desta investigacao
e 0 quanto esta se tornou importante para mim, os objetivos da pesquisa e também
0s caminhos metodoldgicos utilizados na mesma. O segundo capitulo trata da

analise das respostas dos entrevistados. Nele apresento e explico as trés categorias



que a analise dos conteudos das respostas obtidas nas entrevistas suscitou, sendo
elas: (1) Vinculos entre curriculo, acdo docente e acao discente; (2) A estratégia que
virou vila: a disciplina integradora; e (3) A Renuncia da Coordenacédo das Ac¢des.

O terceiro e ultimo capitulo, nomeado “Na busca pela reinvengao”, contém
aspectos que me marcaram durante o desenvolvimento da pesquisa. Nele, fagco uma
sintese das andlises, destacando as inferéncias que julgo mais relevantes. Das
conclusdes, destaco, neste momento, a importancia de se refletir continuamente
sobre o processo de formacédo docente no qual estamos envolvidos, tanto como
docentes, quanto como discentes. Deixo, dessa forma, em minhas consideracoes
finais, um convite para que o leitor reflita sobre a importancia de sermos capazes de

nos reinventar.



1. CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA

Neste capitulo busco contextualizar a pesquisa, para que o leitor compreenda
o significado da mesma para a pesquisadora e para 0s envolvidos nela, mostrando

0s caminhos percorridos para a realizagéo deste trabalho.

1.1. Minhacaminhada

Vivemos tempos de grandes incertezas, de dividas,
de hesitagbes. Temos uma consciéncia forte da
necessidade da mudanca, mas frequentemente néo
sabemos qual o rumo a segquir.

Anténio Névoa

Tenho o habito de dizer que escolhi minha profissdo muito nova, pois com 14
anos eu pude ingressar no Curso Normal em Nivel Médio, o Magistério, na minha
cidade natal Alegrete, RS. Apesar de muitos terem dito que seria apenas uma
experiéncia, eu sabia de que se tratava de uma escolha importante. Estava entre
uma profissdo e a hipotese de ter mais tempo para escolhé-la. Nesse momento,
poderia escolher entrar no Magistério e encarar 0 que viria ou fazer o Ensino Médio
regular e pensar em minha profissédo mais tarde.

Hoje, formada no Curso Normal e cursando a ultima etapa da graduacédo em
Pedagogia, afirmo que tornar o Magistério minha profissédo foi a melhor escolha que
ja fiz em toda a minha vida e também a mais importante.

Foi no 2° ano do Curso Normal que conheci a arte e 0 encanto da Literatura
Infantil. A partir dela, enquanto me formava “professora”, virei “Contadora de
Histérias”, e foi contando histdrias, sendo bruxa e princesa, sendo lobo e também
porquinho que descobri 0 encanto do “faz de conta”. Além de ter vivenciado o faz de
conta, também trouxe para ele todas aquelas criangcas que um dia me ouviram
contar histérias.

Fui voluntaria, estagiaria, recreacionista e finalmente “contadora de historias”,
sim, essa profissdo existe. Mas em cada histéria que eu contava, cada voz fina que
eu fazia imitando a princesa ou voz grave imitando o malvado eu sentia que queria

dar uma continuidade, sentia a falta de ver o que acontece depois, mas nao entendia
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que sO conseguiria isso dentro da sala de aula, levando essa fantasia para sala de
aula, como professora.

Foi nessa brincadeira de faz de conta que me encontrei com Porto Alegre-RS,
ingressei em 2009 na Universidade Federal do Rio Grande do Sul, no Curso de
Pedagogia, da Faculdade de Educacé&o. Uma conquista quase que inesperada, tao
pouco planejada, e mais uma vez tive que fazer outra escolha: entre continuar como
“Contadora de Histérias” ou ampliar minha formacgao de “professora”.

Tive um semestre para escolher, e foi durante 0 meu estagio obrigatorio do
Curso Normal que visualizei a resposta... O estagio foi feito em uma turma de 4°
ano, em uma escola municipal de Viamao-RS. Foi levando para minha turma a
Literatura Infantil e a arte de transforma-la em fantasia que percebi que tudo o que
vinha depois da historia contada era tdo magico, gratificante e encantador quanto o
que ocorria durante a histoéria. Foi ai que percebi que era essa continuidade de que
eu sentia falta, ao que se sucedia apenas em sala de aula, percebi que eu realmente
queria ser “Professora”. Mas entendi de que as “contagdes” de historias e o “faz de
conta”, seriam componentes importantes de minha pratica docente.

E durante as praticas promovidas pela faculdade e o0s estagios nao
obrigatérios os quais me inseri, comecei a querer compreender os motivos pelos
quais as criangcas gostavam tanto dessa fantasia. E pelo desejo do saber que
busquei estudos, tedricos, professores, leituras que saciariam minhas davidas.

Aos poucos fui aprendendo muito sobre isso, compreendendo inameros
aspectos, acabei identificando-me bastante pelos estudos e pesquisas de Jean
Piaget, e um dos livros que mais me auxiliaram nessa busca por esses
entendimentos foi “A formagao do Simbolo na Crianga” (PIAGET, 1971).

Meu interesse pela “construgdo do conhecimento” me fez procurar
professores que mostravam engajamento nesse aspecto. Foi nessa procura que me
inseri como bolsista de Iniciagdo Cientifica, no projeto da professora Darli Collares,
que coordena uma pesquisa cujo foco trata da andlise da coordenacdo das acdes
empreendidas pelos alunos e sua insercdo no estudo universitario. Além disso, foi
uma professora que me acolheu, mostrando-me que o caminho que queremos, nés
mesmos podemos construir. Dessa forma, conheci, aos poucos, a pesquisa da
referida professora, fui compreendendo e me interessando por diferentes assuntos e

em uma discussao com o grupo de pesquisa formado pela professora, o interesse



11

pelas conexdes que os alunos fazem entre as disciplinas e semestres ganhou forga,
fazendo-me buscar recursos que me envolvessem ainda mais.

Dessa forma, mostro que a presente investigacdo se definiu aos poucos, mas
gue ganhou corpo dia apos dia. Através desta pesquisa “entrei” no meu curso e
pude reviver muitos momentos, 0 que torna meu encantamento pela mesma ainda

maior.

1.2. Tragando objetivos

Na minha inser¢cdo como bolsista de Iniciacdo Cientifica (PROBIC FAPERGS-
UFRGS) muitas possibilidades surgiram, pois a professora Darli Collares, também
coordenadora da pesquisa “Ac¢ao-reflexdo-acao: a coordenacao das acdes definindo
caminhos” ofertava isso: possibilidades. Nés podiamos (refiro-me aos colegas de
pesquisa também) escolher caminhos diferentes ao do projeto que ela coordenava,
desde que buscassemos relacbes com ele, seja com a parte tedrica ou
metodoldgica. Senti-me a vontade para fazer diferentes buscas, tracar diferentes
objetivos.

Em meio a essa liberdade, havia uma cobranca, o Trabalho de Conclusao de
Curso, gque carrega prazos e exigéncias. Na tentativa de vincular minha acdo como
bolsista as exigéncias do 8° semestre do Curso de Pedagogia articulei o projeto de
pesquisa para que atendesse as duas modalidades.

Durante essa articulacdo definiu-se a tematica da pesquisa, a qual trata de
guestbes que envolvem a formacdo de professores no contexto académico,
analisando as disciplinas de um Curso de Licenciatura, verificando as interlocucdes
entre elas e a importancia disso na formacao docente.

Tem-se, portanto, como objetivos:

e Investigar e analisar os diadlogos objetivos e subjetivos entre as
disciplinas e/ou semestres, assim como sua relacdo e relevancia para
com a aprendizagem dos alunos;

e Analisar os discursos sobre as interlocugdes entre as disciplinas dos

envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, do Curso de
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Pedagogia, da UFRGS, no intuito de inferir sobre a coordenacao de

acoes envolvidas nesse processo de ensino e aprendizagem.

1.3. Por que a Faculdade de Educagéo da UFRGS?

Muitos foram os fatores que me fizeram escolher a prépria Universidade e
Faculdade como objeto de pesquisa. Darei destaque a apenas dois pela sua
significancia. O primeiro deles parece 6bvio: eu estar e ter vivenciado durante 4 anos
o Curso.

O segundo fator, e para mim o mais importante, foi minha insercdo no grupo
de pesquisa coordenado por Darli Collares como comentei no capitulo anterior. Esse
grupo, em um projeto de pesquisa anterior ao atual, constatou que muitos alunos,
em especial os da licenciatura, vinculam-se as disciplinas de natureza pedagdgica
como se as mesmas ndo lhes dissessem respeito, sendo que 0S que assumem
essas disciplinas como sendo legitimas a sua formacédo envolvem-se nas leituras
propostas e enriquecem-nas com outras que abordam a mesma temética e
participam efetivamente dos encontros. Esse resultado fez com que eu olhasse para
minha acéo discente no Curso e nessa analise percebi a necessidade de rever os
meus conceitos e também os da minha Universidade quanto a formacdo de

professores.

1.4. Caminhos metodoldgicos do estudo

Nos caminhos metodoldgicos que desenhei ao longo dos estudos, inspirei-me
no movimento empreendido pelo investigador na utilizacdo do Método Clinico, ou
seja, busquei criar hipoteses, ter algo a investigar e, a partir disso, buscar conhecer
0 que os estudantes e professores do curso pensavam sobre as questbes que se
tornavam objeto de meu interesse. Assim, no movimento de aprendizagem exposto
por Parrat-Dayan (aput SANTOS, 2010, p.30) no qual ndo aprendo o método
antecipadamente, mas busco compreendé-lo na medida em gue coloco-me tentando

compreender 0 que se passa comigo, os desafios, limites e possibilidades de
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coordenacao que construo na realizacdo da investigagcédo, busco compreender o que
pensam meus entrevistados.

Iniciei, assim, com uma entrevista sobre 0 assunto, com uma professora da
universidade em questdo, na busca de compreender o que a faculdade de
educacdo, mais especificamente o curriculo do curso, fazia/fez a respeito das
interlocucBes entre as disciplinas. Além da busca por outras respostas quanto ao
tema, enfrentei os primeiros desafios como investigadora: a de saber ouvir, colocar-
me no lugar da pessoa investigada e recriar minha entrevista em funcdo do que
busco e do que encontro.

A entrevista foi semiestruturada com os seguintes questionamentos:

1. Quando o curriculo do curso de pedagogia da UFRGS foi estruturado
se pensou em oferecer disciplinas em que tivessem ligacao/vinculo uma com
as outras? Como isso foi pensado e/ou articulado?

2. Pensou-se em alguma estratégia para que esses vinculos/ligacdes se
efetivassem? Sim — Quais? Nao- Por qué?

3. No teu ponto de vista, € o curriculo ou as praticas dos professores do
curso, que permitem ao aluno a possibilidade de fazer interlocugbes entre as
disciplinas, por qué?

4, O aluno consegue fazer essas interlocucdes que o curriculo/professor
oferece? Poderia mencionar algum depoimento sobre isso?

5. Enquanto professora, percebes alunos que trazem aprendizagens de
outras disciplinas para aplicar/agregar/comparar com as que tuas disciplinas
oferecem? Ha alunos que tratam tuas disciplinas de forma estanque (sem
fazer ligacdes com outras)?

6. O aluno, em relacdo a isso, tem alguma obrigacdo? Que dicas
poderiam ser dadas para que o aluno perceba e faca essas interlocucoes,

utilizando-as para seu aprendizado e formacao académica?

No decorrer da entrevista, outros questionamentos foram feitos, como os que

séo apresentados a seguir:

e Os professores tém trazido isso na sua percepcao, tém colaborado?
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e Teria uma dica de como o aluno se organizar pra dar conta das demandas,

dar conta dessas interlocu¢des, uma organizacao pra facilitar...

O primeiro questionamento foi feito logo apds a resposta da terceira pergunta
e o0 segundo no final da entrevista.
Dessa entrevista, dois questionamentos e suas respostas foram de suma

importancia para desdobramento da pesquisa. Sao eles:

e Pensou-se em alguma estratégia para que esses vinculos/ligacdes se

efetivassem? Sim — Quais? N&o- Por qué?
Além da organizacédo vertical e horizontal entre as disciplinas, pensou-se
justamente que essas disciplinas chamadas seminério, procurassem de
alguma forma, numa iniciativa junto aos professores de semestre como
articulagcdo das propostas. Foram [seminarios] pensados nesse sentido.
(Professora 1)

e No seu ponto de vista, € o curriculo ou as praticas dos professores
do curso, que permitem ao aluno a possibilidade de fazer
interlocucdes entre as disciplinas, por qué?

Os dois, a proposta curricular ja suscita, espera-se que a proposta
curricular tenha sido pensada para suscitar, facilitar, essas interlocucdes
para os alunos, mas claro que as praticas dos professores tém que

colaborar para que isso se efetive (Professora 1)

Ao analisar estas questdes, muitos foram o0s questionamentos que me
intrigavam: Serd que os alunos percebem a disciplina de seminéario (disciplina
presente em todos os semestres do curso, a cada semestre a mesma apresenta um
eixo de estudo diferente) como integradora das demais? Sera que os professores
também tem esse entendimento? Sera que apenas uma disciplina deve ser
integradora? Qual o papel do professor e do aluno? Como o aluno coordena suas
acOes de forma a contemplar as interlocucdes? Que fatores poderiam dificultar as
complementagcdes que uma disciplina poderia dar para outra diante das
aprendizagens dos alunos? Entre outros questionamentos.

Na busca por respostas e argumentacdo para a andlise foi organizado trés

guestionarios, um deles para um grupo de cinco professores do curso, apresentado
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anteriormente. Outro para um grupo de 14 alunos que se encontram em etapas
diversas do Curso (conforme levantamento da primeira questdo da entrevista
apresentada a seguir, 03 encontravam-se no segundo semestre; 04, no terceiro
semestre; 05, no quarto semestre; 01, no quinto semestre e 01 ndo soube informar
em que semestre se encontrava). Para esse grupo, foi organizada a seguinte

entrevista:

1. Em qual semestre do Curso vocé esta segundo o ordenamento?

2. Esta matriculado em todas as disciplinas do semestre mencionado?
Se sua resposta for ndo, listar as disciplinas que esta matriculado e o

semestre que elas correspondem.

3. Entre as disciplinas que cursa, percebe ligacdes entre elas?

( ) SIM - a)De gue forma elas acontecem? Que disciplinas
trazem/proporcionam essas ligactes?)

( ) NAO - a) Porque vocé acha que isso ndo acontece? b) Sente falta dessas

ligacbes? Por qué?)

4. No semestre que cursa ha alguma disciplina que interliga todas as outras?
( )SIM-a)Qual?
( ) NAO - a) Seria importante que existisse? Por qué?

Para o grupo de 11 alunas que estédo na etapa final do curso, foi organizada a

entrevista:

1. Percebeste disciplinas interigadas no que diz respeito a
conteudo/aprendizagem?
() Sim — como foi essa percep¢do? ( )Nao — Por que vocé acha que isso

acontece?
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2. Entre as disciplinas que cursou, percebeste ligagdes entre elas?

( )SIM- a)De que forma elas aconteceram? Que disciplinas
trouxeram/proporcionaram essas ligacdes?

( ) NAO - a) Porque vocé acha que isso ndo acontece/u? b) Sentiu falta

dessas ligacdes? Por qué?

3. Durantes os semestres que cursou havia alguma disciplina que interligava
todas as outras de alguma forma?

() SIM - a) Quais e em quais semestres?

( ) NAO - a) Seria importante que existisse? Por qué?

4. No teu ponto de vista, € o curriculo, as praticas dos professores do curso
ou o proprio aluno, que permitem ao discente a possibilidade de fazer

interlocucgdes entre as disciplinas de um mesmo semestre, por qué?

5. Atualmente vocé esta concluindo o curso de Pedagogia, olhando para essa
caminhada e para os proximos e novos alunos do Curso, achas que o aluno
em relacdo as ligacdes e interlocucbes entre as disciplinas, tem alguma
obrigacdo? Por qué?

6.Que dicas poderiam ser dadas para que o aluno, perceba e faca essas

interlocugdes, utilizando-as para seu aprendizado e formag&o académica?



2. CATEGORIAS DE ANALISE

Com as entrevistas transcritas, e com as leituras das mesmas realizadas,
foram criadas trés categorias correspondentes as inferéncias decorrentes da analise
dos conteudos das respostas obtidas nas entrevistas, de meus estudos e dos
objetivos de minha investigacdo. Este capitulo ocupa-se da explicitacdo dessas
categorias e da analise das entrevistas:

Categorias:

e Vinculos entre curriculo, acdo docente e acao discente;
e A estratégia que virou Vila: a disciplina integradora;

e A Renuncia da Coordenacao das Acoes.

2.1. Vinculos entre curriculo, acdo docente e acdo discente

“[...] uma coisa é o que dizem aos
professores que devem ensinar, outra é o que eles
acham ou dizem que ensinam e outra diferente € o

que os alunos aprendem”

(José Gimeno Sacristan)

Esta categoria corresponde aos vinculos estabelecidos entre a organizacao
curricular, as acdes docentes e as acdes discentes, buscando uma formacéao integral
do educando de Pedagogia.

E valido ressaltar que o curriculo do curso suscita esta busca pela formacao
integral do aluno, pois além de compreender que se trata de uma “formacéo de
profissionais que sdo simultaneamente docentes, pesquisadores e dirigentes de
processos educacionais em espagos de educagao formal e informal”, também traz a
ideia de que

o/a pedagogo/a € um/a profissional que domina saberes e que em sua
pratica reflete, transforma e apresenta novas configuracdes a esses saberes
e, a0 mesmo tempo, assegura a dimensdo ética dos saberes que dao
suporte a sua pratica no cotidiano de seu trabalho. Essa triade — dominio de
saberes, reflexdo-transformacao de saberes e atuacdo ética - € inseparavel
nos processos de formacéo desse profissional [..]. !

1< http://www.ufrgs.br/faced/comissoes/comgrad/Projeto%20Pedag%C3%B3gico%20Certificado.pdf>



http://www.ufrgs.br/faced/comissoes/comgrad/Projeto%20Pedag%C3%B3gico%20Certificado.pdf

18

7

Ressalto também que o curriculo é organizado de tal forma a promover
articulagdes entre as disciplinas através “de 08 (oito) eixos articuladores, que
também d&o nome e caracteristica propria ao seminario integrador de cada etapa
[.]72

Uma das perguntas feitas para um dos grupos de entrevistados (Alunos
Concluintes — A.C.) colocou em questdo a efetivagdo dos vinculos pretendidos na
organizacao curricular.

O questionamento vinculado a essa categoria foi:

e No teu ponto de vista, é o curriculo, as praticas dos professores do curso

ou o proprio aluno, que permitem ao discente a possibilidade de fazer

interlocucdes entre as disciplinas de um mesmo semestre, por qué?

Alguns responderam que o aluno é responsavel pela prépria aprendizagem.
Outros tentavam explicar por que o professor € tdo importante para a efetivacdo das
interlocucdes. No entanto, um grande nimero de A.C. comentou que € preciso haver
uma sintonia entre os trés, que quando um é fraco demais, os outros ndo se
sustentam sozinhos. Isso pode ser ilustrado com a resposta da A.C. 6 que
mencionou que “Os trés fatores, porque todos tém como objetivo construir
possibilidades de educagdo com qualidade”. E ainda a A.C. 4 em que escreve: No
meu ponto de vista, o que permite fazer as interlocu¢cbes sdo as praticas dos
professores com o aluno dentro do curriculo do semestre. (grifos meus)

Acredito que, dentro de um curso de formacao de professores, o curriculo “é
uma tentativa para comunicar 0s principios e tracos essenciais de um propdésito
educativo de forma tal que permaneca aberta a discussao critica e possa ser
transferido e efetivamente para a pratica”. (Stenhouse, 1984 Apud Sacristan, 2000,
p.29) Nesse sentido, torna-se essencial que os professores se articulem ao curriculo
do Curso, vivenciando e comprometendo-se com ele. Pois, como destaca Goodlad
(1984 apud SACRISTAN, 1998, p. 137) “ap6s a andlise de projetos, documentos e
propostas curriculares, ndo sao metas o0 que nos falta para a escola, mas a
articulacdo das mesmas e 0 compromisso com elas”.

Tratando o curriculo como “responsavel” por interlocugbes entre as

disciplinas, torna-se imprescindivel que ele seja parte do saber pedagodgico dos

? <http://www.ufrgs.br/faced/comissoes/comgrad/>
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docentes e no desejo de reafirmar isso, trago o comentario de um professor ao
referir-se ao curriculo, em que afirma: "Sei como ele esta organizado e as finalidades
das disciplinas, assim fica mais facil fazer um link com outras areas.” (P.3) Além,
deste, outro professor (P.1) também comenta: Entram questdes do tipo, como sou
professora do curso, me coloco nessa disposicao, tem fatores que me ajudam, eu
tenho tempo na faculdade, conhecer e ter participado da elaboracdo do curriculo,
talvez me auxilie mais do que aquele professor que recém entrou, € um professor
substituto, ou esta por um tempo... Talvez isso possa prejudicar essas sintonias,
comunicacao entre os professores, mas acredito que se as pessoas percebem a
organizacao do curso, isso facilita. (grifo meu) Compreendo que os professores
precisam estar a par daquilo que o curriculo oferta, mas quando esta professora
refere-se as “pessoas”, entendo que isso engloba tanto alunos quanto professores,
pois o discente também devera compreender a disposi¢do e proposta do curso, para
gue, em sua busca por meios que o auxiliardo nos estudos, possa saber articular as
disciplinas em que se matricula, principalmente aqueles alunos que ndo fazem o
curso de forma sistematica.

Ao intitular esta categoria como “Vinculos entre curriculo, acdo docente e
acao discente”, quero chamar a atencdo para a necessidade desses vinculos, pois
os alunos demonstraram isso em suas respostas: é preciso que o professor se
articule ao curriculo, mas antes disso que o curriculo seja articulado a prética do
professor e, entre 0 primeiro e 0 segundo, seja lembrado (sim, lembrado, pois me
parece que fomos esquecidos) de ver e tratar o aluno dos cursos de licenciatura,
também como docente.

Por isso ha dificuldade para se afirmar se € o aluno, o professor ou o curriculo
o responsavel pelas interlocuces entre as disciplinas, pois a articulacdo entre os
trés se faz necessaria, mesmo que haja (e sabemos que ha) uma responsabilidade
expressiva dada aos professores para que as interlocucbes se efetivem no meio
académico de formacado de professores, e tomo como exemplo disso o discurso de
um dos professores entrevistados que comenta que “Deveria ser o curriculo,
enquanto constructo légico, mas na prética a interlocu¢cdo se da em funcdo da
disponibilidade e da flexibilidade dos professores. As interlocucdes provocadas pelo
curriculo ndo acontecem, porque ele ainda estd marcado por saberes disciplinares
gue contemplam areas de conhecimento que ndo buscam dialogar, assim como, por

uma logica técnico gerencial de transito dos alunos no curriculo.” (P.4)
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Como menciona o professor “deveria ser o curriculo”, mas o aluno-docente
faz parte desse processo e os dados da pesquisa trouxeram essa questao: o aluno
também se vé como responsavel pela efetivacdo das interlocucbes entre as
disciplinas, ou seja, ndo basta um curriculo bem articulado e professores
disponiveis, é preciso que o aluno se enxergue nesse processo. No entanto, para
isso, € necessario que nao se veja essa responsabilidade como “obrigagdo”, mas
como necessidade ou como resultado, o comentario de um dos A.C. exemplifica:
Entendo que o aluno tenha alguma responsabilidade com isso, pois é sujeito
importante no processo de formacdo, mas sem um curriculo e uma pratica docente
gue o apoie nesse sentido, fica dificil, até porque a preocupacdo maior é dar conta
das demandas existentes. (A.C.9) Ou seja, “O aluno ndo tem obrigacdo de fazer
conexdes, mas quando em sala de aula interpelado por situacdes problemas devera
recorrer ao seu repertorio de respostas e o inicio de uma solucédo podera estar em
outra disciplina. Na verdade, entendo que a obrigacdo deve ser do professor em
provocar situacbes dramatico/lidicas que permitam aos alunos articular
conhecimentos anteriores na resolucao de problemas.” (P.4.)

Enfim, essa “triade” vistas pelos alunos, talvez despercebida por parte dos
professores e se quer pensada pelo curriculo, se faz necesséaria para que as
interlocucdes entre as disciplinas deixem de ser responsabilidade de um ou de outro

e passem a ser parte do cotidiano académico da e na formacéo de professores.

2.2. A estratégia que virou vil&@: a disciplina integradora

“Que os vossos esforgos desafiem as
impossibilidades, lembrai-vos de que as grandes
coisas do homem foram conquistadas do que parecia
impossivel.”

Charles Chaplin

Esta categoria visa a analise das disciplinas que teriam como funcéo fazer a
articulacdo do Eixo previsto para o semestre ao qual estd vinculada. Essas
disciplinas sdo denominadas de SEMINARIOS. A partir das respostas dos alunos,

analiso o ponto de vista dos educandos em relacdo a essas disciplinas.
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No principio desta investigacdo, em uma entrevista realizada com a
Professora 1, foi questionado sobre a organizacdo do curriculo do Curso de
Pedagogia da UFRGS, na busca pelo entendimento quanto ao que se pensou em
fazer para que as disciplinas oferecidas tivessem ligacao/vinculo uma com as outras
e de que forma isso foi articulado. A referida professora afirmou que as disciplinas
foram pensadas em 8 eixos para garantir uma integracdo do curso, vertical e

horizontalmente. Ou seja,

a Comissao de Graduagdo do Curso procurou construir um curriculo que se
articula no que diz respeito a sua verticalidade (as disciplinas de cada etapa
seguem principios e caracteristicas do eixo) e horizontalmente, ou seja, 0s
nucleos de estudos bésicos, de aprofundamento e diversificagdo de estudos
e 0 de estudos integradores estdo presentes em todas as etapas,
instrumentalizando os/as alunos/as para, conforme aponta o artigo 2° das
Diretrizes Nacionais, a realizacdo de estudos tedrico-praticos, investigativos
e reflexivos, bem como para o exercicio da docéncia e dos processos de
gestdo em suas varias modalidades.®

Além disso, também foi questionado sobre a formulacéo de alguma estratégia
para que os vinculos entre as disciplinas se efetivassem, sendo que a professora
afirmou que “Além da organizacéo vertical e horizontal entre as disciplinas, pensou-
se justamente que as disciplinas chamadas Seminario, procurassem, de alguma
forma, numa iniciativa junto aos professores de semestre, uma articulacdo das
propostas. Elas foram [semindrios] pensados nesse sentido.”

Pode-se afirmar entdo, que o curriculo do Curso de Pedagogia da UFRGS
prevé em todos os semestres uma disciplina “integradora”, pensada como estratégia

para interligar as demais disciplinas oferecidas

A grade curricular contempla disciplinas teorico-praticas desde a primeira
etapa do Curso e esta organizada em torno de 08 (oito) eixos articuladores,
gue também déo nome e caracteristica prépria ao semindério integrador de
cada etapa: 1° Semestre — Educacéo e Sociedade; 2° Semestre — Infancias,
Juventudes e Vida Adulta; 3° Semestre — Espacos escolares e Ndo -
Escolares e Gestdo da Educacéo; 4° Semestre — Aprendizagens de Si, do
Outro e do Mundo; 5° Semestre — Organizacao Curricular: Fundamentos e
Possibilidades; 6° Semestre — Saberes e Constituicdo da docéncia; 7°
Semestre — Constituicdo da Docéncia: Praticas Reflexivas; e, 8° Semestre —

Registro Reflexivo Sobre as Praticas e Temas EIetivos.4[Grifo meu]

? <http://www.ufrgs.br/faced/comissoes/comgrad/Projeto%20Pedag%C3%B3gico%20Certificado.pdf>
*< http://www.ufrgs.br/faced/comissoes/comgrad/>
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Esta organizacdo nos® é apresentada no dia da matricula, sendo enfatizada
pelos representantes da COMGRAD, a importadncia de nos matricularmos na
disciplina de Seminario da 12 Etapa, pois ela é co-requisito para outras disciplinas do
semestre. Como esta citado, sdo eixos articuladores e espera-se que as disciplinas
de Seminario deem conta dessa articulagdo, assim como as demais disciplinas
busquem contemplar o eixo de cada semestre.

Na tentativa de verificar se os alunos do curso viam alguma disciplina como
integradora das demais, durante a investigacdo, foi questionado se era possivel
perceber alguma disciplina como integradora do semestre em que cursavam. Caso a
resposta fosse positiva, deveriam indicar qual disciplina vem fazendo essa
integracdo e se fosse negativa, eram indagados sobre o interesse em té-la,
conforme questionario apresentado no capitulo anterior.

O resultado foi instigante, pois, apesar de, no curriculo do curso, a disciplina
de Seminério ter a funcdo de articuladora, como mencionado anteriormente, o
retorno dos alunos foi contrario a essa oferta. Os alunos do primeiro grupo (A)
mencionaram outras disciplinas. Um dos alunos comenta “O que percebo desde o 1°
semestre é que Psicologia normalmente faz essa ligagdo.” (A.2.) outros apenas
citam Psicologia, Pesquisa em Educacdo e também Sociologia da Ed. — Espacos
educativos.

Além disso, a maioria dos alunos negou a existéncia de alguma disciplina que
busca articular as demais, mas muitos desses mostravam que compreendiam que a
disciplina de Seminario deveria fazer esta integracdo, tomo como exemplo a
resposta de trés alunos em que apos indicarem que ndo ha nenhuma disciplina que

interliga todas as outras, comentam:

(A.4): “O seminario deveria fazer essa fungdo, mas néo prevé que os alunos fagam o
curso de maneira ndo-linear e por vezes se torna uma matéria a mais”.

(A.5): “Na verdade acho que a disciplina de seminario deveria cumprir essa fungao,
mas nao o faz, pois esta muito restrito a observacao e pratica que fazemos no
curso de pedagogia e sinceramente, acho tal disciplina uma completa perda
de tempo’.

(A.7): “Nunca fiz os semestres de forma usual, mas percebo que as cadeiras ndo sdo

necessariamente interligadas com o seminario correspondente. Falando de

® Insiro-me neste contexto, pois a pesquisa € participante e as vivéncias e observacbes
apresentadas sdo recentes.
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forma geral, n&do vinculada a este semestre. Acredito que muitas disciplinas
até se complementam, mas de uma forma ndo pensada ou consciente por

parte dos professores, o que acredito ser um desperdicio.”

E possivel perceber certo descontentamento para com a disciplina de
Seminario, em especial nos semestres iniciais, e como aluna do Curso, esse
descontentamento ndo se da apenas pela disciplina de Seminario nestes primeiros
trés semestres. Quando ingressei no Curso logo que finalizei meu estagio obrigatorio
do Curso Normal em Nivel Médio, com muitas expectativas quanto a continuidade
de minha formacgdo, o curso ndo me decepcionou, mas também nao atingiu as
minhas expectativas. Nos seus primeiros trés semestres, apresentou-se um curso
completamente tedrico, com exemplos e discursos fora daquela realidade, vivida por
mim, tdo recentemente. Mais preocupada ainda eu ficava com aqueles colegas que
estavam la para conhecer o curso, e também com aqueles que nédo tinham tido
pratica alguma, com aqueles que entraram no curso almejando (re)descobrir a
profissdo professor e se depararam com um curso em que a teoria ndo busca
relacdes com a pratica nos primeiros semestres.

Faco essa reflexdo porque que este primeiro grupo de alunos entrevistados
esta inserido em etapas diversas do Curso que se limitam até o 4° semestre do
Curso, com apenas um aluno dos 14 entrevistados, na 52 etapa. Faco essa ressalva
por ter tido um retorno diferente quanto ao mesmo questionamento da parte dos
Alunos Concluintes. Grande parte dos Alunos Concluintes mencionou o Seminario
da 5% etapa, outros comentaram que sO conseguiram perceber essa integracdo nos
Seminarios do 4°, 5° e 6° semestre.

Num primeiro momento, considerei que os alunos s6 percebiam a integracao
entre as disciplinas depois de uma caminhada no curso, sendo esse 0 motivo dos
Seminarios do 4°, 5° e 6° semestre aparecerem como integradores no discurso das
Alunas Concluintes. Essa concluséo pode ser fundamentada teoricamente no fato de
gue a conceituacao se faz por uma reconstrucao diacronica no plano do pensamento
(MONTANGERO; MAURICE-NAVILLE, 1998)

Continuando minha analise, ao refletir sobre esses semestres, dei-me conta
gue também é a partir da 42 etapa que as praticas pedagdgicas com os alunos é

oferecida.

A partir da quarta etapa (semestre) do Curso de Pedagogia o/a aluno/a
vivencia pequenas experiéncias docentes, que ndo se configuram em um
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estagio de docéncia, mas que permitem um conhecimento sobre as
diferentes faixas etarias atendidas pelo/a pedagogo/a, respeitando as
Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia. (FACED,
Seminérios de Docéncia)®

E nesta etapa em que comegamos a (re)descobrir a profissdo professor, que
€ 0 que se esperava fazer desde o ingresso no Curso. Nao quero que fique a ideia
de que considero que apenas a pratica, com as criancas, jovens ou adultos que a
profissdo € (re) descoberta, mas destacar a necessidade que surge, nesse
momento, de se estabelecer a relacdo entre a pratica e a teoria estudada, na busca
de a¢bes coerentes com o que aprendemos.

O que me parece € que até chegarmos as “mini-praticas” ndo sabiamos o que
era ser professor. Lembro que as discussdes na disciplina de Seminario de
Docéncia: Aprendizagens de Si, do Outro e do Mundo — 0 a 3 anos eram sobre
planejamento, pois até entdo ndo tinhamos elaborado um planejamento, mas
sabiamos como organizar um trabalho cientifico. E acredito que ndo devemos ter
gue nos deparar com uma sala de aula para aprender o que fazer com ela ou nela.

Um curso de formacédo de professores tem de ser eficiente ou envolvente
desde o principio. E ao me referir a palavra “envolvente” quero dizer atraente,
encantadora e mais do que tudo, fascinante. Se o Projeto Pedago6gico do Curso
busca integracéo entre as disciplinas a partir de eixos articuladores é necessario que
a organizacao curricular seja favoravel, tomo como exemplo a 2° Etapa do curso, em

que o eixo é intitulado “Infancias, Juventudes e Vida Adulta”, notemos que:

Na disciplina Seminario Infancias, Juventudes e Vida Adulta, oferecida na
segunda etapa, estdo sendo privilegiados estudos sobre a constituicdo das
infancias, juventudes e da vida adulta, sobretudo a EJA -Educacdo de
Jovens e Adultos e seus processos de insercéo nos espacos educativos.’

Nesse semestre, ha a obrigatoriedade da disciplina “Agdo Pedagogica com
Criangcas de 0 a 10 anos”, que dentro do curriculo do curso, sua sumula é
apresentada como “Reflexdes tedrico-praticas e organizagdo do trabalho educativo
para a faixa etaria de 0 a 10 anos. Implica¢cbes da acdo pedagdgica nas interacdes
entre docentes, criangas e comunidades.” Se a ideia € que as disciplinas se

articulem com os eixos e a disciplina de Seminario, esta disciplina, de alguma forma,

® <http://www.ufrgs.br/faced/comissoes/comgrad/>
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esta inserida em uma etapa a qual ndo conseguira dar conta dessa articulagcdo. Faco
essa reflexdo pelo fato de perceber, junto a um dos alunos entrevistados e ao
analisar meu Curso e as disciplinas que cursei, que “muitas pareciam nédo estar
inseridas no semestre adequado.” (A.C.2).

Educagdo Musical toma como foco a “Educagdo Musical em espagos e
tempos escolares: experiéncias praticas e estudo tedrico-metodoldgico para a agédo
docente” e ndo se restringe a uma determinada faixa etaria. No entanto, ela esta
inserida na 42 etapa do Curso, que, apesar do Eixo ser “Aprendizagens de Si, do
Outro e do Mundo”, a disciplina de Seminario objetiva a pratica com criangas de 0 a
3 anos. Sera que nao seria mais interessante que esta disciplina estivesse em um
semestre em que o foco néo tivesse uma limitacdo de idade? Para que o professor
da mesma consiga se articular ao eixo e ampliar as dimensdes da disciplina. Na
mesma “situagcdo” da disciplina Educagdo Musical encontra-se a disciplina de
Educacdo e Teatro. Ao ser orientado a citar disciplinas que se interligam, um dos
alunos comenta que “Ha muita ligagdo entre Musica e Teatro. [...] Em Musica e
Teatro acredito que ha troca de informagbes entre os professores.” (A.9) Sé&o
disciplinas que se é explorado assuntos e acdes docentes para com diferentes
faixas etarias e ndo apenas um, manté-las dentro de um semestre em que 0s alunos
estdo sendo orientados a focar uma determinada faixa etaria, que neste caso
criancas de 0 a 3 anos é contraditério a proposta do Curso.

Na 32 etapa do curso, em que traz o eixo articulador “Gestdo da Educacao:
Espacgos Escolares e Nao-escolares” ha a obrigatoriedade da disciplina “Literatura
da Educagdo” que em sua Sumula propde “Literatura e escola. A formacéao do leitor.
Narrativa. Poesia. Humor. Imagens. Contacdo de Histérias. Literatura para criancas,
jovens e adultos. Marcadores identitarios na Literatura infantil: raca, etnia, género,
classe, religiosidade, nacionalidade.” De que forma esta disciplina iria se articular ao
eixo em meio a outras disciplinas como Gestdo e Organizacdo da Educacéo,
Politicas e Legislagdo da Educacgéo, Teoria do Curriculo e Sociologia da Educacéo:
Espacos Educativos. O que realmente me parece € que a disciplina de Literatura
realmente ndo esta no semestre adequado.

Ao me remeter as disciplinas que envolvem a Psicologia, tdo mencionadas
nos questionarios como disciplinas que se interligam de um semestre para outro,
pois ganham certa continuidade em suas propostas, percebo sua grande

importancia para o fazer docente, pois a partir delas que compreendemos as acoes
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discentes, por isso questiono: porgue ndo ha um Seminario de Psicologia para que
as teorias exploradas nas disciplinas sejam discutidas e ganhem a abrangéncia e
ressignificacdo necessarias.

Enfim, estas e outras inquietacbes sdo para que o aluno, ao ingressar no
Curso, ndo se depare com disciplinas em que o conhecimento é tratado como
isolado e restrito aquela disciplina. Para que o aluno possa (e tenha espacgo para
isso) se enxergar como docente ou se descobrir docente desde suas primeiras

aulas.

2.3. A Renuncia da Coordenacao das Acdes

"Sem a curiosidade que me move, que me inquieta, que
me insere na busca, ndo aprendo nem ensino."
Paulo Freire

Quando me deparei com a possibilidade dessa pesquisa, fui, aos poucos,
buscando caminhos que possibilitassem um melhor entendimento sobre os fatores
gue a envolviam. Ao analisar esta busca e 0s passos tomados dentro desta, notei
gue toda a articulacdo fora feita (e possivel) em funcdo de minha curiosidade e
inquietacdo. Na tentativa de inferir sobre a coordenacédo das acdes envolvidas no
processo de ensino e aprendizagem da formacdo de professores do Curso de
Pedagogia da UFRGS, precisei, primeiramente, compreender a coordenacédo de
acOes desencadeadas durante todo o0 processo desta pesquisa.

Esta categoria de andlise comporta as respostas que nos levam a refletir que,
muitas vezes, a auséncia de estabelecimentos de vinculos, por parte dos alunos,
também resulta do fato de que a “preocupacédo maior € dar conta das demandas
existentes” (A.C.9), conforme afirma um dos entrevistados, e cuja fala e transcrita
integralmente nos exemplos em destaque.

Apoés refletir sobre os discursos sobre a organizacdo do curso, mais
precisamente sobre a integracao entre as disciplinas e as interlocugcbes ocorridas
entre elas, tentei refletir sobre algumas frases dos sujeitos da pesquisa, como a

citada no paragrafo anterior. Essas frases, por sua vez, deixavam-me cada vez mais
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preocupada sobre como temos, enquanto alunos, lidado com nossa formagé&o

docente. Segue alguns exemplos que ilustram essa categoria:

(A.4.) O seminario deveria fazer essa funcao (integrar as disciplinas), mas nao prevé
gue os alunos facam o curso de maneira nao-linear e, por vezes, se torna uma
matéria a mais. (grifo meu)

(A.C.2) Acredito que os alunos ndo devem limitar-se apenas aos textos das
disciplinas para aprimorar a sua formacéo, como geralmente ocorre [...]

(A.C.9) [...] é desesperador pensar que nossa formacéo seja fragmentada, ao passo
gue nossa pratica tera que ser integradora [...] Entendo que o aluno tenha alguma
responsabilidade com isso (ligacdes entre as disciplinas), pois é sujeito importante no
processo de formacdo, mas sem um curriculo e uma pratica docente que o apoie
nesse sentido, fica dificil, até porque a preocupacdo maior € dar conta das
demandas existentes. (grifo meu)

(A.C.11) O aluno consegue fazer as relagdes de acordo com suas aprendizagens,
mas muitas vezes ndo consegue aproveitar melhor as leituras e as discussées em
funcdo do acumulo, por vezes desnecessérios, de textos que poderiam estar

interligados entre as disciplinas. (grifos meus)

Estes e outros depoimentos comprovam o que Collares (2009, p.5) comenta
ao fazer uma analise tedrica sobre o lugar do aluno, em sua formacao académica:
[...] para poder dar conta das diferentes solicitacdes académicas, os
estudantes acabam renunciando a coordenacédo de suas agdes e a reflexao
sobre o conteudo das mesmas, o que lhe possibilitaria estabelecer relacdes
entre os contetdos em jogo nas diferentes disciplinas e que, muitas vezes,

compdem um mesmo semestre do curso de sua formacdo. E algo que
poderia ser desafiador e instigante passa fragmentado e solitario.

Compreendo que essa rendncia ocorre sem que, ao menos, escolhamos ou
percebamos isso. O que percebo e o préprio discurso dos discentes traz isso
também, é que os professores tratam suas disciplinas como Unicas em um semestre,
e os alunos as acolhem de igual modo, de forma isolada, promovendo, assim, “atos
mecanicos de cumprir tarefas para aprovagao” (idem, p.6).

Infelizmente, estamos diante de um Curso que, em algumas disciplinas, o que
nos resta, como alunos, sdo as ac¢bOes mecanicas, o cumprimento de tarefas
demasiadamente solicitadas, pois como comentou A.C.9 “sem um curriculo e uma

pratica docente que nos apoie nesse sentido, fica dificil”.



3. NA BUSCA PELA REINVENCAO

Na tentativa de finalizar este trabalho percebi que havia uma distancia muito
grande entre querer acabar e o verdadeiro fim dele, notei de que finaliza-lo poderia
em algum momento me limitar ao que aqui ficou dito, e nds, educadores, nao
precisamos de limites, de pontos finais, precisamos querer continuar, ter a paciéncia
e serenidade (e também inquietacdo) que as reticéncias nos passam em qualquer
frase...

Temos de estar atentos e vigilantes. Temos de saber ver, de saber ouvir, de
saber ler. Mas que esta atencdo, que esta vigilancia critica, ndo nos
conduzam nunca pelos caminhos do descrédito ou da demissao.
Escolhemos a mais impossivel de todas as profissées. E certo. Mas ao
mesmo tempo a mais necessaria. Saibamos criticar, saibamos denunciar.
Mas sempre com a for¢ca de quem acredita num mundo melhor, numa vida
mais decente. Porque fora da esperanca ninguém se pode dizer educador.
(NOVOA, 2003, p.11)

Durante todos os caminhos percorridos da pesquisa, a ideia da reinvencéo,
de reinventar-se, manteve-se presente, e, ao me referir as ideias de NOvoa,
destacadas acima, quero dizer que no Curso demonstra-se fazer esse exercicio de
mudanca, de busca, de “vigilancia critica”. Isso esta presente nos discursos dos
professores, dos alunos, nas reformulaces da grade curricular, enfim, até no
movimento criado pela formag¢do que ndo acompanha a estrutura dos semestres.

Dessa forma, cabe destacar novamente que:

e Ainterlocucao é percebida, muitas vezes, depois de certa caminhada,;

e O (re)encontro com a profissdo professor, a partir da 42 etapa, impde a
necessidade de reorganizacao do que foi ou € abordado ao longo curso;

e A busca pela relagéo entre prética e teoria, decorrente da experiéncia em
sala de aula, abre possibilidade do estabelecimento de vinculos entre as
disciplinas, em especial, as abordadas de forma concomitante;

e COutras disciplinas, citadas como “integradoras” do semestre ou do curso,
embora nao vinculadas aos semestres com pratica nas escolas,
mereceriam abordagem diferenciada no curso, em especial, nesses

semestres;
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e A organizacdo curricular precisa favorecer, desde o inicio do curso o
(re)encontro com a atuacéo docente, em especial, nas escolas;

e Tendo os eixos articuladores, muitas das disciplinas parecem “ndo estar
inseridas no semestre adequado.” (A.C.2). Isso me faz acreditar na
pertinéncia de uma reformulacdo curricular, ja esbocada por trocas
pontuais de disciplinas entre semestres, como ocorreu entre Jogo e

Educacao e Pesquisa em Educacéo.

Gostaria de fazer uma ressalva para este ultimo item em concomitancia ao
primeiro, pois na minha formagdo essa troca ainda ndo havia sido feita. Faziamos a
disciplina de Pesquisa em Educagdo no primeiro semestre e esta disciplina,
necessita da caminhada mencionada no primeiro item. Que caminhada tinhamos
para construir um objeto de investigacdo, dar significado as leituras ou mesmo
elaborar um projeto de pesquisa? Nao tive a oportunidade de vivenciar essa troca,
mas o0s alunos ja a tratam como positiva, pois mencionam a disciplina de Pesquisa
em Educacdo como articuladora e, ainda, como uma disciplina que possibilita as
interlocucdes.

Enfim, que saibamos continuar buscando nos reinventar. Acredito que essa
foi uma das aprendizagens que mais me marcou durante a construcdo deste
trabalho, mostrando-me que essa reinvencdo € possivel, principalmente no nosso
fazer pedagogico, principalmente quando este ja faz parte de nosso fazer diario, pois
“[...] é impossivel separar as dimensfes pessoais e profissionais. Ensinamos aquilo
gue somos e que naquilo que somos se encontra muito daquilo que ensinamos”.
(NOVOA, 2003, p.4)
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RI1O0 GRANDE DO SUL
FACULDADE DE EDUCACAO

Termo de Consentimento Livre Esclarecido

Projeto de Pesquisa de Trabalho de Conclusédo de Curso:

As interlocugdes entre as disciplinas do curso de Pedagogia e sua contribui¢do na formagao
académica do docente

Pesquisadora Responsavel: Sheyla Werner Freitas

Orientadora: Profé. Dr? Darli Collares

Descrigéo sucinta do projeto:

A proposta desta pesquisa consiste em analisar os dialogos objetivos e subjetivos entre as
disciplinas e semestres, assim como sua relacdo e importancia na aprendizagem dos alunos. Para
posteriores reflexdes e analises, é necessaria a aplicacdo de questionarios e 0 acompanhamento das
demandas de diferentes semestres. Destacamos que os dados coletados manterdo preservada a
identidade dos participantes ou de toda e qualquer pessoa envolvida na pesquisa a ndo ser que haja
anuéncia dos mesmos em sua identificacdo ou se houver co-autoria ou autoria nas a¢des empreendidas
de forma contextualizada na referida pesquisa.

Agradecemos antecipadamente a compreensdo de Vossa Senhoria e colocamo-nos a sua
disposicdo para esclarecimentos que se fizerem necessarios a qualquer momento da efetivacdo da
pesquisa.

Eu,

RG concordo em participar da pesquisa “As interlocucdes entre as

disciplinas do curso de pedagogia e sua contribui¢do na formacdo académica do docente” parte
integrante do trabalho de conclusdo de curso da aluna Sheyla Werner Freitas, sob orientagcdo da Prof.
Dr2, Darli Collares. Como depoente autorizo o uso dos dados obtidos para a pesquisa, desde que minha

identidade seja preservada.

Assinatura do(a) participante



