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RESUMO

A teoria da mente é definida como a capacidadetrdmiia estados mentais ao
outro, como desejos, crengas e intencdes e, gs@ner o comportamento. A literatura
destaca a potencialidade das narrativas e histwaaa favorecer conversas sobre
estados mentais e para a consideracdo de diferguets de vista, aspectos
importantes para o desenvolvimento da teoria datenendo discurso narrativo. O
objetivo geral deste estudo foi verificar a relagitre a teoria da mente e o discurso
narrativo de maes e criancas, especificamente t@@acoeréncia, avaliacdo e emprego
de termos mentais, no contexto da contacao deriast@® amostra foi constituida por
25 duplas de maes e de criancas, de nivel socioetom médio, tendo as criancas
idades entre quatro e cinco anos. Foram realiza@esestudos: o primeiro objetivou
verificar a relagcdo entre os termos mentais utligapelas mées nas historias contadas
aos seus filhos e o0 desempenho demtesima escala de tarefas de teoria da mente e na
tarefa de crenca falsa; o segundo estudo teve tmroas historias contadas pelas maes
e pelas criancas, as quais foram analisadas gaateréncia narrativa, quanto ao uso
de termos mentais e de explicacbes destes termagrceiro estudo enfoca o
desenvolvimento sociocognitivo da criangca, no gaecerne a teoria da mente e a
habilidade narrativa, buscando correlacdes enteatela mente, termos mentais e 0s
indicadores de coeréncia e de avaliacdo narra@eanto ao primeiro estudo, os
resultados mostraram que o emprego de cognicoeficaldas pelas maes em suas
narrativas, isto €, termos ligados a cognicédo segude explicacdo, apresenta relacédo
significativa com a teoria da mente, avaliada &sada escala de tarefas de teoria da
mente e da tarefa de crenca falsa. Os resultamleeglindo estudo mostraram que as
criangcas cujas maes apresentaram indicadores ekwvde coeréncia, também se
mostraram mais coerentes em suas narrativas. Aléso,do emprego de cogni¢cdes
clarificadas pela mae correlacionou-se com a lu#ule narrativa da crianga, quanto a
coeréncia. Tanto no primeiro quanto no segundodestas cognicdes clarificadas
maternas mostraram-se como fator explicativo paeoaa da mente e para coeréncia
narrativa das criancas. Os resultados do tercstude indicaram que o0 emprego de
termos mentais pelas criancas em suas narrativas seadcorrelacionou com o
desempenho das criancas na escala de tarefasrided&@onente e na tarefa de crenca

falsa. Por outro lado, o discurso de termos merdass criangas correlacionou-se de
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forma significativa com os indicadores de coeréngia longo dos trés estudos, o0s
resultados mostram a importancia do discurso deno®r mentais seguidos de
explicacbes para o desenvolvimento da teoria daenerda habilidade narrativa. A
contacao de historias mostrou-se como uma ferranedativa para o desenvolvimento,
tanto da teoria da mente como da habilidade neardf crianca.

Palavras-chave: teoria da mente; narrativa; temmergtais; coeréncia.
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ABSTRACT

Theory of mind is defined as the ability to atttddumental states like desires,
beliefs and intentions, to ourselves and othersl #us to predict behavior. The
literature stresses the potential of narratives stodes in favoring conversations about
mental states and for the consideration of diffepannts of view, important aspects for
the development of theory of mind and narrativealisse. The central aim of this study
was to verify the relation between theory of mimdi éhe narrative discourse of mothers
and children, specifically concerning coherencelwation and the use of mental terms,
in the context of telling stories. 25 middle-clas®thers and their four to five old
children composed the dyads used as sample. Ttudes were carried out: the first
study aimed to verify the relation between mergains used by mothers in their stories
while telling them to their children and childrerpgerformance in the theory of mind
scale and in the false belief task; the secondydtuzlised on the stories told by mothers
and children, which were analyzed with referenceaoative coherence, mental terms
use, and mental terms explanations; the third stied@jt with children’s socio-cognitive
development, relative to theory of mind and naveatability. Correlations were
searched among theory of mind, mental terms, atidators of narrative coherence and
narrative evaluation. Concerning the first stuthg, tesults showed that the mothers’ use
of clarifying cognitions in their narratives, i.egognitive terms followed by
explanations, related significantly with theoryrmind ability, evaluated by the theory
of mind scale and the false belief task. Resulthefsecond study showed that children
whose mothers presented high levels of coherense ptoduced more coherent
narratives. Moreover, the mother's use of claridyioognitions correlated with the
child’s narrative ability, with respect to coherendn both, the first and the second
studies, clarifying cognitions showed themselvethasexplanatory factor for the theory
of mind ability and narrative discourse. Result$hef third study evinced that children’s
use of mental terms in their narratives does natetated with children’s performance
in the theory of mind scale and the false beliskteOn the other hand, children’s
mental terms discourse displayed a significantetation with coherence indicators.
Throughout the three studies, the results revetiledmportance of the mental terms
discourse followed by explanations for the develeptof theory of mind and narrative
ability. Telling stories were shown as an effectieel for the development of both,
theory of mind and narrative discourse.

Kew-words: theory of mind; narrative; mental terrogherence
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APRESENTACAO

Esta tese aborda a relacao entre teoria da meligelwgso narrativo. No presente
trabalho, a narrativa é considerada como um prodatatividade de contacdo de
histérias, pratica presente no universo da criamavarios momentos e de formas
distintas.

O interesse em pesquisar a tematica decorre dari@&xga pessoal da
pesquisadora como psicologa escolar, o que perootigtatar a importancia da teoria
da mente nas interagdes sociais, como forma dereemger as pessoas e de se fazer
compreender por elas. J& a contacdo de histouasse constitui em uma importante
ferramenta para o desenvolvimento sociocognitianitil, € uma pratica amplamente
utilizada nos contextos educacionais, tanto nali@muanto na escola. As histérias
tendem a despertar grande interesse e fasciniocmescas, o que favorece sua
utilizacdo no cotidiano infantil.

Sejam contadas, lidas ou ouvidas, as historias npodersar sobre eventos
ocorridos, sobre experiéncias passadas e podein@enais, como 0s contos de fadas,
ou criacbes da prépria crianca para dar conta detemimentos vividos. A forma
narrativa pode ser considerada, portanto, maisugouqn meio de comunicacdo, mas
principalmente, uma forma de compreenséao de si medas pessoas e do mundo em
que se vive.

A capacidade de narrar, de acordo com Nelson (200é%envolve-se
precocemente na crianga, em geral a partir dosashais de idade, fruto das conversas,
historias e da interagdo com os pais. Para a aat@tavidade narrativa € um importante
caminho, através do qual ocorre a transmissaoratitle informacdes sobre a complexa
relacdo mente-comportamento. Nelson (2006) destagzapel da narrativa como
instrumento de desenvolvimento da linguagem e adue&o da criangca nos campos
cognitivo e social.

O ato de contar historias também tem sido indicamino uma das formas de
desenvolver a teoria da mente. Pesquisadores (AdZi@mente & Villanueva, 2007;
Bruner 1991; Losh & Capps, 2003; Maluf & Dominguex)10; Miller, 2006;
Nicolopoulou & Richner, 2007; Rodrigues & Pires,100 Slaughter, Peterson &
Mackintosh, 2007) destacam a potencialidade dasthars e histérias para favorecer
conversas sobre estados mentais e para a considatacdiferentes pontos de vista,

aspectos importantes para o desenvolvimento dadateta mente. Esses autores
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acreditam que a referéncia a estes aspectos anarsdrequentemente durante a leitura
de uma historia do que em outros tipos de interagéaial.

A associacao entre teoria da mente, consideradea estsido como a habilidade
de compreender que as pessoas possuem estadossnuwnto desejos, sentimentos,
pensamentos e crengas e que agem de acordo co(Malas & Domingues, 2010), e
narrativa aparece em algumas pesquisas, como &d®pblou e Richner (2007), por
exemplo. As autoras verificaram que a participagéde criancas em atividades de
producao espontanea de historias ajudou a pronsevedesenvolvimento narrativo e a
capacidade de representacdo do personagem, o pleeen entendimento de estados
mentais. Para elas, a atividade narrativa ofereteieo meio de desenvolvimento do
pensamento e das concepcdes das pessoas enqyeitds sotados de vida mental. Os
resultados do estudo realizado por Guajardo e W&®R@02), por sua vez, indicaram
que as criancas que foram expostas a historiastisfa posterior discusséo a respeito
dessas melhoraram seu desempenho em tarefas dimmawateoria da mente. Os
autores concluiram que a participacdo da criancdisonrsos narrativos pode ser uma
ferramenta efetiva para o desenvolvimento da telariaente.

Enquanto os estudos recentes assinalam que ac@xenarrativa € importante
para o desenvolvimento da teoria da mente, outnbsriares discordam da direcao
desta relacdo. Para Astington (1990), o entendonele estados mentais € uma
condicéo para que a crianca adquira a capacidadendiereensao das narrativas em seu
duplo cenario: da acdo e da consciéncia. O entemiondo cenario da consciéncia,
estagio avancado que envolve a capacidade deiaggiados mentais aos personagens
da historia, € viabilizado pela possibilidade daeeésentar os estados mentais. A autora,
no entanto, salienta o papel das narrativas nadebémento destas competéncias. Ela
acredita que as criancas expostas a historiasofigis que contenham estes dois
cenarios estariam capacitadas para a busca ddicsigos e para a apreciacdo da
realidade narrativa, marcada pelas possibilidades irderpretacdo de multiplas
perspectivas, possibilidades e intencgdes.

Para que possa compartilhar deste universo deribsté narrativas, a crianca
necessita que alguém a introduza nestas pratigas.ufd primeiro momento do
desenvolvimento, este papel caberia aos pais, éastrdas interagdes linguisticas. A
atividade narrativa, portanto, situa-se na areaimderseccdo de duas variaveis

consideradas importantes para o desenvolvimenteala da mente: a linguagem e a
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interacdo social. O ato de narrar uma historia est@&rido na dimensdo da interacéo
social atraves da linguagem.

Ao considerar a relacdo entre teoria da mentegridigem, Astington e Baird
(2004) sugerem que é necessario distinguir entfaladidades linguisticas individuais
e as contribui¢cdes vindas da participacdo da aiaagambiente social. Nesta ultima,
incluem-se todas as formas de interacdo sociabguesenvolvem com a participacao
da linguagem, como as conversas e as narrativaglsomN (2005) pontua que,
especialmente na contacdo de historias, os paiertera incluir diferentes fontes de
conhecimento, a discriminacdo entre as perspectvasperiéncias proprias e dos
outros, ou ainda, a distingdo entre acontecimergasgs e imaginarios. Embora as
criancas contribuam com poucas palavras, elas owatentamente e como ouvintes
estdo ingressando nas praticas de escuta, atemy@opeetacdo da fala, formas de usar
a linguagem como um meio de representacdo. As tivasaexpressam desejos,
intencbes e pensamentos das pessoas em relacdee dazgm e também os estados
emocionais em resposta aos resultados de suas &udes historias, portanto, € um
importante ato de passagem ao longo do caminho g@aramunidade de mentes,
metéfora utilizada por Nelson (2005) para explicaingresso da crianca no mundo
social e cultural.

Apesar de muitos estudos estrangeiros indicaremhduiortes relacbes entre
compreensao de estados mentais e linguagem, nd, Biagda ha poucas pesquisas,
principalmente associando teoria da mente com thaar&ste estudo pretende suprir
esta lacuna, ao tentar compreender a relacdo tzurmn da mente e narrativa no
desenvolvimento das criancas pequenas.

A tese esta organizada em capitulos, contendo otraducédo e trés estudos
diferentes, mas inter-relacionados. Na introducédGapitulo |- sdo apresentados 0s
aspectos teoricos gerais que fundamentam os tt@dossque compdem a tese: as
definicbes de teoria da mente; as consideracoas $ioguagem e teoria da mente; a
influéncia do discurso social (linguagem materna)desenvolvimento sociocognitivo
infantil, mais especificamente no que concerne iasemsdes da semantica e da
pragmatica. Sao apresentadas ainda consideraddes s@otencialidade das histérias
no desenvolvimento sociocognitivo, discutindo assddimensdes da narrativa que
interessam a este trabalho, a narrativa das maesntacdo de historias e a habilidade
narrativa da crianca. Encerra-se a introducdo cma descricdo de trabalhos empiricos

sobre narrativas e teoria da mente.
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Os trés capitulos que se seguem envolvem estudpfies. O capitulo Il
(estudo 1) trata da relacdo entre os termos meutitizados pelas mées nas historias
contadas a seus filhos e o desempenho desteama escala de tarefas de teoria da
mente (Wellman & Liu, 2004)O capitulo Il (estudo 2) tem como foco as his®ria
contadas pelas mées e pelas criancas. Estas s@adesmquanto a coeréncia narrativa,
avaliacdo e quanto ao uso de termos mentais e plecapdes destes termos. J4 o
capitulo IV (estudo 3) enfoca o desenvolvimentoiamgynitivo da crianga, no que
concerne a aquisicdo da teoria da mente e da dwdbinarrativa. O estudo busca
correlagbes entre teoria da mente, termos mentas irdicadores de coeréncia e de
avaliacao narrativa.

Ao final, o capitulo V faz uma discusséo geral demultados dos trés estudos,
integrando-os e enfatizando as implicacbes comAmsonsideracdes finais descrevem

as limitacbes do estudo e perspectivas para fupasguisas.
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CAPITULO |: INTRODUCAO

1. A teoria da mente: definicbes e controvérsias

No campo da cognicdo humana, Piaget é considenaddas precursores no
estudo da teoria da mente por ja se interessanicio do século XX, pelos contetdos
mentais infantis (Piaget,1923/1961). Os estudoseselgocentrismo, descentracao e
capacidade de considerar outros pontos de vistasgwincipais aspectos abordados
por Piaget que se relacionam a habilidade dasgasatle compreender estados mentais.
J& um dos primeiros usos do termo teoria da mertereu quando primatologistas
investigavam se os chimpanzés possuiam a habilidadatribuir estados mentais a
outros chimpanzés. Através das pesquisas deset@s)viestes pesquisadores
concluiram que o sucesso dos chimpanzés nas tasfagiais foram submetidos
indicava que eles possuiam uma teoria da menten@eke& Woodruff, 1978).

Nas ultimas décadas, este campo de investigac8oecrale forma acentuada.
Maluf e Domingues (2010) pontuam que o termo tedaamente diz respeito aos
conceitos de estados mentais empregados paragredzplicar acdes e interacdes das
pessoas. As autoras acreditam que o interesseegtesna teoria da mente reside
justamente no fato de que o construto possibilias pessoas com as quais se convive
no cotidiano sejam compreendidas em suas acotsnedes.

Apesar do consenso que ha entre os pesquisadoaesoga importancia da
teoria da mente para a interacdo social, persisigomas controvérsias. A primeira
refere-se a idade do surgimento da teoria da mégta, Roazzy e Garvey (2008)
sugerem que, de um lado, existe um grupo de tebgoe defende que € a partir dos
quatro anos de idade que a crianca adquire umé tdarmente, que surge com a
possibilidade de representacdo mental. Para agt@,g teoria da mente fica restrita a
compreensao de fendmenos mentais do campo cogndrao a representacdo de
idéias e de crencgas falsas (Moses & Flavell, 19%@ymer & Perner, 1983). Ja o outro
grupo acredita no aparecimento de indicios rudiarestdesta habilidade em estagios
precoces do desenvolvimento, em torno do final elgusdo ano de vida, quando a
crianga utiliza termos mentais para se referir dgsejos e sentimentos (Leslie, 1994;
Maluf & Domingues, 2010; Wellman, 2004). Entretantambém para esta uUltima
corrente a teoria da mente ndo se encontra pletardesenvolvida antes dos quatro

anos de idade, quando as criancas conseguem estbedlacdes de causalidade e se

17



referir &s crencas e pensamentos. Esta definicdeodia da mente € a utilizada neste
estudo.

Em consonéancia com este ultimo grupo, Wellman (R8€fre que estudos com
criancas de dois anos mostram que nesta idade j@nhéntendimento de desejos,
emocoOes e percepcdes, 0 que sugere um desenvawipreicoce da teoria da mente.
O autor sugere significativas conexfes entre acatenda crianca para acodes
intencionais, aos dois anos de idade, e a teorimel#te, aos quatro anos. O uso de
explicacbes pelas criancas seria também reveladoma teoria da mente precoce, pois
ja aos dois anos, criangas utilizam explicacbesaauem suas conversas diarias,
principalmente quando o topico em questéo é alagdana.

Para muitos autores, a aquisicao da teoria da naeotgtece de forma gradual,
ao longo do desenvolvimento (Domingues, ValériydRaa & Maluf, 2007; Maluf e
Domingues, 2010; Wellman & Liu, 2004). Assim, aaoga evoluiria da compreenséo
de que os outros possuem desejos e intengfes dueamaeus comportamentos até
conseguir atingir o entendimento de que possuentasediferentes que modulam suas
acOes. Embora exista a concepcdo mais ampla da tmente, a avaliacdo desta
habilidade tem se centrado principalmente na ilyesio da capacidade de atribuicéo
de crenca falsa. As tarefas de crenca falsa, @dasrinicialmente por Wimmer e
Perner (1983), possuem varias versdes adaptadagyael, e avaliam exclusivamente
a capacidade da crianca de compreender que umaagasde ter uma crenca falsa, que
nao condiz com a realidade, e que esta influencgavcomportamento, o que seria
sinal de aquisi¢céo da teoria da mente.

Para proporcionar uma visao mais integrada dosptudtfatores envolvidos na
aquisicdo da teoria da mente, que ndo poderianavediados por uma unica tarefa,
como a crenca falsa, recentemente Wellman e LiQ4(R2€uniram as tarefas que tém
sido utilizadas para avaliar teoria da mente erganizaram em uma escala. Essa
escala, composta por sete tarefas, é ordenadargy@ofulas dificuldades apresentadas
pelas criancas na resolucdo de cada uma delazafaednta com as seguintes tarefas,
partindo da mais facil até a mais dificil (cf. wwgdo de Domingues et al., 2007): 1)
compreensdo de que pessoas possuem desejos dsergptentendimento de que
pessoas possuem crengas diferentes sobre o megstm 8 acesso ao conhecimento,
que avalia a compreensao da crianca sobre o comdeiti de alguém que néo teve
acesso a determinada informacao; 4) crenca falsa soconteido de um recipiente; 5)

crenca falsa explicita que envolve a compreens@ueeim personagem apresenta uma
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crenca equivocada, que seria a classica tarefaetgacfalsa; 6) crenca e emocgao na
qual a crianca avalia como uma pessoa se serdirtefa uma crenga equivocada e; 7) a
tarefa de emocéo real-aparente que avalia o emtenth da crianca sobre o fato de que
uma pessoa possa sentir-se de um jeito, mas agamrito. Wellman e Liu (2004)
verificaram que existe uma progressao no desemuehtio da teoria da mente que se
reflete em um dominio processual em cada uma defasae que a compreensdo de
estados mentais de desejo precede a compreens@&cemga. Portanto, a crianca
perceberia, em um primeiro momento, que as pegsabsn ter diferentes desejos que
motivam e explicam seus comportamentos, para dejporgreender que podem ter
crencas diferentes acerca da mesma situacédo oto.oBfa compreensdo de crencas
diferentes também precederia o entendimento deessoas podem ter crencas falsas,
conforme os dados do estudo. Os resultados mastramada que, em relacdo as
demais, a ultima tarefa da escala que envolve endimento entre emocao real e
aparente € dominada mais tardiamente

Uma segunda controvérsia que envolve a teoria datendiz respeito a sua
universalidade e ao seu surgimento, ou seja, seaedotacao inata, independente das
influéncias socioculturais (Baron-Cohen & Ring, 498Baron-Cohen, 1999; Leslie,
1994) ou se é fruto de um processo de construgdal $astington, 2005; Maluf, 2010;
Nelson, 2005). Jou e Sperb (1999), Panciera (20033zzi e Santana (1999) e Souza
(2008) salientam que a proposta inatista é acaifendida por muitos pesquisadores,
sejam desenvolvimentistas, neuropsicologos, ewmhigtas ou cognitivistas. Estes
pesquisadores acreditam na existéncia de um mdthttm para a teoria da mente, o que
justificaria a auséncia desta habilidade em crimraatistas, nas quais este modulo
estaria faltando. J& a proposta desenvolvimentista,uma perspectiva vigotskiana,
entende que a capacidade de compreender estadtaswem se estabelecendo através
da experiéncia no mundo social (Souza, 2008). @daccom esta concepcado, as
criancas desenvolvem o conceito de estados mguueisie pertencem a uma cultura e
nao simplesmente por apresentarem uma estruturatigagorévia ou por um processo
de maturacédo. Os psicologos que adotam esta pgvspscciocultural, como Dunn e
Brophy (2005), Maluf (2010), Nelson (2005), HarfZ005), Tomasello (2005), entre
outros, acreditam que a teoria da mente desengelw®mo um produto da participacao
da crianca na interacdo social e linguistica, premgente com os pais, depois com 0s
pares e com 0s outros adultos de seu meio. Esigéppsidotada também no presente

estudo, destaca a importancia da linguagem con&onile capaz de colocar os estados
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mentais no foco de atencéo da crianga. A relagiitatda mente e linguagem tem sido

crescentemente privilegiada nos estudos de um miex@ressivo de pesquisadores.

2. Linguagem e teoria da mente

Um numero consideravel de estudos realizadas Ultimas décadas tem
chamado a atengédo para a estreita relacdo entmeg@adem e a capacidade de
compreensao de estados mentais, sejam eles insegdejos, sentimentos ou crencgas.
Embora ndo haja duavidas de que a linguagem impartaa teoria da mente, observa-se
que ainda ndo existe uma definicdo precisa sobrais qaspectos linguisticos
desempenhariam papel mais efetivo na aquisicdoeddat da mente. Conforme
Astington e Baird (2005, 2004), se poderia dizez, fdrma simplificada, que a
linguagem importa para a teoria da mente porquem@& wapacidade humana
fundamental que permeia qualquer ato humano. Contasl autoras observam que
quando se trata da influéncia da linguagem ha gquestabelecer uma diferenciacao
entre as habilidades individuais da crianca, delado e, de outro, as influéncias
oriundas da participacdo da crianca no mundo sogiactompeténcia linguistica
individual inclui o dominio de habilidades sintatic semanticas e pragmaticas. Ja a
influéncia do discurso social envolveria todasa@asnfs de interacdo social através da
linguagem, nas quais a crianca é envolvida comticgante ou como espectadora,
como as conversacoes, a leitura de livros, contipamiento de cancdes e a contacao de
histérias.

No que concerne as competéncias linguisticas uhaivs, alguns estudiosos
entendem que o desenvolvimento da teoria da meepende da aquisicdo da
semantica, que € o significado de termos léxicess§iw usados para se referir a mente.
A semantica diz respeito ao conteudo das conveizamliares e aos vinculos
explicativos entre estados mentais e condutas.ro®ublocam énfase na estrutura
sintatica que forneceria, desde esta perspectifarneato linguistico necessario para
representar as crencas. Outros, ainda, argumentawoiada capacidade de usar estas
estruturas em trocas comunicativas. Esta UGltimad@pconsidera determinante a
experiéncia de negociagao de pontos de vista,apupdrte de qualquer conversagao, e
se refere a dimensao pragmatica da linguagem @tstin& Baird, 2005; Deleau, Maluf
& Panciera, 2008; Rodrigues & Pires, 2010; Sou@a8»

Obviamente, estes sistemas estdo relacionados gnfpeis ao se comunicar

com a crianga, o adulto utiliza estruturas gramgjcsignificados e também oferece
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pontos de vista, intencdes e regras de convers@e@budo, afirmam Astington e Baird
(2004, 2005), estes sistemas podem trazer corgdbsi independentes para o
desenvolvimento da teoria da mente. Além disso,oemlbs pesquisadores possam
enfatizar diferentes aspectos da linguagem, se@mgeténcia linguistica da crianca,
seja a experiéncia social, € importante ndo trat@s explicagcbes como hipbteses
competitivas, mas como complementares: o ambientgals afeta a habilidade
linguistica da crianca e, em contrapartida, sualidabtie linguistica pode afetar o
ambiente.

O presente estudo entende que a insercdo da cmangéscurso social e as
trocas linguisticas tém um papel fundamental nemesdvimento sociocognitivo. Esta
posicao esta presente na literatura, por exempld)@nn e Brophy (2005). As autoras
consideram os aspectos comunicativos da linguagseneiais para o desenvolvimento
da teoria da mente. Elas acreditam que a chavanmessar no mundo social e cultural
seriam as experiéncias comunicativas, preferenerinas competéncias linguisticas
individuais. Para estas autoras, portanto, € oce&sm®municativo da linguagem que
tera implicacOes efetivas no desenvolvimento daaea mente.

Nelson (2005), a partir do referencial vigostkianloserva que é somente atraves
da linguagem, entendida como sistema representdciue a crianca podera ingressar
no mundo social, que é também um mundo mental oN€R005) emprega a expressao
“entrada na comunidade de mentes” (p.27) parafedrrao desenvolvimento da teoria
da mente. Para a autora, a metafora enfatiza aepo@ic de que sdo mentes que
interagem, apresentam pensamentos diferentes @saiinilares. A aquisicdo de uma
teoria da mente ndo é uma posse individual, masté de um sistema compartilhado
de crencas sobre intengdes, aspiracdes, objetivats/acoes valores e conhecimentos
humanos, por isso a concepcdo de comunidade. Caqpart&cipacdo em trocas
linguisticas, as criancas acessam este mundo nees¢aiornam parte dele, descobrindo
como as mentes interagem, que as crencas podemosdicadas e que os desejos e
emoc0Oes podem ser criados e invocados.

Apesar dos diferentes enfoques de linguagem wtidigzapelas autoras para
explicar o desenvolvimento da teoria da mente, sepaunicativo (Dunn & Brophy,
2005) ou representacional (Nelson, 2005), prevabecensenso quanto ao importante
papel exercido pelas trocas linguisticas nestengesgamento. O discurso social seria,

entdo, a forma de acessar o mundo social e cylauaejaa comunidade de mentes.
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3. Influéncia do discurso social na teoria da mente

Conforme Astington e Baird (2005), bem como Deleaual. (2008), um dos
aspectos relacionados ao papel da linguagem nareengfio dos estados mentais diz
respeito a influéncia do discurso social, ou do iantb linguistico, no qual a crianca
participa. Este envolve todas as trocas linguisceomunicativas, como as conversas e
narrativas, consideradas experiéncias verbais @uwepapel central na aquisicdo da
teoria da mente.

Na concepcédo de Nelson (2005), as criancas séddadas por estimulos verbais
desde o comeco da vida. Elas aprendem como usaguagem entre o primeiro e o
segundo ano, mas um pouco antes, ja comecam aigertias trocas comunicativas.
Os membros da comunidade de mentes apresentansfongaisticas especiais para se
referirem as acbes das pessoas; atribuem pensamem® outros, afirmam
possibilidades, declaram crencas e usam a linguggeeninGmeros propositos como
planejar, manifestar crencas e lembrancas. Pa@rsssem membros da comunidade e
participarem destas trocas linguisticas, as creupgacisam aprender a linguagem da
mente e também utiliza-la como um sistema reprasiemial, de forma a compreender
que 0s outros tém crengas sobre algo que decl&ameceber mensagens verbais dos
adultos, os pontos de vista destes sdo também sesfmms fazendo a crianca
compreender que eles podem ter uma perspectiveenliéeda sua. Assim, a crianca
comeca a distinguir os desejos alheios e 0s p®gricomeca a perceber que 0s outros
possuem intengdes diferentes das suas, embora @é@edaignifique que elas possam
conceber a existéncia de outra mente. Mesmo gqsed@s ou trés anos de idade, as
criancas estejam atentas a linguagem mental, déraonsuriosidade sobre intencdes e
emocoOes das pessoas e possam conversar a regpaignificados ainda séo obscuros
para ela. Ou seja, elas ainda ndo apresentam uceitoile mente ou uma teoria da
mente.

A aquisicdo da linguagem, em torno desta idadegsilpitard a crianca
conversar sobre sentimentos e emocgdes, compartipariéncias e conhecimentos, de
forma a compreender os proprios estados mentaisseodtros. Conversar sobre
sentimentos e sobre a mente, para Dunn e Bropldb)26 um importante meio para
vir a entender a propria mente e a dos outros.

O ingresso da crianca neste processo social etoamgde apreensédo da mente €
proporcionado, primeiramente, pelas relacbes paiseou familiares que, aos poucos,

segundo Nelson (2005), se estendem para outrosigienaie interacdo social. Aprender
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o significado das palavras para conversar sobrergardependera da possibilidade da
crianga ouvir conversas sobre estes tépicos. Emacéies de interacdo linguistica e
comunicativa entre pais e crianga, como, por exentrante a leitura de um livro ou
de contacdo de historias, os pais incluem frequestiee a interpretacdo de estados
mentais dos personagens, explicitando diferengas as crencas destes e incorporando
as normas da comunidade com respeito a atuac&sdps e intencdes.

A influéncia do discurso parental para o desenuwdvito da teoria da mente &
destacada na literatura (Dunn & Brophy, 2005; Ngl&005; Rodrigues & Pires, 2010)
e em pesquisas que investigam o contexto famd@mo as de Adrian et al. (2007),
Guajardo e Watson (2002), Symons, Peterson, SlaygRioche e Doyle (2005),
Slaughter, et al. (2007) e Taumoepeau e Ruffma@6REstes estudos observam que,
através das conversas produzidas entre os memartadlia, as criancas aprendem
sobre desejos, sentimentos, pensamentos e crebgmée modo, as interacdes
conversacionais proprias do ambiente familiar estafrequentemente relacionadas ao
posterior desempenho das criancas em tarefas deacfalsa que avaliam a teoria da
mente e em testes que mensuram o entendimentoat®esn

Especificamente com relagéo a influéncia linguéstla mée, considerada como
um dos componentes do discurso social, os pesquesadém apontado, ja desde
décadas passadas, mas especialmente mais receetepga a sua importancia no
desenvolvimento da teoria da mente das criancadiai et al., 2007; Deleau et al.,
2008; Dunn, Brown & Beardsall, 1991; Moeller & Sahi 2006; Rodrigues & Pires,
2010; Slaughter et al., 2007; Taumoepeau & RuffnZ06). Os autores mostram
associacdes positivas entre o discurso matern@ sstados mentais e o desempenho
das criancas em tarefas que avaliam a teoria déemestas pesquisas destacam duas
dimensdes que estdo relacionadas a influéncia itiga materna: a primeira € a
semantica, que privilegia o conteido das conveesaedo significado dos termos de
estados mentais; a segunda € a pragmatica, cwpguenfprivilegia o fato de que em
uma conversa, compartilham-se diferentes pontosvistaa e perspectivasAssim,
criancas que crescem em familias nas quais exigtas discussfes sobre estados
mentais, seus significados e diferentes perspectilzs pessoas em relacdo a eles
tendem a demonstrar bom desempenho em tarefayajisnaa teoria da mente.
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4. Semantica e teoria da mente

Astington e Baird (2005) afirmam que, aos doisrés anos de idade, a crianca
comeca a adquirir termos léxicos especificos quausados para se referir aos estados
mentais. Primeiramente, aparecem 0s termos qugndesi percepcdes, emocdes e
desejos (ver, olhar, feliz, triste, gostar, amarergr) e, posteriormente, 0s termos
cognitivos (saber, pensar, lembrar). A explicacés rmos mentais e das relagdes de
causalidade auxilia no desenvolvimento da dimerss#vantica da linguagem, que é
aguela relacionada a atribuicdo de sentidos.

O eixo de pesquisas desenvolvidas no campo da sead@a linguagem tem
como interesse principal, quando se trata das ceag@es e outras formas de interacoes
linguisticas familiares, os conteldos destas trogae podem ou ndo ser ricas em
referéncias aos estados mentais, de acordo comalDek al. (2008). Os autores
observam que os estudos com enfoque na semargma@m buscar confirmacdes para
a concepcdo de que os acertos na tarefa de crafgg dstariam relacionados a
frequéncia de referéncia aos estados mentais nasrsas familiares. Para Deleau et al.
(2008), as pesquisas de Dunn e de seus colabosattissram bem esta abordagem.
Dentre os resultados de diferentes pesquisas (Buah, 1991; Le Sourn-Bissaoui &
Deleau in Deleau et al, 2008), prevalece a corgtatale que as habilidades das
criancas em tarefas de perspectiva emocional thwigiio de crenca falsa tém como
correlatos precoces a participacdo em conversasidies sobre estados mentais e
causalidade.

Pesquisas mais recentes desenvolvidas nesta mesiaacbmo as de Adrian et
al. (2007), Slaughter et al. (2007), Taumoepeauférian (2006), Symons et al (2005),
mostram o papel da dimens&o semantica na linguaggerna quando em situacdes de
conversacOes e contacdo de histérias com os filesies estudos concluem que o
discurso materno € relevante e influi na aquisigaoteoria da mente e que, em
ambientes familiares nos quais existem ricas ceagersobre termos mentais e
explicacbes de causalidade, as criancas mostramase capazes de explicar e de

compreender a relacao entre estados mentais e cameoto.

5. Competéncia pragmatica e teoria da mente
A dimensdo pragmatica da linguagem também tem desjpea atencdo de
muitos pesquisadores interessados em investigasaiacdo entre esta dimensédo e a

teoria da mente. De acordo com Melo (2006), a énfias aspectos pragmaticos surgiu
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em resposta a uma psicolinguistica ortodoxa, deiragio chomskyana, que se
preocupava essencialmente com aspectos estrutugagsnaticais da lingua. A segunda
vertente, chamada psicolinguistica pragmatica,gueaslestacar a funcado comunicativa
da linguagem. A competéncia pragmatica, segunde Hagsegue, Viveiros e Pacheco
(2007), inclui a fungéo comunicativa e a habilidadaversacional. A primeira reflete a
intencdo comunicativa do falante, ou seja, as methss que se deseja obter ao se
comunicar com o outro. Ja a segunda, habilidade ganversar, refere-se a capacidade
de participar de uma sequéncia interativa de atofaldh com vistas ao intercambio
comunicativo. Uma conversagdo bem sucedida requabdm o cumprimento das
regras de troca de turnos, o0 compromisso com o maliscussao, a capacidade de
adaptacdo a situacdo e aos interlocutores, bem coerendimento dos papéis de
emissor e de ouvinte.

Para Harris (2005), as trocas conversacionais dgiggcordo com Hage et al.
(2007), proporcionam modelos para a crianca apre;mad®mpeténcia pragmatica, sao
pré-requisitos para o entendimento de crencas bBeconentos mentais. Em trocas
conversacionais, segundo Astington e Baird (20@052 e Deleau et al. (2008), as
criangas sao frequentemente expostas ao fato déifguentes pessoas desejam e sabem
coisas diferentes e esta experiéncia leva-as acomsciéncia de diferentes pontos de
vista. Além disso, as criancas tém a possibilidelalterar as crencas alheias e ver suas
proprias crencas modificarem-se em funcdo dos aqesitos ocasionados pela
conversagcdo em curso, 0 que é central a comunidaguistica. A relagdo entre
competéncia pragmatica e teoria da mente resigiaeanto, conforme Harris (2005),
no fato da conversacdo trazer a luz diferentesrrmdQdes e pontos de vista e,
precisamente, € este entendimento de pontos de alisrnativos o elemento critico
para o sucesso em tarefas que avaliam a teoried&em

Harris (2005) defende a relacdo entre a compreemgiarencas falsas,
caracteristica de um nivel avancado de desenvahonela teoria da mente, e
competéncia conversacional. Deleau et al. (2008)béan pontuam as evidéncias
trazidas por muitos estudos de que o desempentawaia de crenca falsa estaria ligado
a habilidade de comunicacdo, mensurada atravemefag que avaliam a compreensao
conversacional. Harris (2005) pontua, através dardiio de pesquisas com criangas
autistas e com transtornos especificos na linguageena competéncia pragmatica esta

mais fortemente relacionada a compreensao de arémsas do que outras medidas de
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linguagem. O autor enfatiza mput pragmético materno como fonte efetiva de
desenvolvimento da teoria da mente.

Além das conversacdes, as narrativas constitueemsautra forma de interacao
linguistica materna que oferece a possibilidadealdrontar crencas, perspectivas e
discutir sobre estados mentais, seja dos persomagenda propria crianca. A
potencialidade das historias para favorecer coagezglidlogos sobre estados mentais e
diferentes pontos de vista, importantes para ondebeémento da teoria da mente, é
destacada pelos pesquisadores. Conforme Nelsorb)(2Bi3térias sdo organizadas
exatamente em torno de aspectos importantes ptraria da mente: 0 que pessoas
guerem, pensam, desejam, sentem, sabem, em reacgoe fazem. Miller (2006) e
Rodrigues, Oliveira, Rubac e Tavares (2007) e Rods e Rubac (2008) salientam que
0s estados mentais séo referidos com frequénciawtas historias infantis. Os autores
relatam pesquisas que chamam a atencgéo para egteegade dos livros para criangas,
e consideram que a leitura de historias promowariplas oportunidades de conversar
sobre estados mentais.

No desenvolvimento infantil, pode-se pensar nagiigs em duas dimensdes
diferentes, embora complementares: uma delas +eéer& habilidade ou discurso
narrativo da crianga, enquanto a outra se vincalgpapel das historias contadas a

crianca pelos adultos como favorecedoras de se&mdasimento sociocognitivo.

6. A potencialidade da contacdo de historias e afinéncia materna na habilidade
narrativa das criancas

Existe um fascinio natural das criancas pelas tinaasa conforme Dunn (1991),

0 que denota uma prontiddo das mespaasa explorar e compreender o mundo social,
interesse que deve ser estimulado pelos adultofagem parte de seu mundo. Smith e
Sperb (2010) salientam o papel da interacdo nondebeémento da linguagem e o
guanto este é preponderante para o desenvolvirdargstrutura narrativa.

Nelson (2005) observa que, durante a contacadostiérias, 0os pais apresentam
idéias complexas, fazem descri¢cdes e dao explisag®suas criangas sobre 0s eventos
da narrativa, com a inclusao de referéncias aatifes conhecimentos e experiéncias e
distingcdes entre atos reais e imaginados. Emboaiascas contribuam com poucas
palavras, os pais devem estimula#asuvir atentamente e, como ouvintes, ingressam

nas préticas de escuta, atencéo e interpretac@iisdarso, que € o uso da linguagem
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como meio de representacdo. Dentro deste contextantdracdo narrativa, papel
privilegiado tem sido atribuido a dupla mae-crianca

O estilo narrativo materno na atividade de contaigdistorias € considerado
como instrumental no desenvolvimento da habilidaaleativa da crianca por muitos
pesquisadores da area. Tougu, Tulviste, ScroddlerkeGeer (2011), Nelson e Fivush
(2004) e Wahler (2009) salientam que 0 modo commaes estruturam suas histérias
sobre eventos passados com os filhos tem fortea®laom a forma utilizada pelas
criancas para elaborar suas préprias narrativggecedmente aquelas de historia de
vida, que tem sido a modalidade mais amplamentbizada nestas pesquisas.
Inicialmente, as criangcas contribuem menos, masrér pdos dois anos de idade,
comecam a dar mais informacdes sobre o evento ideorDurante 0s anos pré-
escolares, o papel do adulto continua sendie @rover o contetudo e a estrutura das
informagdes narradas.

Peterson e Roberts (2003) compararam as habilidaaleativas de criancas,
com seus pais e suas maes. Os resultados obtidetareen especificamente
similaridades entre as narrativas das mées e las,fio que para os pesquisadores
enfatiza o papel materno no desenvolvimento nagatifantil. Macedo (2007) realizou
um estudo para compreender como as criangas apremderrar, a partir do suporte
materno. Dentre os resultados, encontrou-se quesensgolvimento da habilidade
narrativa depende da adequacdo do suporte maternivel de desenvolvimento da
crianca. Macedo (2007) salienta que contar hist@@dbre eventos ocorridos oportuniza
que o adulto colabore com a crianca em seu rdktorecendo o desenvolvimento do
discurso narrativo.

Reese, Haden e Fivush (1993) também investigarastilo narrativo materno
em um estudo longitudinal no qual foi solicitade@qunéde e crianca conversassem sobre
eventos do passado. Os pesquisadores verificaram tg@s diferentes de estilo
narrativo: o estilo altamente elaborador, que erar@ mais questionamentos a criancga,
e mais riqgueza de detalhes sobre eventos ocorridognos elaborador, que se refere
aguelas maes que perguntam menos e utilizam napeticbes e redundancias em
seus comentarios, ao longo da histéria. As maepptiziram narrativas mais densas
e complexas tiveram filhos que, igualmente, pradumzinarrativas mais elaboradas,
anos mais tarde.

A participacdo da crianca em discursos narrativodepser também uma

importante ferramenta para a aprendizagem e agaisig teoria da mente. Além disso,
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uma vez que a crianga tenha desenvolvido o fund@andys conceitos de teoria da
mente, o discurso narrativo continuard a ser uno meaves do qual ela evolui para um
entendimento mais avancado dos pensamentos e sréogsautros (Nelson, 2006). A
narrativa, entdo, pode ser considerada como um eelemessencial para o

desenvolvimento da teoria da mente.

7. A habilidade narrativa da crianca

A habilidade narrativa infantil surge em idadescpoes e, para Nelson (2006), €
uma forma da crianga elaborar vivéncias, interaalizalores e regras culturais. Na
época em que elas comecam a conversar, é clateresse das criancas em histérias
sobre eventos ocorridos em sua propria vida, comoeoaconteceu no dia anterior, no
altimo natal ou no verédo passado. O surgimentoagaadade narrativa infantil pode
ser reconhecido, conforme Nelson (2004), no retate a crianca faz das acoes
ocorridas durante o dia. Aos poucos, ela vai medolaeventos vividos, histérias
contadas pelos pais e, entdo, elabora novas hstori

Para Becker (2004) e Sperb (2010), o desenvolviondat estrutura narrativa
segue um curso diferente, de acordo com o génehistfria. Em uma pesquisa com
criancas nas faixas de cinco, sete e nove anodade,ina qual investigou a estrutura
narrativa e aspectos interacionais em quatro gértestintos: narrativas de experiéncia
pessoal, histérias a partir de gravirdwstérias de fantasi@ recontatfabulas, Becker
(2004) percebeu que a participacao do ouvinte @dertidia a diminuir com o avango da
idade da crianga. Becker (2004) verificou que &ncas de cinco anos desenvolveram
praticamente todas suas narrativas com o auxitmgb@o adulto ouvinte, com excecao
das historias de gravuras, nas quais as criangasnmeas se mostraram autbnomas na
narracao.

As histérias ficcionais elaboradas pelas criancagjam inventadas
espontaneamente ou a partir de gravuras, sdo dsigdes que, primeiramente, ela
domina, em termos de estrutura narrativa. Beck@d4®, Kern e Quasthoff (2004) e
Sperb (2010) observam que as historias a partgraleuras sdo aquelas que a crianca
consegue produzir com menor interferéncia do adjfitaos trés anos de idade, e que
apresentam complexidade em termos de estruturatinare de linguagem. As historias

! Em ingléspicture story
2 Em inglésfantasy story
% Em inglésretelling.
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inventadas, especificamente de carater oral, sdotagas pelos autores como valiosos
recursos para compreender o desenvolvimento cegratafetivo das criangas, embora
elas sejam pouco estudadas.

De forma geral, Becker (2004) acrescenta que, au® @nos de idade, as
criangas ainda podem apresentar algumas dificuddpalea manter a estrutura narrativa
quanto ao comec¢o adequado e finalizacdo da histéndoora jA aos quatro anos,
segundo Perroni (1992), se observe esforco dageripara reproduzir uma histéria com
o formato tradicional. Becker (2004) indica questrigura narrativa das histérias de
fantasia e das histérias a partir de gravuras eptese completa aos 7 anos de idade,
quando se mostra bem elaborada, com resolucdo rdplicacéo presente na trama
narrativa.

Do ponto de vista do desenvolvimento, as narrgtimasstorno dos trés anos de
idade, sdo, em geral, mais curtas, descritivas regagd com uma estrutura menos
elaborada quanto ao comeco, meio e fim (Sperb,)20bdnasello (2003) observa que
as narrativas das criancas entre dois e trés a@os geralmente, carentes de
contexto/informacao/orientacdo, ou seja, ndo aptase informacdes precisas sobre
guando, onde e como 0 evento aconteceu. Além,dissibas vezes, a sequéncia de
eventos também pode estar ao contrario quandodaoma crianca. Na faixa etéria
referida, criancas tendem a néo especificar qudén ees/olvido na histéria, omitem
referéncias explicitas @utros participantes, bem como outras informac@ea pjudar
seus ouvintes na tarefa de identificacdo. Com agvaa idade, informacgdes sobre o
contexto espacial comegcam a aumentar em quantidade.

Cinco anos de idade, por sua vez, parece ser ugorimportante na habilidade
narrativa infantil, pelas importantes evolucdes @peesenta. Aos cinco anos, as
criancas apresentam uma estrutura narrativa maipleta, sdo capazes de utilizar mais
recursos Coesivos para conectar personagens, terapatexto, além de utilizarem a
linguagem disponivel para agrupar os eventos emidas maiores (Sperb, 2010). De
acordo com Tomasello (2003), estas mudancas caminestendendo-se durante o
periodo escolar, principalmente, no que tange aé&eip temporal. Até 0os cinco anos,
as criancas tendem a estabelecer um personagemcemntnal e fazé-lo sujeito de cada
uma das sucessivas falas das narrativas. A paircthco anos, as criangas podem
introduzir novos participantes, ao longo da histdbdonseguem contar histérias com

mais participantes, com mais eventos por partitgparcom introducdes posteriores dos
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personagens, articulando os eventos de forma deetém dos requisitos fundamentais

para uma boa narrativa é a coeréncia.

8. A coeréncia narrativa

A coeréncia narrativa € uma habilidade que envaficesomente um dominio na
area da linguagem, mas também uma capacidade igagpdra levar em conta o
entendimento e a compreensdo do interlocutor. Nieste, Aldrich, Tenenbaum,
Brooks, Harrison, e Sines (2011) definem a coesgécmimo a capacidade de transformar
ou de organizar o conjunto de detalhes e infornmagie compdem uma historia em
uma versao apropriada para que a historia facalsent

Dentre os autores que estudam a coeréncia, ha rdémota quanto ao
entendimento de que esta seria responsavel pelmaddo de sentido, pela
compreensibilidade, ou ainda, pela relagédo entrelementosgue confere unidade e
continuidade a uma histéria (Aldrich et al., 208pinillo & Martins, 1997). No caso
do género narrativo, especificamente na producduostiéias, os autores observam que
a coeréncia estaria ligada aos seus componentesuess, como descricdo da cena,
personagens, cadeia de eventos, trama, desfeelsolagédo da trama. A presenca desta
estrutura narrativa seria 0 que assegura a congieeto texto na perspectiva do
ouvinte. Quando estes elementos ndo séo articulddoforma adequada, o texto
resultante, provavelmente, sera menos coerenteil(8@& Martins, 1997).

Apesar da definicdo de coeréncia narrativa ser lbame em grande parte dos
textos e pesquisas, isto €, referindo-se a proddeaona histéria bem elaborada e com
sentido, os pesquisadores tém utilizado distimdgadores para avaliar este construto
em criancas, dependendo do objetivo de cada pesquis

Aldrich et al. (2011), por exemplo, utilizaram conmalicadores de coeréncia a
presenca dos eventos principais da historia, desesitos e de caracteristicas
estruturais como o problema, a resolucdo, a prasgéogitulo, de uma introducao, de
informacfes de orientacdo sobre personagem, temgdoca e os tradicionais
encerramentos da historia. Estes indicadores fa@amsiderados formas de avaliar a
capacidade da crianca de levar em consideracaasopérspectivas, ja que tornam a
historia coerente e bem articulada.

A coeréncia narrativa de criancas também foi agtalipor Nelson e Fivush
(2004), por meio do uso de informacdes de orientagiormacdes referenciais e

avaliativas no reconto de eventos experienciadodistimtos momentos do passado. O
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estudo chegou a conclusdes ja conhecidas, iste §ue com o avanco na idade, as
criancas passam a narrar histérias mais longasemtes e complexas. No periodo
escolar, as criancas jA sd@o capazes de incluir achares temporais, bem como
elementos de orientacdo de modo mais frequente.

Ja Peterson e Roberts (2003) avaliaram o estil@thar de pais e filhos em
relagéo a varios indicadores, como o comprimensondarativas, orienta¢cao, coesao e a
coeréncia, na producéo de histérias de experigesaoal sobre eventos passados. A
coeréncia foi verificada a partir da frequéncieaedtprego de indicadores temporais e de
causalidade que explicitam como os eventos relaoiese na historia. Dentre os
resultados deste estudo, encontrou-se que as n&Eeseninas mais velhas sdo mais
coesivas e coerentes em suas historias do quei®sepas meninos em geral. A
coeréncia foi melhor porque as méaes e as meninaswekas incluiram um numero
maior de elos causais entre os eventos e de egidisanais claras a respeito destes. As
meninas mais velhas também apresentaram melhangdesbo nestes aspectos do que
as meninas mais jovens, o que mostra a influéracidatle neste dominio.

Spinillo e Martins (1997), em um estudo precursavestigaram a coeréncia
narrativa na perspectiva do narrador em criancdaixa dos seis a sete anos de idade.
As autoras definiram critérios especificos de diasgdo de niveis de coeréncia
baseados nas definicbes existentes de coerénciaotedaoal, relacionadas a
manutencdo do topico e dos personagens, relacde est eventos narrados no
desenvolvimento da histéria e seu desfecho. Estessrnsdo definidos em fungéo do
género narrativo. Ao longo da classificacao estheh pelas autoras, observa-se que a
manutencdo do personagem nao serviu como um difatEm entre os niveis, visto
gue, mesmo em historias classificadas no nivelpersonagem pode ser definido e se
manter ao longo de toda a histéria. Ja o topicoexemto, assim como o desfecho,
parecem ser os indicadores que mais diferenciaganiveis de coeréncia nas historias
analisadas.

A producédo de historias coerentes por criancas raenoa faixa dos dois aos
cinco anos de idade, foi pesquisada por BennetisKad993). A reiteracdo e a
manutencdo dos sintagmas nominais (eventos e pgmos) foram utilizadas como
indicacao da coeréncia narrativa. Os resultadograras que, desde os dois anos, as
criangas ja usavam o0s sintagmas nominais e estasreiterados ao longo das frases,
sucessivamente. Entre os quatro e cinco anos, @avaeo tamanho das narrativas e o

controle sobre os sintagmas nominais que eram sisamnicio e em outras partes da
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histéria. As criancas de cinco anos utilizavam uimmero maior de personagens e
eventos e conseguiam distanciar mais a enunciaggigidtagmas, antes de fazer uma
nova mencao a eles.

Shapiro e Hudson (1991) também avaliaram a coexé@teicriancas pequenas,
através da presenca de categorias estruturaisnéselode organizacdo narrativa geral.
As categorias estruturais, derivadas de Labov eettkl (1967), incluiram os
tradicionais comecos e finalizacdes das histoaakescricdo dos personagens, dialogos
e acdes, que sdo exigéncias minimas para que umrgivea seja inteligivel. Estes
pesquisadores incluiram ainda os objetivos e estadernos, obstaculos e reparacao,
essenciais ao desenvolvimento do enredo, comoutdsibde coeréncia. A segunda
medida utilizada por estes autores foi 0 nivellgggaorganizacdo da narrativa. Este foi
avaliado por meio da inclusdo de algum ou de todaslementos estruturais na historia
produzida, o que gerou diferentes niveis de orggéiz. Os resultados deste estudo
mostraram que as criancas pré-escolares produziramativas coerentes quando
expostas a gravuras que facilitavam a sequéncieveletos. Ja as criancas em idade
escolar produziram historias com estruturas maigpéexas, com objetivos, linguagem
mais avancada e conectivos temporais, do que ascas pré-escolares, 0 que sugere,
na visdo dos pesquisadores, a aquisicdo de umittonwaEs elaborado de histéria.

Do mesmo modo como o estilo narrativo parental ssgo& associacdes com o
estilo narrativo das criancas, a aquisicdo da oc&g possivelmente, também passa
pela influéncia materna na forma de articulacaohistérias e na aprendizagem do que
é relevante para manter a atencdo dos interloaut@@mo se observa, a atividade de
contacao de histérias é fundamental para o desemasito da teoria da mente e da

habilidade narrativa infantil

9. Narrativas e teoria da mente: questdes metodolidgs em trabalhos empiricos

Um numero expressivo de estudos vem sendo realizad@ampo da cogni¢do
social, em nivel internacional, ha mais de uma dkeceEstes estudos vém fornecendo
importantes subsidios para a compreenséo e pamn@gao do desenvolvimento da
teoria da mente das criangas. Assim, por exem@io,sido analisadas a influéncia no
desenvolvimento da teoria da mente das conversagassfilhos (Bretherton &
Beeghly, 1982; Dunn et al., 1991), do nimero déasn(Slomkowski & Dunn 1996) e
do backgroundfamiliar (Cutting & Dunn, 1999). De interesse pasde trabalho sdo as

pesquisas que relacionam a narrativa com a tearimmehte. Em alguns estudos, as
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narrativas tém sido utilizadas como forma de acassdiscurso de estados mentais das
maes com 0 objetivo de verificar a sua associagéo @ desempenho das criangas nas
tarefas que avaliam a teoria da mente (Adrian ¢t2807; Slaughter et al., 2007;
Symons et al., 2005; Taumoepeau & Ruffman, 20@8h outras pesquisas, a atividade
narrativa tem sido considerada como um importam@dicador na avaliagdo da
capacidade de compreensédo dos estados mentaiggaagcriancas (Nicolopoulou &
Richner, 2007; Losh & Capps, 2003; Symons et 8052 Além disso, ha estudos que
empregam a narrativa como ferramenta de intervepgdia o desenvolvimento da
capacidade de compreensao do outro enquanto agerieal (Domingues, 2006 e
Panciera, 2007, in Maluf & Domingues, 2010; Guaja& Watson, 2002; Miller,
2007). Os trabalhos empiricos citados serdo desai seguir, com enfoque principal

na questdo metodoldgica empregada nas pesquisas.

9.1. A contagéo de historias e a teoria da mente

Em virtude do papel de destaque atribuido a lingpagmaterna no
desenvolvimento da teoria da mente infantil, a@agd de historias pelas méaes tem sido
considerada como uma atividade interessante paevar a alusao aos estados mentais
gue é realizada por elas. Na maior parte destadasstas mées sdo convidadas a contar
aos filhos historias de livros de gravuras, sentoteXs historias maternas sao, entao,
analisadas quanto aos termos de estados mentasenf@® sSejam cognitivos,
emocionais ou perceptivos e estes indices saolatomeados com o desempenho dos
filhos nas tarefas que avaliam a teoria da menteléfa presente nestes trabalhos é de
que a referéncia aos estados mentais e a explicdedi®s pode incrementar o
entendimento da mente pelas criancas.

Adrian et al. (2007), por exemplo, conduziram unu@s longitudinal para
verificar a relacdo entre o uso precoce de verbgsitivos pelas mées na leitura de
histérias aos filhos e o entendimento de estadogaisedestas criangas, um ano mais
tarde. No tempo 1 da pesquisa, as criancas apagaemidades entre trés anos e meio e
seis anos e, além da leitura de historias, forabmstidas a tarefas que avaliaram o
entendimento da crenga falsa. No tempo 2, um anse taale, novas histérias foram
contadas pelas mées e as criangas foram submattdesfas mais avangadas de teoria
da mente, que avaliaram a compreensao da ironiter@es de estados mentais foram
analisados nas narrativas maternas, visto queofisitado que as maes lessem quatro

histérias de livros previamente testados por aptesem eventos com Obvios
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contetdos mentais. A primeira historia foi uma &ersomercial da Branca de Neve que
teve o texto removido. As demais histérias ndo ecamhecidas popularmente. Os
pesquisadores centraram-se nos termos cognitivogregados pelas maes por
acreditarem que estes estariam mais relacionadestaadimento da crenca falsa das
criancas. Além disso, na categorizacdo dos ternughitivos, 0s pesquisadores
incluiram ndo apenas as falas relativas aos peaysosada histéria, mas também
comentarios e questionamentos feitos a crianca pedes. Os resultados deste estudo
evidenciaram a associacdo entre o uso geral deosementais pelas maes e o
entendimento dos estados mentais pelas criancatoempos do estudo.

A historia contada pelas mées, a partir de um Isem texto denominado
“Carlos, o bom cachorro” foi utilizada por Slaughée al. (2007) para identificar o uso
de termos de estados mentais no discurso mateifeseiemente do estudo anterior,
Slaughter et al detiveram-se na amplitude de terdwsestados mentais usados,
incluindo os emocionais, perceptivos e de desejm, apenas aqueles referentes a
cognicdo, por acreditarem que todos estdo assacamldesenvolvimento da teoria da
mente. Outra diferenca com relacdo ao estudo anfeiia exclusdo da categorizacao
dos termos mentais que ndo se referiam estritamergepersonagens da histéria.
Participaram do estudo cerca de trinta criancas iclaies entre trés anos e meio e
cinco anos que frequentavam pré-escolas e um ceatealucacao infantil. As criancas
foram também submetidas a testes para avaliaracicipole de compreenséo de crenca
falsa. Os autores observaram que em lares nos gsasnversas mae-crianga sobre
estados mentais sdo frequentes e variadas, ascagiaam idade pré-escolar
desempenham-se de forma avancada em teoria da. mente

Nesta mesma linha, outra pesquisa foi realizada m@®s e criancas menores,
entre um ano e meio e dois anos de idade, objelivastudar a relacdo entre linguagem
materna e entendimento emocional das criancas (@gueau & Ruffman, 2006).
Foram utilizadas gravuras de pessoas, criancagmihais expressando uma amplitude
de emocles, e pediu-se as maes que descrevessiBguras como Se estivessem
contando histdrias. Em seus resultados, Taumoepdwffman (2006) referiram que
apenas a conversa das maes sobre desejos da ceiandgaa respeito de pensamentos e
crencas, foi fator preditivo para o uso, aos 24easeke idade, de termos mentais pela
crianca e seu desempenho em tarefas que avalianogie. Os autores explicam este
resultado observando que, para avancar na teorreedte e alcancar o entendimento da

crenca falsa, a crianca precisa primeiramente)g@séa ao entendimento dos proprios
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estados mentais. A linguagem de desejos e de ematadilizada, primeiro, pela
crianca em virtude da necessidade de satisfazemopsios desejos e emocdes e porque
estes vém acompanhados de expressao facial, agjli@fa sua utilizacéo.

Seguindo este raciocinio e os resultados encorstrago seu estudo de 2006,
Taumoepeau e Ruffman (2008) propuseram-se a estattavés da atividade de
contacao de histdrias, se aos 24 meses de idafler@ncia das maes aos pensamentos e
crencas dos outros seria fator preditivo do avarecbnguagem de estados mentais da
crianca aos 33 meses. Utilizaram as mesmas gragenasssoas e de animais do estudo
anterior, solicitando as maes que, a partir destastassem historias aos filhos. A
linguagem de termos de estados mentais das masenf@enas narrativas foi
categorizada em termos emocionais, de desejo étivognsendo que as criancas foram
submetidas a testes de linguagem e tarefas dedenmo da emocdo. Enquanto a
linguagem referente a desejos das maes decresgeificativamente, a linguagem
relativa a pensamentos e conhecimentos apresem@scirnento, confirmando a
hipotese inicial dos pesquisadores de que a refieréias maes a pensamentos e crencas
dos outros em idades precoces prediziria 0 avaaclinguagem de estados mentais
mais adiante.

Ja Symons et al. (2005) conduziram um estudo coobjetivo de avaliar a
relacdo entre narrativa e teoria da mente que seguoietodologia dos estudos descritos
anteriormente, isto éiveram o propdésito de avaliar o discurso de estadentais de
maes e criancas durante a leitura compartilhadandéivro de histérias e compara-lo
com a teoria da mente das criancas. Os termos foaéegorizados em mentais, fisicos
e comportamentais, com a inclusdo tanto daqueleserdes aos personagens da
histéria, quanto aos das maes e criancas. Osadesldo estudo mostraram relacdes
positivas entre a referéncia aos estados mentgemonagem da histéria e os escores
de teoria da mente das criangas, como constatasldemais estudos que seguiram a
mesma direcao

Além das histérias contadas pelas méaes a partivrds de gravuras com e sem
texto, pesquisas recentes como a de Rodrigueq20@f) e Rodrigues e Rubac (2008)
também tém atribuido papel importante para os divde historia infantis, em
decorréncia das boas oportunidades que oferecea ghadir a estados mentais. A
hipotese dos autores € que os livros de histoaes griancas pequenas, pelo conteddo

do material textual que apresentam, pelo tiporguhgem que utilizam e por centrarem
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suas acgles e interacfes em pessoas ou animaisipessos, contribuem para a
compreensao infantil de contetdos relacionadosraeme

Os pesquisadores analisaram 100 livros infantisitgua presenca de termos
mentais emocionais, cognitivos, desejos/ intencéesbrigacdo moral, quanto a
presenca da ironia e da crenca falsa; e quanta@oancia entre as figuras e termos
de estados mentais. A andlise dos livros realizatlaou um alto indice de referéncia a
linguagem mental, sendo que 92% dos livros pam@ncas de 4 a 6 anos referiram
termos de estados mentais. Os livros apresentaiang, figuras condizentes com 0s
termos mentais expressos, 0 que se constitui coam® um recurso importante para as
criancas entenderem estados mentais, ja que anma@e é apenas complemento, mas
forma de linguagem propria, importante para asncesa. A ironia, por sua vez, foi
pouco explorada nos livros. Na opinido dos pesdoiss, ela € um dos aspectos que
estimula a teoria da mente. Os autores observauagnos| conceitos da teoria da mente
fazem parte da literatura comumente lida para @anca em idade pré-escolar, o que
permite afirmar que, mesmo criancas muito novafeseficiam dessa atividade para
compreender a mente (Rodrigues et al., 2007; Roeki§ Rubac, 2008).

9.2. A narrativa infantil como indicador da teoriada mente

Estudos empiricos conduzidos por Symons et al.52ppuseram-se a avaliar
as narrativas e historias produzidas pelas propriascas, com idades entre quatro e
cinco anos, como forma de investigar o entendimdoestados mentais, e a relacao
destas histdrias e narrativas com o seu desemmanharefas que avaliam a teoria da
mente. Foi solicitado as criancas que contassemdriais a partir de gravuras na
auséncia dos pais, sendo que a referéncia ao®estahtais ficou restrita a narrativa
sobre os personagens da histéria. Para os pesougisae acesso as narrativas das
criancas permitiria maior compreensao acerca dalidede de compreensdo e do
entendimento das criangcas sobre a mente. O dis¢ofaotil foi categorizado em
termos mentais totais, estes subdivididos em teafeis/os, cognitivos e perceptivos.
Os resultados indicaram que as criancas pré-essplap decurso da elaboracdo de
narrativas, que utilizam referéncias aos pensarmengentimentos dos personagens da
histéria, apresentam melhor desempenho do que peres de mesma idade e
competéncia verbal nas tarefas de crenca falsa.
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A utilizacdo da producédo narrativa para acessarserd/olvimento da teoria da
mente das criancas também foi utilizada por oupresquisadores (Losh & Capps,
2003). Eles realizaram um estudo comparativo entierativas de criancas de
desenvolvimento tipico e as narrativas de criadgasspectro autista. Os pesquisadores
encontraram que as primeiras utilizaram mais aspede avaliacdo e explicacoes
causais em suas narrativas pessoais do que asgllthas criangas com autismo, a
habilidade de definir emocgdes correlacionou-seifsigiivamente ao comprimento das
narrativas, a frequéncia e diversidade sintatie® €so da avaliacdo. A habilidade de
definir emoc¢des folambém associada a frequéncia da linguagem deosstaehtais e
ao uso da linguagem causal, o que indica que héulei entre o entendimento
emocional e a habilidade de formular narrativasrexttes pelos autistas. Para os
autores, por situar experiéncias em enquadresndjgote de causalidade e incorporar
perspectivas dos outros na formulacdo de explisacde narrativas oportunizam a
elaboracdo de experiéncias emocionais. Nas criaagéstas, foram encontradas
correlacdes significativas positivas entre a cajza® de entendimento das emocdes e a
habilidade narrativa.

O papel central ocupado pela narrativa nos esfalgosrianca para construir
realidade e identidade é observado por Nicolopoal®ichner (2007). Para as autoras,
a atividade narrativa de criancas jovens ofereca emncelente via de acesso para
estudar o desenvolvimento de seus modos de pensareeimagem do mundo,
incluindo suas concepgdes de pessoa, desde quentextos que sejam significativos e
estimulantes para a crianca. No estudo de inteéwergalizado pelas pesquisadoras, a
participacdo das criancas em atividades de contdeabistorias melhorou as suas
narrativas como também as capacidades de repredenti® personagem, o que se
relaciona com a teoria da mente. Miller (2006),uéibzar narrativas em intervencdes
clinicas que comportavam situacfes de leitura d®die jogos de faz de conta,
conseguiu ampliar o uso e o entendimento dos temm&rtais dos participantes. A
partir desta ampliacdo, acreditava que a criangdéen teria melhor desempenho na
tarefa de crenca falsa, aprimorando sua teoria datane, consequentemente, de
interacéo social, o que foi confirmado pela integé® realizada.

Nesta linha de estudos de intervencgéo, que relaciom atividade de contacao
de historias e a teoria da mente das criancasngaon-se pesquisas brasileiras, como
as conduzidas por Domingues (2006) e por Olived@09), citadas por Maluf e

Domingues (2010). Domingues realizou um estudo pardicar os efeitos de um
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programa de intervencédo sobre a habilidade deuatrdstados mentais de crengca em
criancas pequenas. A pesquisa foi desenvolvidar@snfases, pré-teste, intervencéo e
pos-teste, com 44 criancas que tinham idade apemdnentre trés e cinco anos. O
grupo experimental participou de uma intervencédgeada em atividades de contacao
de historias sobre situacdes de crenga falsa cqmnegm de gestos e materiais ladicos,
e posterior discussdes sobre as crencas dos pgessnaO grupo controle foi exposto a
outros tipos de tarefas como massinha, colagensentie. Na primeira e terceira fases
as criancas foram avaliadas na tarefa de crenga. f@ks resultados mostraram o efeito
positivo da intervencdo e os autores concluirantesabefetividade das histérias e
discussbes no desempenho das criangas na teonarnde.

Ja o estudo de Oliveira teve como objetivo realimartreinamento com maes de
criancas pequenas para ensina-las a contar hsstgfilhos e utilizar uma linguagem
explicativa sobre os estados mentais dos persosaljyenfase de pré-teste, as criangas
foram avaliadas até a quinta tarefa da escala dam@fee Liu (2004) e as méaes foi
solicitado que contassem uma historia aos filhaa pagistrar como desenvolviam a
atividade. No grupo experimental, a intervencdo @snmaes consistiu em quatro
sessfes de treinamento, nas quais elas recebidirarde histérias e eram orientadas
a contar as historias aos filhos, utilizando terpasa explicar os estados mentais dos
personagens. As maes do grupo controle ndo recelmemahum tipo de orientacéo para
discusséo dos termos mentais. Na fase pés-testéaasas foram avaliadas na mesma
tarefa do pré-teste. Os resultados mostraram queriasgas dos dois grupos
(experimental e controle) tiveram avangos na coernm&o dos estados mentais, embora
os ganhos tenham sido significativamente maioregrapo experimental. As autoras
concluiram que a linguagem e a situacao de corp@rsade contacdo de historias por
si sO tem efeito sobre a teoria da mente, tendentemto o emprego de termos mentais
um efeito ainda maior. Esses resultados corrobdrigndteses presentes na literatura
sobre a efetividade das interagfes linguisticasanideca para o desenvolvimento da

teoria da mente.

Problema e objetivos da pesquisa

Pesquisas desenvolvidas nas Ultimas décadas, naaoa parte estrangeiras
(Dunn, 1991; Adrian et al., 2007; Nelson, 2005u8ter et al., 2007), tém mostrado o
papel importante desempenhado pelo discurso e dgegu maternas no

desenvolvimento do entendimento das criangas sobrente. M&es que cultivam mais
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discussobes sobre estados mentais com os filhesgiabpente com uso de explicagoes e
reflexbes, apresentam mais chances de que asagidegenvolvam um entendimento
precoce da mente (Slaughter et al., 2007). Asdgfs®s comunicativas mae-crianca,
como as atividades de leitura de historias e eagdor de narrativas, sdo consideradas
situacdes propicias para discutir pontos de vistafrontar perspectivas, fazer aluséo a
estados mentais e refletir sobre eles (Nelson, ;289&ons et al., 2005), aspectos
importantes para a teoria da mente. O primeirodestlesta tese tem por objetivo
examinar esta questdo ao verificar a relacdo exestentre a utilizacdo de termos
mentais nas narrativas maternas em atividadesrdagém de historias com o filho, e o
desempenho das criangas em tarefas que avaliaia deomente.

O discurso narrativo das mées, quanto ao emprederg®s mentais, também
pode favorecer a habilidade narrativa da criang@e@ficamente, quanto a coeréncia e
avaliacdo, que sdo aspectos relacionados ao dégemsuio da teoria da mente.
Macedo (2011) observa, por exemplo, que as cors/éasailiares que fazem aluséao a
termos mentais como as emocdes tendem a associansed desenvolvimento de
estratégias de regulacédo e da coeréncia na naretivcriancas e adolescentes. Além
disso, a literatura também mostra que o estiloatisor das maes apresenta grande
influéncia no desenvolvimento da habilidade nareatla crianga. Para Nelson e Fivush
(2004), por exemplo, 0 modo como as méaes estrutsas histérias com os filhos
possui forte relacdo com a forma utilizada pelé@ncas para elaborar suas proprias
narrativas. As criangas que possuem interacoes goa atividades comunicativas,
como as historias, também terdo mais possibilidadéesenvolver o discurso narrativo
(Hage et al., 2007) que, por sua vez, tanto éenfliado pela compreenséo dos estados
mentais, quanto contribui com o seu avanco. (Nmmlou & Richner, 2007). O
segundo estudo endereca esta questdo quando examilacdo entre o discurso
narrativo da mae em atividades de contacdo deriaistéom o filho e o discurso
narrativo da crianga, no que diz respeito a aluads estados mentais, uso de
explicacbes destes termos, coeréncia e avaliacao.

O discurso narrativo das criancas também pode rear farma de verificar o
desenvolvimento da teoria da mente. Symons e2@D5) e Miller (2006)nvestigaram
a construcdo de histérias pelas criancas e vedfitague a linguagem de estados
mentais destas em suas proprias narrativas apadeetet correlacdo com a aquisicdo da
teoria da mente. O terceiro estudo pretenddficar a relacdo existente entre o

desenvolvimento da teoria da mente da crianca & pl@ desempenho na escala de

39



tarefas de teoria da mente e na tarefa espec#icaeaca falsa), o discurso de estados
mentais e a habilidade narrativa.
Os trés estudos que compdem a tese tém comoipenties as mesmas duplas

mae-crianca, tendo as crianc¢as idade entre quatnze anos.
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CAPITULO II: ESTUDO |

CONTACAO DE HISTORIAS E TEORIA DA MENTE DAS CRIANCA S

As narrativas constituem-se uma fonte valiosa dlmsigpara a compreensao da
mente. Segundo Bruner (1986), as histérias sadafaentais para quem investiga a
mente humana, pois elas ndo sédo independentesed®qassa na mente de quem delas
participa. O autor afirma que as narrativas aptasemm duplo cendrio: um de acéo,
gue é organizado em torno de um tema, com a enwagde um problema; e um
cenario de consciéncia, o qual abarca os objeta®snotivacdes, emocdes e crencas
dos atores que realizam a acdo. As narrativasamgortdesempenham um importante
papel no desenvolvimento sociocognitivo, pois @sagelas as criangas desenvolvem a
linguagem, ampliam seu pensamento e a capacidadeom@reensdo do mundo,
avancando na habilidade de relacionar estados metdan 0 comportamento das
pessoas.

A relacao entre teoria da mente e linguagem € weatdo bastante aceita pelos
pesquisadores deste campo de estudos (Maluf & Djpure#) 2010; Rodrigues & Pires,
2010). Ao associar-se a linguagem e a interacdalsodiscurso parental, que envolve
as conversas sobre pensamentos, desejos e senpgirge como fator preponderante
para que a crianca desenvolva o entendimento se@aleoria da mente. Rodrigues e
Pires (2010) observam que a atividade de contagdohigtérias, ou a leitura
compartilhada de livros, € uma forma comum de d&cdamiliar entre pais e filhos
que oportuniza descrever eventos e fazer reflexdize a histéria, sobre os
pensamentos e sentimentos dos personagens. Este, h&nforme os autores,
permitiria, ndo apenas a apropriacdo de termosamsennas o desenvolvimento da
teoria da mente.

Em um estudo precursor, de tipo longitudinal, Dehal. (1991) constataram a
importancia do discurso familiar para o entendimmearhocional de criancas pequenas.
As pesquisadoras verificaram que o uso que paisaesnazem da linguagem que
envolve sentimentos e emocgdes prediz o reconhetintais emocgdes pela crianga e a
sua capacidade de levar em conta a perspectivaaafegés anos mais tarde. Todavia,

Ruffman et al. (2002) verificaram que apenas auliggm de estados mentais usada

41



com as criangas pequenas ja prediz o sucesso éestiasefas que avaliam a teoria da
mente mais adiante.

Um expressivo numero de pesquisas mostra que érgnefalmente o discurso
sobre estados mentais nas narrativas maternagprpseata correlacdes positivas com o
desempenho das criancas em tarefas de crencdDaisa,1991; Maluf & Domingues,
2010; Slaughter, et al., 2007; Rodrigues & Pir2810; Symons et al., 2005;
Taumoepeau & Ruffman, 2006). Estas pesquisas avaliatividade de contacdo de
historias das mées, uma vez que esta € considanadssituacao interessante para a
alusdo aos estados mentais. Na maior parte desEE® as maes sao convidadas a
contar aos filhos histérias de livros de gravusssn texto. As histérias maternas séo,
entdo, analisadas quanto aos termos de estadosisnpregsentes, sejam cognitivos,
emocionais ou perceptivos, e estes indices saelacionados com o desempenho dos
filhos nas tarefas que avaliam a teoria da menidéia presente nestes trabalhos € a de
que a referéncia aos estados mentais e a expliclsdes pode afetar o entendimento
gue as criancas tém da mente.

Seguindo esta linha, Symons et al. (2005) encamtrague comentarios
especificos realizados acerca dos estados merdaigpatsonagens da historia pelas
maes relacionaram-se positivamente com o desempsash@riancas em tarefas que
examinam teoria da mente. Adrian et al. (2007), poa vez, investigaram, em
atividades de contacao de historia, o uso de verbgsitivos pelas maes, como saber e
pensar, e a sua relacdo com o entendimento da rpefdecrianca. Os resultados
indicaram que o emprego precoce destes verbostvagnpela mae, ao contar historias
ao filho, correlacionou-se positivamente com o @ust entendimento deste dos
estados mentais. Também Slaughter et al. (2009n&acam, entre os resultados de
seu estudo, que o desempenho das criancas ens tdeeti@oria da mente correlacionou-
se positivamente com o discurso materno sobre cagnguando este envolveu o uso
de explicacOes, causalidades e contrastes e n@i@asapesimples mencdo aos termos
cognitivos. Os estudos descritos, portanto, utiizes historias como forma de acesso a
influéncia linguistica materna e afirmam a poteitaae das narrativas maternas no
desenvolvimento sociocognitivo infantil.

Tendo em vista os resultados dessas investigagieglo a caréncia de

investigacoes brasileiras com este enfoque, objsivneste estudo:
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1-verificar a relagcdo existente entre o uso de dsrmmentais nas narrativas
maternas em atividades de contacdo de historiadesempenho da crianca em tarefas
que avaliam a teoria da mente.

Tem-se como hipotese que o0 numero de acertos idagas na escala de tarefas
de teoria da mente e na tarefa especifica de cfalsgase correlacionara positivamente
com o numero de referéncias a estados mentais e dgpu de indicadores de estados

mentais utilizados pelas méaes na atividade de caotde historias.

METODO

Participantes

Participaram deste estudo 25 duplas de maes ecasiancom idades
aproximadas entre quatro e cinco anos (M= 54,12&P= 4,94), sendo 12 meninos
e 13 meninas, alunos de uma escola da rede priad®orto Alegre, todos de nivel
socioecondmico médlp segundo a classificacdo de Hollingshead (197%ta E
classificacdo fornece um escore composto pela cap@o dos niveis educacionais e

ocupacionais dos pais. As tabelas 1 e 2 ilustraca@teristicas da amostra.

Tabela 1

Caracterizacdo da amostra: estatisticas descritipasa variaveis categoricas

Variavel Categorias F %
Género Masculino 12 48,0
Feminino 13 52,0
Escolaridade das mées Superior incompleto 1 4,0
Superior completo 15 60,0
Pos- graduacéao 9 36,0
Tabela 2
Caracterizacdo da amostra: estatisticas descritipasa variaveis quantitativas (N=25)
Minimo Maximo  Média DP
Idade da méae (anos) 28 44 36,76 4,18
NUmero de irméos 0 2 0,60 0,65
Idade da crianca (meses) 48 63 54,12 4,94

* Considera-se como classe média quando pelo memad®si pais possui nivel superior e o outro, no
minimo, nivel médio e com ocupagéo de, pelo menogeles, sendo do tipo deliberativo (Hollingshead,
1975).
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Instrumentos e materiais

Gravador digital e filmadora para registrar asdnias contadas pelas
maes e pelas criangas.

Trés livros de histérias infantis sem texto utiiea em trés sessdes
distintas. Os livros sdo compostos por histérias c@nvencionais para
evitar que as criangcas as conhecessem previamentgie poderia
influenciar a narrativa produzida. Na primeira esegunda sessao foram
utilizados, respectivamente, os livros “O anivamsdte Carlos” (Day,
1995) e “Carlos, o bom cachorro” (Day, 1997), jades em pesquisas
anteriores estrangeiras sobre teoria da mente.eN®ita sessdo foi
utilizado o livro “Truks” (Furnari, 1998), escolluch partir de um estudo
piloto realizado com criancas da mesma faixa etdBalivro foi
escolhido, dentre outros da mesma autora, portauscaior alusdo aos
termos de estados mentais.

Escala de tarefas em teoria da mente traduzid®@aingues, Valério,
Panciera e Maluff (2006) (anexo F). Foram utilizada seis primeiras
tarefas da escala, que se referem aos diferentes mie entendimento
dos estados mentais. Cada uma das tarefas contaésnpduguntas a
serem respondidas pela crianca. A resposta tenmuggad 1 quando
correta e 0, quando errada. Para a resposta ssidemda correta a

crianga deve acertar as duas questdes.

Tarefa 1: Desejos diferentes

Apresenta-se a criangca um boneco de brinquedoeguesenta um adulto e uma

folha de papel contendo os desenhos de uma ceeaumza bolacha. O entrevistador

diz: “Aqui esta o Sr. Jodo. Esta na hora do laneh&o Sr. Jodo quer comer alguma

coisa. Aqui estao dois lanches diferentes: umawen® uma bolacha. Qual lanche vocé

iria preferir? Vocé iria gostar mais de uma cenawranais de uma bolacha?” (Esta é a

pergunta sobre o proprio desejo).

Se crianga escolhe a cenoura: “Bem, € uma otin@hesanas o Sr. Jodo gosta

muito de bolacha. Ele ndo gosta de cenoura. Olgueaas gosta € de bolacha.” (Ou, se

a crianca escolhe a bolacha, diz que o Sr. Joda desenouras).
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A seguir, pergunta-se a crian¢a a questdo-alvotadtzragora esta na hora de
comer. O Sr. Jodo s6 pode escolher um lanchinhaps®dual lanche o Sr. Joado vai
escolher? Uma cenoura ou uma bolacha?” (Esta ggarga alvo).

Para ser pontuada como correta, ou para ter sunesttarefa, a crianca deve

responder na questao-alvo o oposto do que resporadguestao sobre o proprio desejo.

Tarefa 2: Crencas diferentes

Apresenta-se a crian¢ca uma boneca e uma folham pam os desenhos de
uma garagem e de uma éarvore. O entrevistador diqui“esta Maria. A Maria quer
encontrar o gato dela. O gatinho pode estar esdona arvore ou ele pode estar
escondido na garagem. Onde vocé acha que o gatoed&h? Na arvore ou na
garagem?” (Esta € a pergunta sobre a prépria grenca

Se a crianga escolhe a arvore, o entrevistadof'&ta € uma boa escolha, mas
Maria acha que o gatinho esta na garagem. Ela pprsa gatinho dela esta la na
garagem.” (Ou se a crianca opta pela garagem,t@gera opcéo da boneca). A sequir,
pergunta-se a questao alvo: “Entdo, onde a Maripreaurar o gatinho dela? Na arvore
OuU na garagem?”.

Para ser pontuada como correta, ou para ter sunestmtarefa, a crianga deve
responder na questao-alvo o oposto do que respordguestiao sobre a propria crenca.

Tarefa 3: Acesso a informacao

Apresenta-se a crianga uma caixa fechada contemdoaahorrinho de pléstico
dentro e pergunta-se: “Aqui esta uma caixa. O que \acha que tem dentro desta
caixa?” (Esta € a pergunta sobre o conhecimentaridaca). A crianca pode dar
qualquer resposta ou dizer que nédo sabe o0 que tdixea Em seguida, abre-se a caixa
e apresenta a crianga o conteudo: “Vamos ver..utarnachorrinho dentro!!!” Fecha-se
a caixa novamente e pergunta-se: “Certo, o queltsrtro da caixa?”

Entdo, uma boneca é apresentada: “A Polly nuncauottentro desta caixa.
Agora, aqui vem a Polly.” O entrevistador perguritntdo, a Polly sabe o que tem
dentro da caixa?” (Esta é a questdo alvo). “A Pallyu dentro desta caixa?” (questao
de memodria).

Para ser pontuada como correta, ou para ter sunestmtarefa, a crianga deve
responder “nd0” na questdo-alvo e “ndo” na quedtamemoria.

Tarefa 4: Crenca falsa: contetdo
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Apresenta-se a crianga uma caixaBaed-Aidclaramente identificada com um
porquinho de plastico dentro desta caixa fechadant@vistador diz: “Aqui esta uma
caixa deBand-Aid.O que vocé acha que tem dentro desta caixBaghel-Aid®” Em
seguida, a caixa € aberta e o entrevistador dianids ver... tem um porquinho aqui
dentro!” A caixa deBand-Aidé, entdo, fechada, e o entrevistador perguntatdCe
gue tem dentro a caixa 8and-Aid®”

Em seguida, um boneco é apresentado. O experineerdad “O Jodo nunca
olhou dentro desta caixa @and-Aid” Agora, aqui vem o Jodo. “Entdo, o que o Jodo
pensa que tem dentro desta caiB#hd-Aidsou um porquinho?” (esta € a questao
alvo). “O Joéo olhou dentro desta caixa?” (quedi&imemoria).

Para ser pontuada como correta, ou para ter sunestbtarefa, a crianca deve

responder Band-Aid na questdo-alvo e “ndo” na questao de memoria.

Tarefa 5: Crenca falsa: explicita

Apresenta-se a crianga um boneco e uma folha dd paptendo os desenhos de
uma mochila e de um arméario. O entrevistador diqui esta o Scott. O Scott quer
encontrar as canetinhas dele. As canetinhas ddenpestar na mochila, ou elas podem
estar no armario. De verdade, as canetinhas dd &stdio na mochila. Mas o Scott
pensa que as canetinhas estdo no armario. Entd®,co8cott vai procurar primeiro as
canetinhas dele? Na mochila ou no armario? (estagéestdo alvo de crenca falsa).
Onde as canetinhas do Scott estdo de verdade? dlalanou no armario? (questéo de
realidade).

Para ser pontuada como correta, ou para ter sunestbtarefa, a crianca deve
responder “armario” na questdo-alvo de crenca falsédmochila” na questdo de
realidade.

Tarefa 6: Crenca e emocao

Apresenta-se a crianca um boneco e uma caixa debdmemclaramente
identificada, mas com pedras dentro da caixa fech@dentrevistador diz: “Aqui esta
uma caixa de bombons e aqui esta o Teddy. O qu& adea que tem dentro desta
caixa?” Entdo, o entrevistador faz Teddy falar: T@ddy esta dizendo: que legal,
porque eu adoro bombom. Bombom é o meu lancheifavéwora eu vou brincar.”
Teddy é entédo colocado fora do campo de visaoidager.

Em seguida, a caixa de bombom € aberta e 0 seelttmné mostrado a crianca:

“VYamos ver... tem pedra dentro e ndo te bombomhigdicoisa que tem é pedra.” A
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caixa de bombons é fechada. O entrevistador dierttCqual é o lanche favorito do
Teddy?” Entdo Teddy é trazido a cena: “O Teddy aualhou dentro desta caixa.
Agora, aqui vem o Teddy. O Teddy esta de voltat@& es hora do lanche. Vamos dar
esta caixa para o Teddy. Entdo, como o Teddy de sgrando ele ganha esta caixa?
Feliz ou triste?” (Esta é a questéo alvo).

O entrevistador abre a caixa de brinquedos e aeb@neco Teddy olhar dentro
dela: “Como o Teddy se sente depois de olhar dedracaixa? Feliz ou triste?”
(questao de controle da emocéao).

Para ser pontuada como correta, ou para ter sunestmtarefa, a crianga deve
responder “feliz” na questéo-alvo e “triste” na sp@® de controle-emocéo.

4) Materiais ludicos e graficos como bonecos, desere também outros objetos
necessarios para a realizacédo de cada tarefartledaanente.

5) Questionério de dados sociodemogréficos pararacterizacdo do contexto
familiar (Anexo C).

Delineamento e procedimentos gerais

DelineamentoUtilizou-se um delineamento transversal para avaliassociagdo entre
as variaveis do estudo: uso de termos de estadogis@asnarrativas maternas e
desempenho das criancas na escala de tarefagided@emente.

ProcedimentosO estudo foi realizado com criangas de uma esaleede privada de

Porto Alegre, pelo procedimento de amostragem poweniéncia (Salkind, 1997;
Laville & Dione, 1999). Ap0s a aceitacdo, por pada escola e assinatura de
concordancia da direcdo (Anexo A), a pesquisadarticjpou das reunides de pais da
faixa etaria escolhida para explicar a pesquisarwida-los a fazer parte do estudo.
Com a concordancia das familias que aceitaramcjpati da pesquisa, foi, entéo,
agendada a data para a realizacdo das atividadasoiente escolar. A pesquisadora
participou, previamente a coleta dos dados, deédaties de insercdo na rotina escolar
das criancas para formacdo de vinculo, interacdangliarizacdo (de duas a trés

atividades de inser¢do), durante o periodo de skraanas.

Coleta das narrativas
ApoOs a participacdo nas atividades iniciais derago com as criancas, foi

agendada a primeira sessdo de contacdo de histhnasas maes e criancas que se
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dispuseram a participar da pesquisa. A coletacfizada em trés sessdes de contagéo
de histérias distintas, com intervalo de cercards semanas, sendo que cada uma
destas sessdes tinha um livro de historias especBem texto, que continha apenas
gravuras, como descrito na parte dos instrumeAtpsimeira sessao teve, inicialmente,
a finalidade de conversar sobre a pesquisa, assitermo de consentimento livre e
esclarecido (Anexo B), preencher o instrumentoatid sociodemograficos (Anexo C)
para, entdo, realizar a primeira sessao de contdeadistorias. As maes foram
convidadas a contar historias de livros sem ter® fdhos e estas narrativas foram
filmadas e gravadas pela pesquisadora. Apds atimarrde cada mae, elas foram
orientadas a solicitar que os filhos recontassemisgria narrada do jeito como
quisessem. A seguinte instrucao foi dada as m&asstaria que contasses uma historia
para o teu filho (a) a partir deste livro de gragjrdo jeito como quiseres, da forma
mais natural possivel, como se estivessem em Aa$s. a tua contacdo, gostaria que
pedisses para que teu filho (a) contasse tambéstéia do jeito dele, do modo como
quiser. Sugiro que, antes de iniciar a contacaolhes as gravuras do livro para teres
uma idéia da historia que iras narrar. Vocés fea@zinhos para que se sintam bem a
vontade e deixarei o gravador e a filmadora liga@asndo terminarem, por favor, me
avise. Estarei na sala no andar de baixo.” As sgssadonteceram em um ambiente
reservado dentro da escola, sem a presenca doigasuy estratégia escolhida apds a
realizacdo do estudo piloto com criancas da meaira &taria, para verificar o método
de coleta de dados. No estudo piloto, verificougse as criangas apresentaram
dificuldades para contar suas historias na presgagade e da pesquisadora. Optou-se,
assim, por manter apenas a interacdo entre a n@&e€rmanca durante a sessao de

contacao de historias. Neste estudo foram anaisguiEnas as narrativas das maes.

Aplicacao da escala de tarefas de teoria da mente

Apés a primeira coleta da contacdo de historias-eridaca, a pesquisadora
realizou a aplicacdo da escala de tarefas de tdarimente nas criancas, durante o
horario de aula, em salas reservadas, com a gilizalo material ludico e gréfico

necessario para cada uma das atividades.
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Consideracdes éticas
Esse estudo foi apresentado ao Comité de Etica esgqu®a do Instituto de
Psicologia da Universidade Federal do Rio GrandeSdh sob o n° de protocolo

2008/091, como os demais estudos da tese.

Procedimentos para analise dos dados

Primeiramente, as filmagens e gravacfes de audidréia sessoes de contacao
de historias das 25 duplas mae-crianca foram trig@mscem sua totalidade pela
pesquisadora, o que gerou um total de 75 narratiwasaes e cerca de 57 narrativas de
criancas (algumas criangcas ndo narraram suasiagtoNa sequéncia, cada uma das
narrativas maternas, que sdo as que interessamesenfe estudo, foi analisada de
acordo com a ocorréncia dos itens especificadag@ba

Para o célculo da fidedignidade, dois juizes, &@iis em reunides individuais
com a pesquisadora, classificaram, separadamdi®tedas narrativas das méaes quanto
a referéncia aos termos mentais gerais e aos tipokermos mentais empregados
(cognicdes, afetos e percepcdes, simples ou chuifis). Os juizes classificaram os
termos, separadamente, e suas classificacbes tmmaparadas a da pesquisadora para
o0 calculo da fidedignidade. Eventuais diferencatreereles foram resolvidas por
consenso. O indice utilizado entre os juizes fdcutado utilizando-se o ICC
(Coeficiente de Correlacao Intraclasses), que ganoundice classificatorio para cada
um dos termos mentais: termos mentais: 0,956; ¢ogaisimples: 0,441; cogni¢des
clarificadas: 0,721; afetos clarificados: 0,790;ceecoes simples: 0,722; e percepcdes
clarificadas: 0,977. Os indices menores do ques&iconsiderados pobres; entre 0,4 e
0,75 sdo considerados satisfatorios; ja os indamésia de 0,75 sdo considerados

excelentes.

Narrativas das maes

Primeiramente, as historias das maes foram anasganto ao numero total de
termos de estados mentais, estados fisicos e estadgortamentais (Symon, 2005),
sejam comentarios sobre os personagens da histdriemais elaboracfes realizadas
pelas maes. Na sequéncia, os termos de estadoaisrfenam codificados também em
critérios especificos.

a) Codificacao da totalidade de termos emprega€las maes:
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. total de termos de estados mentais (por exemplo,
referéncia a sentimentos e pensamentos)

. total de termos de estados comportamentais (refi@rén
acoes)

. total de termos de estados fisicos (referénciapactss

fisicos da historia)

b) Sistema de codificacdo das historiastamtas pelas maes quanto a
referéncia aos indicadores de estados mentaisgiSuet al., 2007): foram extraidas
todas as falas que incluem contelddos mentais, ass doram classificadas e
quantificadas em relacdo a frequéncia dos critéiasxo:

. simples cognicbes: nomes, verbos ou adjetivos
simplesmente descrevendo atos mentais de pensamemntaciocinio,
sem a elaboracédo dos conteddos ou causas parasgetdos mentais.
Exemplo: ele pensou.

. cognicbes explicadas/clarificadas: frases ou seate
esclarecendo estados mentais cognitiEb&mplo: ela ndo viu o jogo,
assim ela ndo saberd quem ganhou.

. simples afetos: nomes, verbos ou adjetivos simman
nomeando sentimentos, emocdes, desejos, intengées,explica-los.
Exemplo:O bebé esté feliz.

. clarificacbes dos afetos: frases ou sentencadictarilo
estados afetivogExemplo: ele esta feliz que mamae esté finalmenteasa.

. simples percepcOes/atencdes: frases ou sentencas
descrevendo estados ou processos relativos a péocep atencao.
Exemplo: Ele viu pela janela.

. percepcOes/atencdes clarificadas: frases ou sg@&sten
clarificando estados de atencao ou percepg@amplo: Olhou pela janela
para ver a mamae.

. crencas falsas finais: termos ou frases tornangboia a
ignorancia do personagem méae sobre a histéria @ucoemca falsa sobre

a situacao final.
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Procedimento para andlise das tarefas de teoria daente

Apéds a aplicacao das tarefas, as quais contémalesddes cada, as respostas
foram analisadas. Para a resposta ser considecaitktag a crianca deve responder
corretamente as duas questfes. A resposta cooesponde a 1 ponto e a resposta
incorreta corresponde a 0.

Foram utilizados dois indicadores nesta escaldareda 5, que corresponde a
classica tarefa de crenca falagoresenca ou auséncia de acertos serviu contadudi
da habilidade da crianca de atribuir crenca fatsawdro; o outro indicador utilizado foi
0 numero totalle acertos obtidos pela crianca, considerando taslaeis tarefas, que

pode variar de 0 a 6.

Tratamento estatistico

Foram realizadas analises de correlacdo para ozrii associacdo entre as
variaveis das narrativas das maes (termos menga#Esgtermos comportamentais e
fisicos, bem como os tipos de termos de estadosaimgr os indicadores de teoria da
mente da crianca (escore na escala de tarefaouda da mente e escore na tarefa de
crenca falsa). Foram também empregadas andlisegssao para identificar relagdes
de predicdo e de explicacdo entre as variaveisadativa da mae e a teoria mente da

crianca

RESULTADOS

A apresentacdo dos resultados foi dividida em mpaises, de acordo com as
analises realizadas. Na primeira parte sdo apeeants descricdes das variaveis das
narrativas das maes e das variaveis que avaliataoria da mente das criancas (escore
na escala de tarefas de teoria da mente e esctaeefemespecifica de crenca falsa). Na
segunda, apresentam-se os resultados das andisesrelacdo e de regressao entre as
variaveis das narrativas das mées e o escore da tikomente da crianca. Ja a parte 3
apresenta uma comparacao entre o desempenho migaania tarefa especifica de crenca
falsa e as variaveis do discurso narrativo mate@sotermos mentais totais e 0s tipos
especificos de termos mentais (cogni¢des, afepescepcdes) ndo foram separados por
historias, mas compostos pela soma de todos esteadores empregados pelas mées

em suas narrativas nas trés sessdes de histddastesultados sdo apresentados de
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modo a responder as hipéteses e objetivos formsiadon foco nos principais achados
obtidos.

Parte 1. A analise descritiva das variaveis: termosnentais das maes e teoria da
mente das criangas

A tabela 3 mostra a frequéncia média de termos ai®entomportamentais e
fisicos encontrados nas narrativas das maes, @éadistorias utilizadas no estudo. A
tabela mostra ainda a frequéncia média dos tipodedwos de estados mentais
empregados pelas méaes nas trés sessdes de hist@iasédia dos totais de termos

clarificados e simples.

Tabela 3
Informacdes descritivas das variaveis das narratineternas (N=25)
Variaveis Média DP
Total de Termos mentais 54,24 15,12
Total de Termos comportamentais 88,84 30,77
Total de Termos fisicos 44,32 25,56
Cognicdes simples 1,96 1,65
Cognicdes clarificadas 13,80 7,27
Afeto simples 6,92 4,22
Afeto clarificado 13,16 5,01
Percepcéao simples 11,48 4,21
Percepcéo clarificada 6,60 3,16
Crenca falsa final 1,00 0,76
Total de termos mentais simples 20,36 6,72
Total de termos clarificados 33,56 11,65

Os dados mostram uma grande variabilidade naag#iz de termos mentais,
comportamentais e fisicos pelas maes, durantesa®ihs, assim como na atribuicao de
diferentes tipos de estados mentais aos personatgersstéria. O desvio padréo
elevado evidencia esta variabilidade. As cognigd@lasficadas (M=13,80), seguido
pelos afetos clarificados (M=13,16) e pelas pergepgimples (M=11,48) séao os tipos
de termos mentais mais empregados pelas maes.sbldmda que a utilizacdo de
explicacbes (termos clarificados) apresenta umaiardel utilizacdo pelas mées mais
elevada (M=33,56) do que a simples mencédo (M=2(86)diferentes tipos de termos

mentais (termos simples).
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A tabela 4 apresenta o escore por crianca na esedalefas de teoria da mente
e a tabela 5 mostra a frequéncia de criancas qureaesim e que néo acertaram a tarefa

especifica que avalia a crenca falsa.

Tabela 4
Frequéncia dos escores na escala de tarefas deatdarmente por criancas

Escore Frequéncia de criangas %
,00 1 4,0
1,00 1 4,0
2,00 1 4,0
3,00 4 16,0
4,00 4 16,0
5,00 7 28,0
6,00 7 28,0
Total 25 100,0

Observa-se que apenas uma criangca nao obteve nestemo na escala de
tarefas e que 14 criangas (7 criancas com 5 acert@scriancas com 6 acertos)
obtiveram escores entre 5 e 6 pontos na escalareiag de teoria da mente, o que

significa 56% em termos de percentil.

Tabela 5
Frequéncia de criangas que acertaram ou nao a tadef crenca falsa

Tarefa Crenga Falsa Frequéncia de criangas %
N&o acertaram 11 44,0
Acertaram 14 56,0
Total 25 100,0

Verifica-se que do total de 25 criangas que padi@m deste estudo, 14
acertaram a tarefa de crenca falsa (56%) e 11 otAeeam éxito (44%).

Parte 2: As historias das maes e a teoria da mend@s criancas na escala de teoria
da mente: correlacdes e regressoes

A tabela 6 apresenta a correlagdo bivariada quegaimentre os escores das
criancas na escala de tarefas de teoria da memtese de termos de estados mentais

nas narrativas das maes.
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Tabela 6
Matriz de correlagcdo de Pearson entre as varidwgsnarrativa materna e o escore

total das criancas na escala de tarefas de tecaiante.

Escore teoria da mente criancas

Escore teoria da mente criangas 1,000
T. mentais mae 0,207
T. comportamentais mae -0,437(*)
T.fisicos mae -0,523(**)
Cognicdes simples mae 0,097
Cognicdes clarificadas mée 0,495(%)
Afetos simples méae -0,152
Afetos clarificados mée 0,160
Percepcdes simples méae -0,023
Percepcoes clarificadas méae 0,137
Crenca Falsa Final Historia Mae 0,001

* Correlacdo significativa ao nivel de significacie 5% (p<0,05)
** Correlacao significativa ao nivel de significaade 1% (p<0,01)

Foram encontradas correlagdes significativas enggcore total das criangas na
escala de tarefas de teoria da mente e a frequéaciso de cognicdes clarificadas
pelas maes. Além disso, o uso de termos fisicos &minos comportamentais pelas
maes apresentou correlacdo significativa inversa codesempenho da crianga na
escala de tarefas de teoria da mente: quanto megjgeinte o uso de termos fisicos e
comportamentais pelas maes, menor o escore dagasiaa escala de tarefas de teoria
da mente. Ainda, a simples mencdo de termos cuegsipelas mées ndo apresentou
correlacéo significativa com o desempenho das gagna escala, nem o uso de termos
afetivos e perceptivos, simples ou clarificadoslieados, nem a presenca da crenca
falsa da personagem mée no final das historias.

Para verificar relacdes de dependéncia e explicagée as variaveis das maes e
criancas foi realizada uma analise de RegressadipldiStepwise O objetivo foi
verificar se as variaveis da narrativa maternam(esr fisicos, comportamentais e
cognicdes clarificadas) que apresentaram correle@éoo escore das criangas na escala
de teoria da mente também seriam preditoras desentgenho. A tabela 7 mostra o
resumo do modelo de regresséo realizado, tendo varn@vel dependente o escore das
criancas na escala de tarefas de teoria da meotene variaveis independentes as
cognicdes clarificadas das mées e a frequénciangeego de termos fisicos por elas

nas histérias narradas.
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Tabela 7
Resumo da andlise de regressao entre as variaweisatrativa materna e o escore

total das criancas na escala de tarefas de teoaiangnte

Variavel Preditora Beta R R2 p
Cognicdes Clarificadas Méae 0,469 0,702 0,493 0, 005
Termos fisicos Méae -0, 499 0, 523 0, 273 0, 003

De acordo com a analise empregada, o valor de RO(R82) mostra que a
associagcdo entre as variaveis € forte e que se @quiear 49,3% (R2=0,493) das
variagdes no escore total da escala de TM dascasgrela frequéncia de uso de termos
mentais cognitivos clarificados pela mée. Por olaido, a diminuicdo da frequéncia de
termos fisicos pelas maes também apresenta assm@am 0 escore das criangas ha
escala de teoria da mente (R= 0,523), mas exppemas 27% das variacOes deste
escore (R2=0,273). O modelo e os coeficientes fasaynificativos ao nivel de 1%
(p<0,01).

Parte 3: A andlise das historias das mées e o degmnho das criancas na tarefa de
crenca falsa

A tabela 8 mostra a comparacdo das médias de gavida narrativa materna
entre os grupos de criancas que tiveram preseneas#éncia de pontuacao na tarefa de
crenca falsa. Em virtude da variavel tarefa de gaefalsa ser binaria foi utilizado o
testet de Studentle comparacédo de médias.
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Tabela 8
Teste t de Student para comparacdo das médiasates/eis da narrativa materna de

acordo com a presenca ou auséncia de pontuacaarefatde crenca falsa

Variaveis N Crenca Média DP Valor de p
falsa

Termos mentais 11 Nao 47,730 11,680 0,046*
14 Sim 59,360 15,911

T. comportamentais 11 Naéo 101,820 34,091 0,060
14 Sim 78,640 24,491

T. Fisicos 11 N&o 55,360 30,190 0,053
14 Sim 35,640 17,904

Cognicdes simples 11 Néo 1,910 1,221 0,894
14 Sim 2,000 1,961

Cognicdes clarificadas 11 Nao 9,000 4,405 0,002**
14 Sim 17,570 6,914

Afetos simples 11 N&o 7,090 4,482 0,862
14 Sim 6,790 4,173

Afetos clarificados 11 N&o 10,910 2,625 0,044*
14 Sim 14,930 5,784

Percepcdes simples 11 Naéo 12,090 4,415 0,532
14 Sim 11,000 4,151

Percepcoes clarificadas 11 Nao 5,450 2,339 0,110
14 Sim 7,500 3,503

Crenca falsa final 11 Naéo 1,090 0,831 0,608
14 Sim 0,930 0,730

* Diferenca significativa entre médias ao nivelsdé (p<0,05)
** Diferenca significativa entre médias ao niveld®% (p<0,01)

Os resultados mostram que houve relacao signifecatntre o grupo de criancas
que acertaram a tarefa que avalia a crenca fadstegjuéncia de utilizacdo de termos
mentais, de cognicbes clarificadas e de afetos ifickatos pelas maes.
Comparativamente, no grupo que néo acertou a fassfandes empregaram estes
termos com menor frequéncia em suas narrativasn Alisso, o uso de cognicoes
simples, afetos simples e percepcbes ndo se difaram entre os dois grupos

avaliados.

DISCUSSAO

O presente estudo prop6-se verificar a relacadesmes entre o uso de termos
mentais nas narrativas maternas, em atividade®omagéo de histérias, e a teoria da
mente da crianca por meio de duas variaveis: aesmescala de tarefas de teoria da

mente e 0 escore em uma tarefa especifica de cfalsga Complementarmente, o
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estudo teve como objetivo descrever o desempenbBocdancas nas tarefas que
avaliaram a teoria da mente e descrever as nasatiaternas quanto a referéncia aos
estados mentais. Algumas hipoteses foram ofereaidasentido de verificar estes

objetivos, que serdo discutidos em duas partes.

O desempenho das criangas em teoria da mente arestivas maternas quanto aos
estados mentais

Os resultados da presente pesquisa mostram quel&$Uriancas participantes
do estudo, com idades aproximadas entre quatra@ Gnos, acertaram a tarefa
cladssica de crenca falsa. Estes dados sédo comsgstsom a literatura que indica que a
partir dos quatro anos as criangas ja apresentpacic&de para o entendimento da
crenca falsa, embora nesta idade esta compreessgia aiciando (Domingues &
Maluf, 2008; Lyra et al., 2008; Wellman, 2004). Boasil, o estudo de Panciera,
Valério, Maluf e Deleau (2008), com criancas deehigocioeconémico médio,
encontrou resultados semelhantes aos da presesgpeigge As criancas de quatro anos,
também no estudo em questédo, ndo tiveram éxitbriatéarefa, uma vez que de uma
amostra de 20 criangas, apenas 9 acertaram. lé dsrcriangas de cinco e seis anos,
19 de 20 acertaram a tarefa.

Os resultados do presente estudo mostram tambéasquées das criancas pré-
escolares variam na frequéncia com que utilizartelweaos mentais em suas historias,
no tipo de termos utilizados e no emprego de atagbes ou explicacbes a respeito
destes. Evidencia-se que elas utilizam uma vareed#a termos mentais em suas
historias, sejam cognitivos, afetivos ou perceivi literatura (Rodrigues & Pires,
2010) da area tem observado esta variabilidadesecardo materno quanto a referéncia
aos estados mentais, indicando que quanto maiseingég] € 0 emprego dos termos
mentais por parte dos membros da familia, espeeidbrndas maes, mais avancada é a
teoria da mente das criangas.

Para ilustrar as diferencas entre as maes, evatagino presente estudo, séo
apresentados dois exemplos de trechos finais déribi® aniversario de Carlogno
momento no qual Carlos e Madalena, que estavararekpia mamae preparar a festa
surpresa, percebem que esta iria retornar a casézoha para busca-los, onde
deveriam estar descansando e, entdo, rapidamése/aitam para a casa da vizinha,

deitam e fingem que estavam dormindo). Uma méae mkriseguinte forma este trecho:
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E eles 6, sairam correndo por aquela portinha tggetmham entrado, ela se
agarrou como se o Carlos fosse um cavalo de coeridaegou |4 na casa da
vizinha de volta, 6, bem deitada, ela e o Carldazendo de dengoso, quando a
mamae chegou, exatamente. Que aconteceu, ah tawammdo os dois. Que
bonitinho, né. O, chegou com a roupinha da Madatermais eu acho que uma
fita pra botar no Carlos. Olha que linda ela ficéjui ela ja ndo ta de pé de
fora. E olha ali, olha ali o que o danado botowntw pra disfarcar a mordida
que ele e a Madalena deram: a flor que ele tinh&data antes, tu viu que
sapecos os dois? E olha aqui 6. Eu espero queteoké tido um maravilhoso
aniversario, Carlos, diz a mamae. Eu acho que egismente enganamos vocé
dessa vez, pensou, porque ela achou, a mamae qub@les tavam dormindo e
eles foram |4 e viram toda a festa sendo montadssdedeve ter deixado mais
legal ainda, porque eles aproveitaram a festa erdagem da festa.
J& outra mae contou a histéria da seguinte forma:
Botou a nené em cima da cacunda dele e saiu cofrerd eles ficaram
cansados! Deitaram em cima da cama! E tavam deswmsim pouquinho! Ai
a mamae chegou e disse:- olha vamos acordar! Vaotas uma roupa que nés
vamos na festa! Ai colocou o vestido na meninaloCali lago no Carlos! Ela
também se arrumou! E quando eles chegaram na easatdédo mundo
esperando! Olha! Em cima da mesa com o bolo quaraaa tinha feito! Com
todos os presentes! Ai todo mundo gritou: Felizvarsario Carlos! Ai a mamae
disse: - eu espero que vocé tenha tido um anivers@ravilhoso Carlos! Eu
acho que nos realmente enganamos vocé desta vegliePera uma festa
surpresa!

Na primeira narrativa, a mae salienta os termositiggs ao fazer alusao ao faz
de conta e ao explicitar o pensamento da persondg&ie”, que continha uma
percepcéao erronea da realidade ou uma crencgasfaisa o que realmente Madalena e o
cachorro haviam feito enquanto ela arrumava a.fé&gt narrativa também contém
termos perceptivos, como “viram” e termos afetigomo “danado”, “sapeco”, além de
expressfes que sinalizam as preferéncias e awdiag@bre fatos da historia. J& o
mesmo trecho da segunda historia apresentada @&cooastituido por descricbes dos
fatos que ocorreram e dos aspectos fisicos, sencioman termos mentais e nem a
crenca falsa final da historia. Verifica-se, potta variacdes importantes no discurso

narrativo de cada uma das maes exemplificadaseagée discutidas a seguir.
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A relacéo entre o emprego de termos mentais pelssne a teoria da mente das
criancas

Os dados do presente estudo mostram que estagdemiao discurso narrativo
das maes quanto a utilizacdo dos diferentes tigogsednos mentais (cognitivos e
afetivos) estdo associadas a diferencas individuaiaquisicdo da teoria da mente das
criancas. Os resultados respondem ao objetivadnBrmam a hipdtese estabelecida
para o estudo, ao mostrar correlacdes significatevpositivas entre os termos mentais
empregados pelas maes, que verificou-se sao o®derognitivos clarificados, e as
duas medidas de teoria da mente das criancas,oceestal da escala de tarefas de
teoria da mente e a tarefa especifica de crenga.fahs criancas cujas maes
apresentaram frequéncia mais elevada de utilizag®otermos mentais cognitivos
clarificados demonstraram melhor desempenho ndaedeaarefas de teoria da mente
e, ainda, na tarefa especifica que avalia a cifaisz

Adrian et al. (2007) investigaram o emprego espcifle verbos cognitivos
pelas maes durante uma atividade de leitura coitaaid de historia com seus filhos,
em dois momentos distintos, com intervalo de um amiwe eles. Eles encontraram
correlagbes positivas entre o entendimento de estagntais pelas criancas e 0 uso de
verbos cognitivos pelas mées, nos dois tempos tlmles Além disso, os dados
forneceram evidéncias longitudinais para supor @wso de verbos cognitivos pelas
maes, em idades precoces, constitui-se em um ¢afiico para o desenvolvimento
posterior da teoria da mente das criancas. Outrasstigacées referendam este
resultado, isto €, de que sdo as cogni¢cdes, maigudooutros termos mentais que
auxiliam as criancas no desenvolvimento e no avdageoria da mente. (Adrian et al.,
2007; Slaughter et al., 2007; Symons et al.,2005).

Dentre os termos mentais, as cogni¢cdes clarifcatastraram-se como o fator
preditivo para o desempenho positivo na escalargéas de teoria da mente, que inclui
a tarefa de crenca falsa. Elas explicam grande partvariabilidade no desempenho da
teoria da mente das criancas. O mesmo ocorreustpliga de Slaughter et al., (2007).
Os resultados mostraram correlacdes estatisticpsfisativas entre os escores de
crenca falsa das criancas e o uso frequente deicdegnclarificadas nas historias
contadas por suas maes. Também, além da corredat@oas variaveis, as cognicoes
clarificadas no discurso da mée contribuiram sicativamente para explicar a

variabilidade na teoria da mente das criancas.
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Além da associacgdo entre 0os termos mentais cogsiéimpregados pelas maes e
o desempenho das criancas na escala de teoriarda enea tarefa de crenca falsa, os
resultados do presente estudo também indicaranelagdes entre o uso de termos
mentais gerais e 0s termos mentais afetictmificados das maes e o desempenho das
criancas na tarefa especifica que avalia a craisa.flsto é, o grupo de criangas que
apresentou respostas corretas nesta tarefa teve@ramma frequéncia mais alta de
afetos clarificados nas narrativas maternas, alés abgnicdes clarificadas. A este
respeito, apesar da importancia das cogni¢cdeseasottados de um namero expressivo
de pesquisas, incluindo esta, héa outros estudosugerem que o discurso dos pais com
emprego frequente de uma variada amplitude de tememtais, incluindo as emocgoes
e desejos, aléem das crencas, contribuiria ndo denpama 0 sucesso das criangcas na
tarefa de crenca falsa, mas também para o éxitmefas que avaliam o entendimento
da emocao e de outros termos mentais (Adrian e2@07; Dunn & Brown, 1991;
Taumoepeau & Ruffman, 2006). Rosnay, Pons, HarMogel (2004) ratificam esta
afirmacao ao pontuarem que existe uma relacacaddu®mpartilhada entre os diversos
termos mentais do discurso materno no entendimentocional e cognitivo das
criancas. Para este autor, estes dois campos ma@ans#uem em dominios especificos,
ou seja, ndo é o discurso sobre emocédo que prormaventendimento da emocéo e o
discurso cognitivo que levaria ao entendimento itivgn Ambos estéo articulados e se
influenciam mutuamente. Esta posicdo de cautela oelacdo a separacdo entre
cognicdo e emocao é feita por Souza (2008), amdepir as palavras de Astington
(2003, p. 34): “compreender estados cognitivos,aparceber que alguém é ignorante
ou esta enganado, € insuficiente para determimao &@ comportar diante da pessoa. E
preciso compreender também como eles se senteml&gao a situacao”.

Os resultados do presente estudo reforcam a podggiautores citados no que
concerne ao papel dos dois tipos de termos mentajsjtivos e afetivos, ja que ambos
0s termos, seguidos de clarificacbes, se associardeoria da mente das criangas
(tarefa de crenca falsa e escala de tarefas). Asmimo neste estudo, a literatura da area
da importancia as clarificacbes, ao sugerir queeraml@ncia a explicitar os termos
mentais, seja estabelecendo relacdes de causabdamtntrastando diferencas entre as
pessoas e/ou a realidade, estaria mais associatksaonvolvimento da teoria da mente

do que a simples mencédo a eles (Slaugther et G07; Ruffman, Slade & Crowe,

® Na classificagéio dos tipos de termos mentaizatlh no presente trabalho (Slaughter et al, 2087) o
autores empregam o termo afetivo para designar @spgentimentos, desejos e intengdes.
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2002). Dunn (1996), na década de noventa, j& hem@ontrado que o uso de
expressdes cognitivas com explicita diferenciagice eestados mentais das pessoas, ou
entre estados mentais e realidade correlacionapiseo escore de crenca falsa das
criancas. Ruffman et al. (2002) sugeriu tambémaumersas entre pais e filhos, ricas
em explicagOes causais para os estados mentaisassintimamente relacionadas com
a compreensao da teoria da mente das criangas.

Os resultados similares aos estudos citados & aegstontrados por Slaughter et
al. (2007), com relacao as associacoes entre tdarraente e uso de explicacbes para
os estados mentais dos personagens, presentegaragdes linguisticas entre maes e
criangas, mostram que as explicacbes ampliam @pgio da crianca sobre diferentes
perspectivas e pontos de vista, favorecendo o dels@mento sociocognitivo e da
teoria da mente. Nas opinides de Slaughter et28D7), Nelson (1996) e Astington
(2001), é dificil para as criangas compreenderensgraentos que sdo discrepantes da
realidade ou diferentes entre as pessoas, a merossp seja clarificado pelos pares,
ao direcionarem sua atencdo para estas questdasa e entendimento dos estados
cognitivos que ndo sao observaveis diretamentemar das clarificacdes/explicacoes,
0s pais podem favorecer estas compreensodes, exjniccomo 0s estados mentais
relacionam-se ao comportamento, o que forneceordamto, suporte para a construgcéao
de uma coerente teoria da mente.

Por fim, o fato de que as cogni¢cOes clarificadasanfo os termos mais
empregados pelas méaes nas histérias narradas lhos # consistente com o
desenvolvimento do entendimento da mente pelasgatanesta faixa etaria. Como
afirmam os pesquisadores (Deleau et al., 2008; étyed, 2008; Panciera, 2007; Roazzi
& Santana, 1999; Wimmer & Perner, 1983), é em t@o® quatro e cinco anos que as
criancas sao capazes de compreender que as ppsssasm diferentes pensamentos,
crencas ou idéias sobre os fatos e que estes @sggnternam seus comportamentos.
As maes parecem tender a ajustar seu vocabuldrabifidade de entendimento das
criangas, 0 que também ja foi assinalado por estadderiores (Adrian et al., 2007,
Taumoepeau & Ruffman, 2006). Estas ponderacdeséranpmdem explicar o fato de
que, na presente pesquisa, foram encontradas agiies negativas entre o uso de
termos fisicos e comportamentais pelas maes embhsstésias e o desempenho das
criancas em teoria da mente. Ou seja, quanto nsama@s empregaram este tipo de
termo, menos as criancgas tiveram éxito na tareferelgca falsa, o que mostra que as

maes deste estudo ajustaram-se as necessidadesiatg®s que, neste momento,
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parecem necessitar discutir estados mentais parcarem em seu entendimento da
teoria da mente.

Além da contribuicdo do discurso de estados medtssnaes para 0 avango na
teoria da mente infantil, outros aspectos da nearatpodem favorecer o
desenvolvimento sociocognitivo das criangas. O desta seguir examina como a
coeréncia e 0s termos mentais presentes nas wasraias maes influenciam a

habilidade narrativa da crianca
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CAPITULO lIl: ESTUDO I

AS NARRATIVAS MATERNAS E A HABILIDADE NARRATIVA DAS
CRIANCAS

E consensual entre os pesquisadores que as irgerligguisticas entre pais e
filhos apresentam estreitas relacbes com a aqaigiga estrutura linguistica e do
vocabulario geral da crianca. No ambito da inteyesgitial, a atividade de contagéo de
histérias é descrita como importante ferramenta padesenvolvimento da linguagem,
do aspecto cognitivo e social infantil e, de acatdm Sperb (2010), € preponderante
também para o avanco da estrutura narrativa.

No contexto narrativo, papel dominante tem sidibaitlo para as duplas méaes-
crianca. Quanto ao emprego dos termos mentais aragtimas maternas, a literatura
indica correlacdes deste com a teoria da mentecdascas (Adrian et al. 2007;
Rodrigues & Pires, 2010; Slaughter et al. 2007)og&studos de Oppenheim et al.
(1997) e de Fivush, et al. (2004) apontam que gaisicujas maes contam histérias com
mais referéncia aos estados internos tendem aempaesnais condicbes de reconhecer
e identificar os proprios estados mentais e dosadgem que auxiliaria, portanto, na
elaboracédo de narrativas com melhor nivel de comréMacedo (2011), por sua vez,
verificou, dentre os resultados de sua pesquisapgqrontexto da conversacao familiar
sobre experiéncias envolvendo emocdes favoreceemdelvimento de estratégias para
lidar com as emocdes de forma diferenciada e aresenvolvimento da coeréncia na
narrativa autobiogréfica.

Além do discurso de estados mentais das méaesilmrasterno de contacao de
histéria é apontado como instrumental no desenweito da habilidade narrativa da
crianga, por um numero expressivo de pesquisadi@esrea. Recentemente, Tougu,
Tulviste, Schroeder, Keller e Geer (2011) verifecara influéncia do estilo narrativo
materno em conversas sobre eventos passados, quetiho de elaboracdo usada pelas
maes e sua relacdo com a elaboracdo das criangaaogtra do estudo foi composta
por trés grupos distintos: um grupo originario d&li@, outro de Talin e um ultimo de
Estocolmo. Contrariando resultados de estudosiargsy os pesquisadores observaram
que o estilo narrativo e conversacional materncep@diar, mesmo dentro de culturas

similares. O numero de elaboracbes das mées ecrdagas ndo mostrou uma
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associacgao significativa, mas o tipo de elaborasesNa amostra de criangas suecas,
a confirmacdo verbal das maes, isto €, comentguiegeforcam as falas da crianca, foi
o melhor preditor das elaboracdes das criancamioJg@rupo de Berlim, tanto a
confirmacdo verbal quanto as declaracbes feitaaspatdes foram os melhores
preditores das elaboracdes de seus filhos. Pompfina as duplas de Talin, as questdes
abertas usadas pelas mées foram os melhores pesditts elaboragdes das criangas.

A importancia das intervencfes maternas tambérazsprésente nos resultados
de Nelson e Fivush (2004). Estes investigadoredraram que as maes que utilizam
muitas questdes e afirmacdes, que adicionam naf@snacdes para a narrativa e que
estimulam e valorizam a participacéo da criancdribarem para que esta apresente um
estilo narrativo mais sofisticado.

Na mesma linhaVielzi e Caspe (2005) avaliaram os estilos narratimaternos
na atividade de contacdo de historias ficcionais, peio de livros de gravuras sem
texto. As autoras identificaram dois estilos narcat nas maes: aquelas que contam a
histéria como narradoras, estimulando pouco aqieatdo da crianca e oferecendo
muitos detalhes e descricbes; e as maes que camstao narrativa em conjunto,
tendendo a incluir informagdes reais sobre situagiiemundo e experiéncias pessoais
da crianca. As autoras atribuem as diferencastiio rarrativo materno ndo somente a
caracteristicas individuais, mas também a quesidlasrais. Elas concluem que, apesar
do estilo materno de coconstrucdo da historia pentado como melhor para o
desenvolvimento da habilidade narrativa da criangdp necessdarias outras
investigacoes para avaliar como estes estilos pad#oenciar o desenvolvimento
narrativo infantil.

Os autores (Fivush et al, 2006; Melzi & Caspe, 200&son & Fivush, 2004;
Tougu et al, 2011) concluem que, apesar das vasaediferencas culturais, 0 modo
como as méaes estruturam suas histérias com os filbssui forte relacdo com a forma
utilizada pelas criangas para elaborar suas ppaarativas, com destaque para maes
portadoras de urstilo elaborativo, por este oferecer mais opodatées de informacao
e de participacdo para a crianca. O estilo elalvoraambém pode relacionar-se a
outros aspectos do desenvolvimento sociocognitomo a compreensao das emocgdes
e 0 entendimento da prépria mente e da mente dwespule acordo com Reese e
Cleveland (2006). Os autores observam que ao neweartos com ricos detalhes, as

maes ajudam seus filhos a construirem represemstagdais detalhadas dos
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acontecimentos vivenciados, favorecendo o avan¢@b#éidade de contar uma historia
coerente.

Na atividade de contacdo de historias, a coerénaraativa pode ser um
importante indicador do desenvolvimento sociocagmittanto no que concerne a
consideracdo de diferentes perspectivas, a capigcida inferéncia da mente do
interlocutor como da relacéo entre estados meatagnportamento. A coeréncia, que
se refere a habilidade de contar uma historia argda e com sentido, reflete a
capacidade de considerar o interlocutor. Aldrichle2011) observam que uma historia
narrada com competéncia requer a aprendizagemmderngdes sociais e a capacidade
de manter as informagdes contextuais, monitorandon@reensdo do ouvinte e seu
envolvimento, através dos eventos narrados. Sas esbpriedades das historias que
auxiliam o ouvinte a construir, em sua propria regama estrutura narrativa coerente e
interessante. Aldrich et al. (2011) observam gaea pnanter a atencao do interlocutor,
o narrador deve escolher informacdes e acontecomeque considera interessantes e
essenciais a historia. Para os autores, a escellafarmacdes sobre o contexto e o
personagem, a forma de resolucdo do problemalizagéio de tradicionais comecos e
finalizacdes, além do uso de uma linguagem espacifie histérias auxilia na
construcdo de uma narrativa coerente.

Nicolopoulou (2008) observa que a coeréncia € umaito amplo, que se refere
a interconexao e integracdo dos conteudos de usb@rihj e propde que a forma de
avaliar a coeréncia deva obedecer ao género datimarrPara a autora, narrativas
pessoais embasam-se em questdes bem especificae mviabilizaria utilizar os
mesmos padrdes para avaliar a coeréncia de hssfiw@onais. No presente trabalho,
optou-se pelos critérios de coeréncia utilizados Addrich et al. (2011), que foram
desenvolvidos para avaliar narrativas ficcionaisasgpectos do desenvolvimento
sociocognitivo. Os autores avaliam a coeréncia pmksenca de caracteristicas
estruturais e elementos da historia, como o tiintopducéo, orientacéo, delineamento
do personagem, problema, resolucéo e coda (cf.\.&887).Eles também avaliam o
namero de eventos presentes, 0os marcadores causamsporais e a referéncia aos
personagens da historia.

Alguns estudos também incluem o uso de elementalkaivos na analise da
coeréncia (Shapiro & Hudson, 1991; Nelson & Fiviab)4). Ja Aldrich et al. (2011),
por sua vez, concebem a avaliagcdo como uma eseratédigional que torna a narrativa

ainda mais complexa, ja que habilita o narradosar sua propria perspectiva para
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narrar aspectos importantes da historia aos sdedoiutores. A avaliacdo fornece

interpretacdes significativas sobre os eventosu® f@i proposto originalmente por

Labov e Waletzky (1967). Zilles, Héglan e Limber¢@007) ressaltam que a avaliacdo
€ o0 elemento que confere carga dramatica a naratal, pelo clima emocional e pela
justificativa, perante o interlocutor, da import@ndo fato contado.

J& Aldrich et al. (2011) prop6em que o0 uso da agab seja investigado através
do emprego de termos mentais, dos tipos de falaliseurso do personagem, do
emprego de marcadores de causalidade, de inteksifies e de adjetivos. Os autores
nao incluem a avaliagéo dentro do conjunto de auboes de coeréncia, mas acreditam
que a avaliacao feita pelo narrador confere aingia significado a narrativa.

A presenca da avaliagcdo na narrativa das criangasidades entre quatro e
cinco anos foi verificada nos estudos conduzidos Macedo (2006), Stavan e
Goldzweig (2008) e por Smith e Sperb (2010). Essasdos mostraram que as criangas
desta faixa etaria ja conseguem realizar algumdiagéa dos eventos que estdo
narrando, embora empreguem de forma mais freqaciutecéo de orientacdo. Macedo
(2007) observa ainda que os intensificadores ested@s mentais sdo os tipos de
avaliacdo mais empregados pelas criancas deste, igadcipalmente, pelas meninas.
Smith e Sperb (2010) complementam que é somentarta oS seis anos ques
criancas passam a ter capacidade para utilizaruas arrativas diferentes vozes e
personagens, bem como nocdes de tempo, espacalidads, consequéncias e
intencdes.

No presente estudo, considera-se que a coerénceiven e o uso da funcgéo
avaliativa sdo, também, habilidades influenciadge pstilo parental. Nelson e Fivush
(2004) reforcam esta proposicdo ao observarem dpueesmo modo como as maes
ajudam as criancas na aprendizagem de habilidages rplembrar e para elaborar
histérias, elas ajudam também a crianca a constasrativas mais coerentes. As
autoras relatam estudos que descrevem que maeusgue mais elementos de
orientacdo, fazem mais questionamentos ou forneoémnmacdes mais detalhadas
sobre os eventos tém criancas capazes de incorgetes aspectos em suas proprias
histérias, produzindo narrativas coerentes.

A atividade materna de contacdo de histérias donse, desta forma, em um
importante ato de passagem para participar da ddiamlende mentes, que € a metafora
utilizada por Nelson (2005) para explicar o ingoeg& crianca no mundo social e

cultural. Neste estudo, pretende-se verificar acg® entre as narrativas das mées em
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atividade de contagéo de histdrias e a habilidadeativa das criancas, ambas quanto ao
nivel de coeréncia, de avaliagdo e de alusdo aadossmentais. Complementarmente,
realizou-se uma descricdo das caracteristicas matima infantil quanto a coeréncia e
avaliacao.

Tem-se como hip6tese que: 1) que as narrativamédas com maior nimero de
referéncias a estados mentais e com uso de exj@gagstes termos se correlacionaréo
positivamente com o indice de coeréncia nas neasatila crianca; 2) e que o estilo
narrativo das méaes quanto aos indices de coeréndeavaliacdo se correlacionarao

com os indicadores de coeréncia e avaliagao dascas.

METODO

Participantes

Participaram deste estudo 19 duplas de mées easiaariundas do banco de
dados utilizado no estudo 1. Foram excluidas alRd@m que a crianca ndo apresentou
autoria na narracdo das historias, isto €, aquetagjue as maes fizeram um grande
namero de interferéncias. Foi mantido o mesmo narderduplas para andlise das trés

sessoes de historias.

Instrumentos e materiais

* Gravador digital e filmadora para registrar asdnias contadas pelas
maes e pelas criangas.

* Trés livros de historias infantis sem texto, udiibs em trés sessodes
distintas. Os livros sdo compostos por histérias c@nvencionais para
evitar que as criangas 0s conhecessem previamentpje poderia
influenciar a narrativa produzida. Na primeira esegunda sesséo foram
utilizados, respectivamente, os livros “O anivawsdte Carlos” (Day,
1995) e “Carlos, o bom cachorro” (Day, 1997), jadass em pesquisas
anteriores estrangeiras. Na terceira sessao idado o livro “Truks”
(Furnari, 1998), escolhido a partir de um estudot@irealizado com
criancas da mesma faixa etaria. O livro foi escldhidentre outros da

mesma autora, por suscitar maior alusdo aos tedmestados mentais.
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Delineamento e procedimentos gerais

Delineamento Foi utilizado um delineamento transversal comielaal para avaliar a
associacdo entre as variaveis do estudo: narratiadsrnas e habilidade narrativa da
crianca. Alguns aspectos da narrativa da criangarf@nalisados qualitativamente.

Procedimentos gerai€ estudo foi realizado com mé&es e com criangcasme escola

da rede privada de Porto Alegre, utilizando-se acgdimento de amostragem por
conveniéncia (Salkind, 1997; Laville & Dione, 19997As maes foram convidadas a
contar uma histéria aos filhos que foi audiogravaela pesquisadora, nas dependéncias
da escola. Apds a narrativa da mée, foi solicitadda que pedisse para que a crianga
também contasse a histéria do livro, do jeito d&f@s a aceitagcdo, por parte da escola
e assinatura de concordancia da direcao, a pedquasparticipou da reunido de pais da
faixa etaria escolhida para explicar a pesquisarwida-los a fazer parte do estudo.
Com a concordancia das familias, foi, entdo, agimdadata para a realizacdo das
atividades no ambiente escolar. A pesquisadoracipami previamente a coleta dos
dados, de atividades de insercdo na rotina esclalarcriancas para formacédo de
vinculo, interacdo e familiarizacdo (de duas a &tddgdades de insercao), durante o

periodo de duas semanas.

Consideracdes éticas
Esse estudo foi apresentado ao Comité de Etica esgquRa do Instituto de
Psicologia da Universidade Federal do Rio GrandeSdh sob o n° de protocolo

2008/091, como os demais estudos da tese.

Procedimentos para analise dos dados

As narrativas das maes e das criancas foram atediseparadamente em cada
uma das trés sessbes de contacdo de histéria. Bedesdificagbes foram feitas por
dois juizes independentes. Primeiramente, as kstdoram analisadas quanto ao
namero total de termos de estados mentais, sejamartarios sobre os personagens da
historia ou a respeito dos participantes e quaotbpa de estados mentais, conforme
classificagcéo indicada a seguir.

Para o calculo da fidedignidade, dois juizes diaasam, separadamente, 20%
das narrativas das maes e das criancas quanteranah aos termos mentais gerais,
aos tipos de termos mentais empregados (cogniafet®s e percepcdes, simples ou

clarificados) e quanto aos indicadores de coeré@sguizes classificaram os termos,
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separadamente, e suas classificagbes foram coragagadia pesquisadora para o
calculo da fidedignidade. Eventuais diferencaseeslies foram resolvidas por consenso.
O indice utilizado entre os juizes foi calculaddia#ndo-se o ICC (Coeficiente de
Correlacado Intraclasses), que gerou um indice ifitzgério para cada um dos termos
mentais e para as variaveis da coeréncia. Quastéeamos mentais das maes: 0,956
para termos mentais gerais; 0,441 para cognicGeples; 0,721 para cogni¢des
clarificadas; 0,790 para afetos clarificados; @ para percepcdes simples; e 0,977 para
percepcOes clarificadas. Quanto aos indicadoresogeéncia das maes, os valores
encontrados foram: 0,935 para somatério de coexgn@i743 para total de
caracteristicas estruturais; 0,962 para os evetdosdistoria e 0,619 para totais de
temporalidade e referéncia ao personagem. Quarstdeamos mentais das criancas:
0,956 para termos mentais gerais; 0,441 para dogmisimples; 0,952 para cognicdes
clarificadas; 0,613 para afetos simples; 0,668 ped0s clarificados; 0,722 para
percepcbes simples; e 0,721 para percepcdes cdaiafs. Quanto aos indicadores de
coeréncia das criancas, os valores foram: 0,95 gmanatério de coeréncia; 0,651 para
total de caracteristicas estruturais; 0,943 paravestos da historia e 0,954 para totais
de temporalidade e referéncia ao personagem. Qsegndnenores do que 0,4 sdo
considerados pobres; entre 0,4 e 0,75 sao condaesatisfatorios; ja os indices acima

de 0,75 sao considerados excelentes.

Classificacdo guanto aos tipos de estados meptifreqiéncia:

* simples cogni¢cdes: nomes, verbos ou adjetivos ssnpmnte
descrevendo atos mentais de pensamento ou raciosém a elaboragéo
sobre 0s conteldos ou causas para aqueles estahtgisnEXx: ele
pensou.

* cognicdes explicadas/clarificadas: frases ou seag esclarecendo
estados mentais cognitivos. Esda ndo viu o jogo, assim ela ndo sabera
guem ganhou.

» simples afetos: nomes, verbos ou adjetivos simmasamnomeando
sentimentos, emocdes, desejos, intencdes, sentaxalrespeito destes.
E: o0 bebé esté feliz.

» clarificacdes dos afetos: frases ou sentencadictaniio estados afetivos.

EX: ele est4 feliz que maméae esta finalmente em casa.
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» simples percepcdes/atencdes: frases ou senters@s\ando estados ou
processos relativos a percepcao ou atencao. Exiugtela janela.
» percepcdes/ atencbes clarificadas: frases ou regsteclarificando

estados de atencado ou percepcaoolxu pela janela para ver a mamae.

Na sequéncia, as narrativas foram também analisadado aos indicadores de

coeréncia narrativa e de recursos avaliativos, ccoré classificacdo utilizada por

Aldrich et al. (2011). O comprimento da narrativaavaliado através do somatério do

namero total de palavras.

Critérios para avaliacdo da coeréncia, conformeidicet al. (2011);

Estes se dividem em componentes estruturais e elesnda narrativa, numero

de eventos, marcadores causais e temporais engfesds personagens da historia.

a) Os componentes estruturais e os elementos daiwar(ttulo, introducéo,

b)

orientacdo, delineamento do personagem, problesalucdo e coda) foram
avaliados pela sua presenca ou auséncia na narritimecessario pontuar
gue nas trés historias o problema ndo foi congidede acordo com a
concepgao tradicional de uma complicacdo envolveaodpersonagem
principal da narrativa. Nas duas primeiras hisgyr@ problema refere-se a
uma situacdo de quebra de expectativas pela crigpga exemplo,
descoberta da festa surpresa pelo personagem paiincda na terceira
historia, o problema ndo se refere ao personagentigal, mas a um
personagem secundario (o0 ledo que é a vitima dggasada personagem
principal).

Os eventos foram avaliados pelo nimero de evemiosigris presentes na
histéria. Os eventos principais de cada um do®diwle histéria foram
determinados pela pesquisadora, conforme procetiinugitizado em outros
estudos realizados com estas mesmas historiasveDtos estdo em anexo
(anexo E).

Os marcadores de causalidade/temporalidade reocelhema pontuacédo que
poderia variar de 0 a 2, conforme os elementogadibs. Se a narrativa ndo
apresentou nenhum marcador, o escore atribuido(zerd). Se houve a
utilizacdo de marcadores considerados mais sinfpteso, por exemplo, €,
assin) o escore atribuido é 1 (um). Se a narrativa aptes marcadores
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mais elaborados (como, por exemplo, depois, pyrquescore atribuido é 2
(dois).

d) Quanto a referéncia aos personagens, a pontuaca@o & 0 a 3. Se 0s

personagens nao foram mencionados no comeco daridisb escore
atribuido e 0 (zero). Se os personagens foram meados por meio de
pronomes indefinidgso escore atribuido neste item é 1 (um). Se além de
referir os personagens na historia, eles foram saptados com
antecedéncia, usando artigo definido e substantivescore atribuido é 2
(dois). Por fim, se a referéncia ao personagemr@garom antecedéncia,
mas utilizando artigo indefinido e substantivosoae atribuido € 3 (trés).

e) O indice geral de coeréncia de cada narrativadiptitado pelo somatério
total de todos estes itens. O protocolo de andksenarrativas utilizado na

pesquisa estd em anexo (anexo D).

Indicadores de uso da avaliagdo ou de recursomtawas (Aldrich et al, 2011)Estes

indicadores foram verificados através da frequédeiacorréncia de cada um deles nas
narrativas de mées e de criancas e se encontraguia. © indice geral de avaliagcédo de
cada narrativa foi computado pelo somatorio gezabdos estes itens.

* Termos mentais cognitivos, emocionais e perceptivos

» Falas/ discurso direto do personagem,;

» Discurso indireto do personagem;

* Marcadores de causalidade e finalidade;

* Uso de intensificadores;

e Adjetivos;

« Palavras com alto conteldo avaliativo.

Tratamento estatistico

Foram realizadas analises de correlacdo para oarifa relacdo entre as
variaveis das narrativas maternas e as variaveimbididade narrativa da crianga; para
verificar quais variaveis da narrativa materna pade explicar melhor a variagdo na

habilidade narrativa das criancas foram realizéaiabém analises de regressao.
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RESULTADOS

A apresentacdo dos resultados foi dividida em pddes: a primeira parte
apresenta as descri¢cdes das varidveis das nasrdigamaes e das criangas (coeréncia,
avaliagdo e termos mentais) em cada uma das ts88esede contacdo de historias
(histérias 1, 2 e 3). Na segunda e terceira pamspectivamente, sdo apresentados 0s
resultados das analises de correlacédo e de regreissé as variaveis das narrativas das
maes e das criancas, em cada uma das trés sesdiis®das. A divisdo dos resultados
por histérias foi realizada pelo fato das analisstisticas terem revelado variacdes
especificas em cada historia. Os resultados s@seaypados de modo a responder as

hipoteses e objetivos formulados, com foco noscais resultados obtidos.

Parte 1: Descri¢do das variaveis das narrativas dedes e criangas

As variaveis das narrativas das mées e das criangdsistoria 1

A tabela 9 mostra as médias do comprimento dasithas (numero total de
palavras), do somatério de coeréncia, do totalvddiegdo e dos termos mentais das
narrativas de maes e de criancas, elaboradas ia gaathistéria do livro utilizado na
primeira sessdo da pesquisa, intitulado “O aniviersde Carlos”. A tabela mostra
ainda a frequéncia média dos tipos de termos dad@stmentais clarificados
empregados pelas maes e pelas criangas nas t@$akijsos quais serdo utilizados nas

analises de correlacdo apresentadas na parte 2.

72



Tabela 9
Informacdes descritivas das variaveis de maesamncas na historia 1 (N=19)

Minimo  Maximo Média DP
Comprimento mae histéria 1 506 1970 1133,24 444,239
Comprimento crianc¢a histéria 1 0 585 206,72 202,461
Somatorio Coeréncia mée hist 1 14 19 17,08 1,32
Termos Mentais mée hist 1 11 49 20,16 7,846
Total Avaliacdo mae hist 1 27 124 62,2 25,24381
Somatorio Coeréncia crianga hist 1 0 16 8,4 6,25167
Termos Mentais crianga hist 1 0 14 4,72  4,31586
Total Avaliacéo crianca hist 1 0 37 11 11,10931
Termos mentais méae 25 94 54,24 15,122
Cognicdes clarificadas mée 2 33 13,8 7,269
Afetos clarificados mée 4 26 13,16 5,014
Percepcéo clarificada mae 2 13 6,6 3,162
Termos mentais crianca 0 37 11,52 10,755
Cognicdes clarificadas crianca 0 12 1,36 2,548
Afetos clarificadas crianca 0 8 2,56 2,485

O comprimento da narrativa foi mensurado pelo nortetal de palavras de cada histéria.

A tabela 9 mostra uma grande diferenca entre astivas das méaes e das
criancas com relacdo as frequéncias e médias des tasl variaveis. As narrativas
maternas sao mais longas do que as das criangasdmeo tém média mais elevada no
emprego de indicadores de coeréncia e de avaligsiondes também apresentam
média mais alta do que a das crian¢as quanto ategmge termos mentais e quanto ao

uso de termos mentais clarificados.

As variaveis das narrativas das méaes e das criangdsistoria 2
A tabela 10 apresenta as médias do comprimentoateagtivas (nUmero total de
palavras), do somatério de coeréncia, do totalvddiegdo e dos termos mentais das

narrativas de maes e de criangas, na historia 2.
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Tabela 10
Informacdes descritivas das varidveis de maesamncas referentes istoria 2 (N=19)

Minimo Maximo  Média DP
Comprimento mée historia 2 372 1691 813,56 383,36
Comprimento crianca histéria 2 96 494 307,81 125,40
Somatorio coeréncia mae hist 2 12 16 15,19 1,28
Termos mentais méae hist 2 3 29 14,44 6,77
Total avaliagdo mae hist 2 16 77 41,06 19,81
Somatorio coeréncia criancga hist 2 9 13 11,50 1,32
Termos mentais crianca hist 2 1 11 4,63 2,78
Total avaliagéo crianca hist 2 3 42 15,25 10,14

Os dados apresentados na tabela 10 indicam qum, @s%10 ja descrito para a
histéria 1, os comprimentos das historias de maegiancas diferem, sendo as
narrativas maternas mais extensas que as narradasscriancas. As médias do
somatorio de coeréncia sdo mais elevadas paraess erébora esta diferenca nao tenha
sido tdo pronunciada nesta historia. Ja a méda pdotal de avaliacdo apresenta-se
mais elevada nas maes do que nas criangas, assimecmédia de emprego de termos

mentais que também é mais elevada nas narrativasnas.

As variaveis das narrativas das mées e das criangdsistoria 3
A tabela 11 mostra as médias do comprimento daativas (numero total de
palavras), do somatorio de coeréncia, do totalvaddicecdo e dos termos mentais, das

narrativas de maes e de criancas, elaboradasiadaahistoria 3.

Tabela 11
Informagbes descritivas das variaveis das narratide méaes e criancagferente a
historia 3 (N=19)

Minimo Méaximo Média DP

Comprimento mée historia 3 302 1310 663,500 307,844
Comprimento crianca histéria 3 104 457 267,625 109,467
Somatorio Coeréncia mée hist 3 15 18 16,625 1,088
Termos Mentais méae hist 3 9 35 20,438 7,330
Total Avaliagdo mée hist 3 21 76 52,625 18,129
Somatério Coeréncia crianca hist 3 10 16 14,500 2,066
Termos Mentais crianga hist 3 1 20 7,313 5,043
Total Avaliacao criancga hist 3 2 32 15,625 10,178
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Verifica-se que também na histdria 3 as méaes ap@@seuma narrativa mais
longa do que as criancas. As médias para o somatoérioodeércia também se
apresentam mais altas nas narrativas das maesaquemtiva das criancas. As medias
para o total de avaliacdo e para o uso de termagameas histérias elaboradas a partir

da histéria 3 também sdo mais elevadas para asdod@pse para as criancas.

Caracteristicas das narrativas das criancas quaatindicadores de coeréncia e de

avaliacao

As tabelasl2 a 16 mostram as frequéncias e as porcentageespieego de

alguns indicadores de coeréncia pelas criancagésbistorias

Tabela 12
Frequéncias e porcentagens do emprego do titulspeiancas nas trés historias

Historia 1 Historia 2 Historia 3
f % f % f %
N&o empregaram 14 73,7 10 52,6 14 73,7
Empregaram 5 26,3 9 47,4 5 26,3
Total 19 100 19 100 19 100

Tabela 13
Frequéncias e porcentagens do emprego da orientpeds criancas nas trés historias

Historia 1 Historia 2 Historia 3
f % f % f %
N&o empregaram 4 21,1 3 15,8 2 10,5
Empregaram 15 78,9 16 84,2 17 89,5
Total 19 100,0 19 100 19 100
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Tabela 14

Frequéncias e porcentagens do delineamento do pagswn nas trés historias

Historia 1 Historia 2 Historia 3
f % f % f %
N&o empregaram 18 94,7 18 94,7 17 89,5
Empregaram 1 5,3 1 53 2 10,5
Total 19 100,0 19 100 19 100

Tabela 15
Frequéncias e porcentagens do problema nas nagatilas criangas nas trés histérias

Historia 1 Historia 2 Historia 3
f % f % f %
Presenca do problema 2 10,5 19 100 18 94,7
Auséncia do problema 17 89,5 0 0 1 5,3
Total 19 100,0 19 100 19 100

Tabela 16
Frequéncias e porcentagens da insercao da resolang&onarrativas das criancas nas

trés historias

Historia 1 Historia 2 Historia 3
f % f % f %
Auséncia da resolucéo 12 63,2 12 63,2 12 63,2
Presenca da resolucao 7 36,8 7 36,8 7 36,8
Total 19 100,0 19 100,0 19 100,0

A andlise das tabelas mostra que, na histéria doxampadamente 26% das
criancas indicaram o titulo da historia, 5% delascdeveram o personagem de forma
mais detalhada. J& quanto a orientacdo, grande gdag criancas (78%) empregou
elementos de orientacéo na histéria. O problemiaad@a apareceu na historia de 90%
das criancas na histdria 1, mas a resolucéao egtesente em apenas cerca de um terco
das criangas (36%).

Quanto a historia 2, observa-se que cerca de 5@8%ri@ancas usaram o titulo na

histéria, porcentagem superior a primeira histdbia.mesma forma que na historia 1,
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84% das criancas empregaram elementos de orientdgdbistoria e apenas 5%
descreveu o0 personagem de forma mais detalhadeollema da trama apareceu em
100% das criancas, mas a resolucdo esteve presané@enas cerca de um terco das
criancas (36%) do estudo.

Quanto a histdria 3, as tabelas mostram que asteesticas das narrativas das
criancas quanto a coeréncia sdo similares as eadastnas historias 1 e 2. O titulo é
utilizado por 26% das criangas e o delineamentpeteonagem por 10% das criancas.
Os elementos mais empregados permanecem senderdgagé@io (cerca de 90% das
criancas) e o problema da trama (95%). J4 a re@mlé@qtilizada por 76% das criancas,
porcentagem mais elevada em relacdo as histogas 1

As tabelas 17 a 19 mostram as médias do empregtgdes indicadores de avaliacédo

pelas criancgas, respectivamente, nas histériag B. 2

Tabela 17

Média do emprego de indicadores de avaliacdo peliascas na historia 1(N=19)

Termos Fala Fala Marcadores Intensific. Adjetivos
Mentais direta  indireta causais crianca crianca
crianca crianca criangca crianca hist1  hist 1 hist 1
hist 1 hist 1 hist 1
Média 6,2105 1,2105 ,6316 1,2105 2,7368 1,9474
Minimo ,00 ,00 ,00 ,00 ,00 ,00
Maximo 14,00 7,00 2,00 3,00 14,00 7,00

A tabela 17 mostra que os termos mentais, segydts intensificadores e
pelos adjetivos, sdo os indicadores de avaliacds erapregados pelas criangcas na

historia 1.

Tabela 18

Média do emprego de indicadores de avaliacdo pelascas na historia 2 (N=19)

Termos Fala direta Fala Marcadores. Intensif Adjetivos
Mentais  crianca indireta causais  crianca hist 2 crianca
crianca hist 2 crianca crianca hist 2
hist 2 hist 2 hist 2
Média 4,3684 1,5789 ,8421 1,3158 2,0526 2,2632
Minimo 1,00 ,00 ,00 ,00 ,00 ,00
Maximo 11,00 4,00 4,00 5,00 6,00 10,00
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A tabela 18 mostra, novamente, que os termos nsestguidos pelos adjetivos
e pelos intensificadores, sdo os recursos avalmtimais utilizados pelas criancas na

histéria 2.

Tabela 19

Média do emprego de indicadores de avaliacdo pelascas na historia 3 (N=19)

Termos Faladireta  Fala Marcadores Intensif. Adjetivos

Mentais crianca indireta causais crianca  crianga
crianca hist 3 crianca crianca hist  hist 3 hist 3
hist 3 hist 3 3
Média  7,0000 2,4737 , 7895 ,8947 2,1053 3,6842
Minimo ,00 ,00 ,00 ,00 ,00 ,00
Maxim 20,00 12,00 3,00 4,00 6,00 12,00

A tabela 19 indica os termos mentais, seguidosspatijetivos, fala direta e
intensificadores foram os elementos de avaliacdis Brapregados pelas criancas nas

narrativas desta histéria.

Parte 2: Correlacdes entre variaveis das narrativade maes e criancas

AssociagOes entre variaveis das narrativas das rad@emncas na historia 1

A tabela 20 mostra a correlacdo bivariada que emezgtre variaveis da
narrativa materna e da narrativa da crianca. Agaweis avaliadas foram o somatorio de
coeréncia, o somatorio total de avaliacédo, os termentais totais e 0s termos mentais

clarificados ou com explicacao.
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Tabela 20
Matriz de correlagdo de Pearson entre as variadeisiarrativa materna e as variaveis

da narrativa da criancga, na historia 1

Somatori Total Termo Cognicbe Afetos
0 Avaliaca S

. . . S clarificad
Coerénci o crianca mentai
a Hist 1 S clarificad 0S
Crianca crianca .
Hist1 Hist 1 as Crianca
Crianca
Somatoério de coeréncia mae 0,435* 0,264 0,516* 0,226 0,316
histl .
Total Avaliagdo mée historia 0,081 0,163 0,241 0,292 0,293
1
Termos mentais mae hist1 0,139 0,404~ 0,355 0,349 0,371
Cognicdes clarificadas mae 0,427* 0,432* 0,454  0,450* 0,389
Afetos clarificados mae 0,018 0,142 0,045 0,054 0,190

* Correlacao significativa ao nivel de significacie 5% (p<0,05)

** Correlacao significativa ao nivel de significaade 1% (p<0,01)

Nas narrativas elaboradas a partir da histériardnioencontradas correlacoes
significativas entre o somatério de coeréncia d& m& somatério de coeréncia da
crianca e também entre o somatério de coeréncimda e a frequéncia de uso de
termos mentais pelas criancas. Além disso, 0 ustemeos mentais pelas mées na
historia 1 também se correlacionou com o somatdecavaliagdo da crianca nesta
mesma historia. Outras correlagfes significativartradas nesta historia ocorreram
entre o uso geral de cognicdes clarificadas/exgdisgpelas maes e o somatério de
coeréncia e de avaliagdo da crianca, e entre ascéeg clarificadas das maes e a
frequéncia de uso de termos mentais gerais e deigémg clarificadas pela prépria

crianca.

AssociagOes entre variaveis das narrativas das rademncas na historia 2

A tabela 21 apresenta a correlacdo bivariada gatréveis da narrativa materna
e da narrativa da crianca: somatorio de coeréocEgmatorio total de avaliagdo, os
termos mentais totais e os termos mentais cladiisau com explicacdo para a histéria

utilizada no segundo momento do estudo.
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Tabela 21
Matriz de correlagdo de Pearson entre as variadeisiarrativa materna e as variaveis

da narrativa da crianca, na historia 2.

Somatéri Total de Termo Cognicbe  Afeto

0 avaliaca S S Clarificad
Coerénci 0 Mentai Clarificad o]
a Crianca S a Crianca

Crianca Hist2 Crian¢ Crianca

Hist2 a
Hist2
Somatoério de coeréncia mae 0,694** 0,398 0,454 0,402 0,622*
hist2

Total Avaliagdo mée historia2 0,139 0,037 0,004 0,199 0,185
Termos mentais mae hist2 0,153 0,078 0,027 0,218 0,357
Cognicgoes clarificadas mae 0,282 0,073 0,134 0,408 0,276
Afetos clarificados mae 0,018 0,290 0,123 0,080 0,317

* Correlacao significativa ao nivel de significacie 5% (p<0,05)
** Correlacao significativa ao nivel de significaade 1% (p<0,01)

Verifica-se que, nesta historia, houve correlaggaificativa apenas entre os
indicadores de coeréncia das mées e das cria@gmdados mostram ainda, correlagdes
significativas entre o somatério de coeréncia dassma historia 2 e a frequéncia geral

de uso de afetos clarificados pelas criancas.

AssociagOes entre variaveis das narrativas das rademncas na historia 3

A tabela 22 apresenta a correlacéo bivariada surgachistoria 3 entre variaveis
da narrativa materna e da narrativa da criancaagoia de coeréncia, 0 somatorio total
de avaliagdo, os termos mentais totais e os temmestais clarificados ou com

explicagéo.
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Tabela 22
Matriz de correlagdo de Pearson entre as variadeisiarrativa materna e as variaveis

da narrativa da crianca, na historia 3.

Somatério  Total Termos Cognicdo  Afetos

coeréncia avaliacdo mentais clarificad clarificado

criangca  crianga  crianga a S
Hist3 Hist3 Hist3 crianca crianca

Somatorio de coeréncia 0,059 0,239 0,160 0,47 0,412
mae hist3

Total Avaliagdo mée 0,538* 0,094 0,384 0,251 0,386
histéria 3

Termos mentais méae hist 0,522* 0,125 0,166 0,074 0,193

3
Cognicdes clarificadas  0,748** 0,105 0,413 0,274 0,246
mae
Afetos clarificados made 0,105 0,334 0,249 0,244 0,276

* Correlacdo significativa ao nivel de significéacie 5% (p<0,05)

** Correlacao significativa ao nivel de significaade 1% (p<0,01)

A matriz de correlagdo mostra que na historia 3/aaorrelacdes significativas
entre variaveis da narrativa materna: frequénciastede termos mentais nesta historia,
somatorio total de avaliacdo e a frequéncia gexra@mprego de cognicdes clarificadas e

0 somatorio de coeréncia da crianga.

Parte 3: Analise de regressao entre variaveis dasmativas de maes e criancas

Para procurar por relacdes de dependéncia e eggicantre as varidveis do
estudo 2, foi realizada uma andlise de RegressdtipMuStepwise O objetivo foi
verificar se as variaveis da narrativa materna iadat neste estudo (coeréncia,
avaliacao, termos mentais e cognicoes clarificagias)apresentaram correlacdo com os
indicadores de coeréncia na narrativa da criangsbdéen poderiam servir como
preditoras deste desempenho, nas trés historiemndés.
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Historia 1

A tabela 23 mostra o resumo do modelo de regressdlzado, tendo como
variavel dependente o somatorio de coeréncia dagaina histéria 1 e como variavel
independente o somatorio de coeréncia da mae t@iaid. Em uma primeira etapa,
foram colocadas todas as variaveis da narrativiam@ls, sendo que apenas a coeréncia
da narrativada mae permaneceu no modsiepwisele analise de regressao.

Tabela 23
Resumo da analise de regressdo entre as varideermadativa materna e o somatorio

de coeréncia da crianca (historia 1).

Variavel Preditora Beta R R2 p
Somatério de Coeréncia0,435 0,435 0,189 0, 030
da Mae

De acordo com a analise empregada, o valor de R,4RB5) mostra que a
associacdo entre as variaveis ndo é forte e qumde explicar apenas 18,9% das
variagbes no somatorio de coeréncia da criancastérih 1 a partir do somatério de
coeréncia da mée nesta mesma historia (R2=0,188%uem porcentagem). O modelo

e os coeficientes foram significativos ao nivebée ou (p<0,05).

Historia 2

A anadlise de Regressao Multipla Stepwise, tendoocwariavel dependente o
somatorio de coeréncia da crianga e como varidveependentes, todas as variaveis da
mae, para a historia 2, ndo selecionou nenhumaep@icar as variagcbes no somatorio

de coeréncia da crianca.

Historia 3

Em uma primeira etapa, foram colocadas todas @ ve#s da narrativa da méae,
sendo que apenas a variavel cognicao clarificadagreeceu no modelstepwisede
analise de regressao.

A tabela 24 mostra o resumo do modelo de regressdlzado, tendo como
variavel dependente o somatorio de coeréncia dagaina histéria 3 e como variavel

independente as cognicdes clarificadas da méaestaihi3.
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Tabela 24
Resumo da analise de regressdo entre as varideermadativa materna e o somatorio

de coeréncia da crianga, na historia 3.

Variavel Preditora Beta R R2 p
Cognicdes Clarificadas 0,748 0,748 0,560 0,001
da Méae

De acordo com a analise empregada, o valor de R,7{R8) mostra que a
associacado entre as variaveis é forte e que se @quear 56% das variagcbes no
somatorio de coeréncia da crianga na histéria &tir plo uso de cognicdes clarificadas
pela mae (R2=0,560). O modelo e os coeficientemriaignificativos ao nivel de 1%,
ou (p<0,01).

DISCUSSAO

O objetivo deste estudo foi examinar as correlagéietentes entre a habilidade
narrativa de maes, no decurso da atividade de gamtde histérias, e a habilidade
narrativa das criangas, no que concerne ao nivetogeéncia, ao uso de recursos
avaliativos, ao emprego de termos de estados meemtads explicacbes destes.
Complementarmente, buscou-se descrever as casticeida narrativa das criancas
participantes em relacdo aos indicadores de caarénavaliacdo. Algumas hipoteses
foram oferecidas para testar algumas variaveis,sgu&o discutidas em duas partes,

conforme os objetivos estabelecidos.

Caracteristicas das narrativas das criancas e dassmuanto a coeréncia e avaliacdo
e suas diferencas

Os resultados do presente estudo denotam cartictexislistintas na forma
como as criancas e as maes elaboram e estrutuesnmarrativas, no que concerne aos
indicadores de coeréncia e de avaliacdo. As hast@ias criancas sdo mais curtas que

as histérias das mées e apresentam menos elendentoentacédo e de avaliacdo. Em
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termos estruturais, grande parte das criangas tddaesisou elementos de orientagao,
indicou o problema da trama e alguns eventos. MAluedo esta presente em
aproximadamente um terco das narrativas das ceamgs sessdes das histérias 1 e 2,
sendo que na 3, a frequéncia da resolucao foi maior

As historias das criancas deste estudo apreseatada, um menor emprego da
avaliacdo, como j4 esperado para esta faixa dtanéth & Sperb 2010). Os recursos
avaliativos mais usados por elas foram os termostais os intensificadores e 0s
adjetivos, embora suas meédias sejam bem menorepi@@s das maes. Quando se
observa os termos mentais empregados pelas criangaica-se que as emocdes
basicas, como alegria, felicidade, medo, e raig@anmh os termos mentais mais
empregados por elas. Ja os adjetivos mais utilzémtam aqueles que indicam nocdes
estéticas, como bonito, feio e os referentes @&sabws objetos e dos personagens.

Estes resultados se aproximam dos encontrados poedd (2006), Smith e
Sperb (2010) e Stavan e Goldzweig (2008). Essesl@simostram que, entre quatro e
cinco anos, as criangas ja conseguem realizar alqualiacdo dos eventos que estao
narrando, embora a funcéo de orientacdo sejaattdiem maior escala. Macedo (2006)
observa ainda que os intensificadores e 0s esta@oais sdo os tipos de avaliacéo
mais empregados pelas criangas desta idade, @im&pte, pelas meninas. A menor
frequéncia na utilizacdo do discurso direto e ®tdir bem como dos marcadores de
causalidade pelas criancas do presente estudondizente com as observacdes de
Smith e Sperb (2010). Segundo as autoras, somepaetin dos seis anos as criangas
passam a ter capacidade para utilizar em suadinasrdiferentes vozes e personagens,
bem como nogdes de tempo, espaco, causalidadeogt@mnsias e intencdes.

O avanco na habilidade narrativa da crianca quaatemprego de elementos
estruturais e de recursos de avaliacdo, verifieddhvés de uma analise qualitativa das
narrativas das criancas com idades proximas a@® @nos, quando comparadas as
criancas de quatro anos, pode ser explicado enéidudg desenvolvimento cognitivo
infantil. Entre os quatro e cinco anos, segundattiemiSperb (2010), as criangas ainda
estdo em processo de transicdo do pensamentoidaotas livre da logica para uma
forma de compreensédo de cunho mais reflexivo etivbj@cerca da realidade e do
contexto social. A partir dos cinco anos, 0 deskmwento cognitivo possibilita a
evolucdo da estrutura narrativa, que passa a io@rp estilo convencional de
narracdo da sociedade aliado a uma maior autonganénarrar e avaliar as historias

produzidas. Além destes aspectos, o0 crescente oondim estruturas légicas e
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psicologicas também permite a utilizacdo de nogliesempo, espago e causalidade
com maior propriedade na elaboracdo das histdriagét, 1972), como observado nas
criancas de cinco anos deste estudo.

As diferencas entre os indicadores de habilidadeatinga da mae e da crianca
sao ilustrados pelos trechos de histdrias elabsrpdauma das duplas participantes da
pesquisa. Os trechos utilizados se referem a REsBr‘O aniversario de Carlos”. A
mae narra a histéria da seguinte forma:

Agora, entédo eu vou te contar o livro ‘O aniversale Carlos’. Olha que legal.

Quem sera que é o Carlos? C — O cachorrinho. Mcadborro, né. Vamos la.

Vocé esta convidado para a festa de aniversari€attns. Sera no sabado a

tarde, as 16 horas e é uma festa surpresa..

Neste trecho estdo presentes o titulo da histanza introducédo (auxilia a
crianca na passagem do mundo real para o munddstiaid que sera narrada) e
elementos de orientagcdo sobre o contexto e sgbeesonagem.

O trecho seguinte da mesma historia indica outrsadores da narrativa:

Como a Madalena era pequeninha, ela conseguiu @untta com o Carlos. Al,

o Carlos e a Madalena ficaram espiando, porqguenetgavam nessa aqui, eles

tavam na casa da vizinha. Ficaram espiando peklaja®a minha mée ta

comprando baldo? Por que sera? C — pro aniver dosCM — Psiu! Mas é

surpresa. Ai sabe o que que eles fizeram? Ele$veesm sair da casa sem

ninguém perceber e entraram por essa entrada Herma@qui (...) e voltaram
pra casa deles bem escondidinhos. E ai depoisrsaifaram la pro quarto da

Madalena, fizeram de conta que tavam dormindo ipiguém perceber que eles

tinham feito bagunca, que eles tinham ido na c@zige tinham posto acucar

no suco, que tinham ido na sala, que tinham comidmwlo de aniversario.

Foram la pro quarto, 6, bem silencioso e fizerarnatga que tavam dormindo.

Neste recorte da narrativa materna observa-se @igis de caracteristicas do
personagem (a Madalena era pequeninha), o uso deadoees de causalidade
(porque), a presenca do problema da historia @dpgaram a festa que era para ser
surpresa) e da resolugéo (foram para o quartceeafiz de conta que tavam dormindo)
ao final. Ja o uso da avaliacdo pode ser obsemasi@eguintes turnos da narrativa da
mae:

Ele subiu em cima da pia, pegou o0 acucar e comadootar mais dentro do

suco. Acho que vai ficamuito doce esse suco. Ai eles espiaram a mamae da
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Madalena na sala juntando todos os brinquedgsE(a.mae da Madalena com
uma roupdem bonita, porque eu acho que tava chegando a hora de ir pra festa
de aniversario, né. (...) ai eles cantaram parakétedo mundo abriu seus
presentes. (..Jizeram de contaque tavam dormindo pra ninguémerceber
que ele tinham feito bagunca (...) Ah, ai diz assima mde da Madalena
dizendo: “Eu espero que vocé tenha gostado do migersariomaravilhoso,
Carlos, eu acho que nés realmesiganamosvocé desta vez
A mae apresenta varios termos mentais (espian; éezeonta, enganar, gostar,
perceber), assim como falas diretas (acho queica muito doce esse suco) e falas
indiretas (eles cantaram parabéns), marcadoresaisaes de finalidade (porque),
intensificadores (muito, bem) e adjetivos (bonitaaravilhoso). Esta mae utilizou
muitos recursos avaliativos e apresentou uma asdritastante completa da historia
narrada.
J& a mesma histéria narrada pela crianca desta,dagd cinco anos de idade,
ilustra as caracteristicas da habilidade narratifeantil descrita acima:
O aniversario do Carlos. A méae delediypgro vizinho se a Madalena, a
Madalena e o Carlos podiam dormir, e eles, dai.b@les vieram e eles
espiaram pra néo ser surpresa a festa do, doCaldos. E, eles entraram pela
porta do cachorro da, do, pra descobrir a festarfr@ra cozinha fazer um bolo.
E dai a mamée juntando os brinquedos pela paredeu Embrulhando o
presente e ela escondeu no tapete. E dai a Madaldméncar com o Carlos e
viram uns brinquedos que tavam bonitos. Ela abripresente e depois
embrulhou e a mamae, ela espiou ali dentro. E pegas brinquedos e botaram
debaixo da mesa e dai ela arrumou o bolo e elanddwca do Carlos. E ele
botou uma flor ali na mordida. E dai ela abriu eawnnvidada chegou. E dai
eles foram pra 14 e fingiu que tavam dormindo
A crianca narra a histéria com a indicagdo do ditel alguns elementos de
orientacdo, referéncia aos personagens e contpetir (para o vizinho se podiam
dormir). H& a presenca do problema da trama (espigara nao ser surpresa a festa) e
da forma de resolucdo (foram pra |4 e fingiram gstavam dormindo), bem como de
marcadores de temporalidade (depois). JA os comfamevaliativos podem ser
indicados no trecho que segue:
E ela vestiu os dois pra poder ir pra festa e ddogviram e disseram

“Parabéns pro Carlos E as criancas ficaram assim, e eles ficaramadiiente,
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o Carlos assoprou a velinha e eles ficafalzes Ela cheirando com a boca o

nariz do Carlos.

Ainda quanto a aspectos avaliativosrianca apresenta o emprego de alguns
termos mentais (ver, felizes, fingir), da fala thr@arabéns pro Carlos), marcadores de
finalidade (pra poder ir) e adjetivo (felizes). Arrativa da crianca estd bem estruturada
para a faixa etéria (mostra orientacdo, problemes@ucéo) e apresenta o uso de alguns
recursos avaliativos (fala direta, marcadores d¢awesadjetivos) que jA comecam a ser
utilizados pelas criancas neste momento do deseamasito. Ambas as narrativas, da
mée e da crianga, apresentadas demonstram booadarks de coeréncia e avaliagao.

A analise dos aspectos descritivos das narratingupidas mostra ainda que as
criangas, aos cinco anos, ja sdo autdbnomas noapeerne a narracdo de histérias a
partir de gravuras, como refere a literatura, r@taslo muito pouco do auxilio do
interlocutor (Aldrich et al, 2011), visto querca de 70% delas narraram a historia
com autoria e com poucas intervencdes das maegjusigho desta habilidade de
narrar, relativa ao género ficcional, € fruto de conhecimento adquirido a partir de
livros, filmes, histérias e, principalmente, a pada interacdo social. Os dados deste
estudo mostram a importancia das trocas lingugsgo#re maes e criangas, uma vez que
as producfes narrativas das criancas foram similarproducdo narrativa das maes,
guanto a coeréncia e avaliacdo, como indicado nalksas de correlacdo efetuadas e

que séao discutidas seguir.

As histérias das maes e as correlagfes entre didalle narrativa das mées e das
criancas

Resultados desta pesquisa indicam que as maesnditartre si na forma como
narram suas histérias, como utilizam os marcadol@scoeréncia e 0S recursos
avaliativos. O exemplo a seguir ilustra as variagde estilo narrativo das méaes. Uma
das maes narra o trecho final da histéria 2 (Cabos cachorro), no momento em que
o cachorro preocupa-se com a possibilidade doneta mée, da seguinte forma:

Ele viu que a mae do Guilherme tava voltando. Lentue Ia no comeco ele

olhou pela janela também? Ohhh. Entdo agora etaugikla janela e viu que a

mae do Guilherme tava voltando para casa! Ai e]esain correndo, arrumou a

cama, guardou todas as coisas na estante da n@glderme e ai, quem é que

chega? C- A mae... M- A mae do Guilherme! M- O b&b& dormindo bem

bonitinho, o Carlos tava deitado no chdo, comoagmnivesse acontecido, né?
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Ninguém ficou sabendo de toda a bagunca que ekaif! E ai 0 que a mée do
Guilherme falou pro Carlos? Carlos, bom cachoroogpe cuidou direitinho do
meu neneé.

Ja uma segunda méae, narra o0 mesmo trecho deste modo

Limpou o ch&o que tava sujo, e ficou cuidando a &emimha oh. Tapou o,

arrumou a cama da mamae . Arrumou a maquiagenphimdiE ai maméae

chegou de volta oh. E o cachorro tava pertinho dbébdormindo bemm
tranquilo. Oh esperando. E o0 que que a mamae diaéds bom cachorro.

A analise destes trechos mostra que na primeiratiar, além do comprimento
sermais longo, indicadores de coeréncia, como a re8olgarrumar a casa e fazer de
conta que estavam dormindo) e marcadores de cdadali(porque), estdo presentes
acompanhados de explicacdo e de riqueza de detallegpge torna a narrativa mais
interessante e significativa para o ouvinte, namcascrianca. Além disso, esta historia
também apresentou uma pontuagdo mais elevada e@nci@e com indicadores que
nao estdo explicitados neste trecho por compordmtegra da historia. No mesmo
trecho da narrativa da outra mée, observa-se umacia mais sucinta e a resolucao
ndo se mostra tdo elaborada quanto a anteriorardmtapenas que 0S personagens
arrumaram a bagunca e esperaram a mamae chegaa/usfio a estratégia de fingir
gue nada aconteceu. Esta narrativa de forma gerddédm teve um menor escore em
coeréncia, em comparacao com a anterior.

Neste estudo, os resultados mostram que as vasiag®enarrativas das maes
estdo associadas com a habilidade narrativa dasces e com o uso de termos de
estados mentais empregados por elas em suasdsstGom relacdo a hipotese de que
narrativas maternas com maior indice de coerémrcieogelacionariam positivamente
com o indice de coeréncia nas narrativas das asang resultados indicam que ela foi
confirmada. Encontraram-se correlagdes signifieatentre os indicadores de coeréncia
narrativa da mée e os indicadores de coerénciativarida crianca, nas duas primeiras
sessOes de histérias narradas, histérias 1 e ai(@rsario de Carlos e Carlos o bom
cachorro). Estes dados sdo condizentes com acembtestrados em investigacbes da
area, segundo as quais o estilo materno influemaiesenvolvimento da habilidade
narrativa da crianca e possui forte relagdo cowrrad utilizada por elas para elaborar
suas proprias narrativas (Fivush, 1991; Fivushl.e2806; Macedo, 2007; Nelson &
Fivush, 2004; Stavans & Goldweig, 2008; McCabe &Psn, 1991).
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Especificamente com relacdo a coeréncia, PeterBamberts (2003) avaliaram o
estilo narrativo de pais (pais e maes) e criangastq a esta habilidade e encontraram
correlacbes entre a coeréncia narrativa de maekas,fo que relacionaram com
questbes de género, implicitas na cultura, e comtascoes linguisticas familiares. Ja
Nelson e Fivush (2004) observaram que, assim caradoltos auxiliam as criangas a
desenvolverem a habilidade de escutar, repetal®edr acontecimentos passados, eles
auxiliam também as criancas a construir narratimass coerentes. As autoras citam
resultados de pesquisas que verificaram que maesusam mais informacdes de
orientagcdo, questionam e fornecem mais dados sobmeo e onde 0s eventos
ocorreram, também tém criancas que conseguem oreorpais informacdes em suas
narrativas, produzindo historias mais coerentesrtaRto, maes que contam historias
coerentes e significativas contribuiriam para oedgslvimento da coeréncia narrativa
de seus filhos.

Na sessao de da histéria 3 (Truks), contudo, hcouelacédo entre a coeréncia
apresentada pela crianca ao narrar e os indicaderasaliacdo das maes. As criancas
cujas maes utilizaram um maior nimero de recursakasivos em suas narrativas na
histéria 3, elaboraram narrativas mais coerentesabEm, conforme ja indicado na
literatura (Aldrich et al, 2011; Labov & Waletzk§967), a avaliacdo € um recurso
adicional utilizado pelo narrador para dar sentéddistéria e torna-la ainda mais
interessante. Ao usar recursos avaliativos narfasto narrador utiliza interpretacoes e
atribui significados por meio do emprego de termesitais, adjetivos e outros recursos
gue qualificam a narrativa.

E possivel que a explicacdo para a diferenca nmsltados em relacdo as
variaveis da narrativa materna (coeréncia e aija€e sua relacdo com a coeréncia da
crianca, nas 3 histérias, resida nelas mesmas. igtérias das sessbes 1 e 2 (O
aniversario de Carlos e Carlos, o bom cachorro) si&tirias norte-americanas,
apresentando sequéncia bastante marcada e gquamettividades da rotina de uma
familia, ou seja, mostram situacdes reais e coiidiacomo uma festa de aniversario e 0
cuidado de uma crianca. A fantasia fica por costa grotagonista ser um cachorro que
cuida da crianca e da rotina da casa. Ja a higdfTauks), de uma autora brasileira,
apresenta um enredo situado no campo da fantasia magia, que ndo envolve
atividades de carater realistico. Trata-se de umgabque faz magias e transforma os
animais que estado por perto, muitas vezes, de fatnagpalhada. Diferentemente das

duas primeiras historiasas quais a estrutura das narrativas das méaesacwnou-se
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com a coeréncia das narrativas das criancas - disadores de coeréncia estdo
vinculados a estrutura e a eventos -, na tercatérla, que tem um carater inusitado, a
correlacdo ocorreu entre a coeréncia da criancaugooda avaliacdo realizado pelas
maes. Isto é, a interpretacdo da historia realipatiss mées, com mais termos mentais,
marcadores de causalidade e adjetivos que ampiifioasignificado da historia,
permitiram a crianca elaborar sua historia com &@usa. Outra explicagdo possivel
para esta diferenca € a propria ordem em que tgiasforam apresentadas: na ultima
historia, a forma de conduzir a atividade podejaido facilitada para as duplas maes-
crianca pelas duas histérias anteriores, permitmdso da avaliacdo para garantir a
coeréncia e o sentido na narrativa da crianca,resrassidade de utilizar um enquadre
mais estruturado.

Os resultados do estudo, no que concerne a higtprizostraram ainda que as
narrativas maternas com maior indice de coerémmi@santaram correlacdo positiva
com o numero de referéncia a estados mentaisgelas criangas em suas narrativas
Ou seja, as narrativas maternas que apresentaraompao mais elevada, na historia 1,
em coeréncia relacionaram-se de forma significatora a frequéncia do uso de termos
mentais empregados pelas criangas nesta histgrésah de ndo terem sido encontrados
na literatura da area estudos especificos sobn€roma narrativa materna e uso de
termos mentais pelas criangas, algumas consideraedecas sobre coeréncia podem
explicar a correlacédo entre as variaveis.

A coeréncia, que caracteriza a producdo de umariaistom sentido, envolve a
escolha de informacbes que prendam a atencdo doteuportanto, pressupde o
conhecimento ou a inferéncia sobre a mente do .oAatdrich et al (2011), em linha
com estas proposicdes, observam que o0 conhecinger@oum narrador possui da
influéncia do mundo real sobre os estados intemopsicologicos reflete-se na
construcdo da narrativa e este saber é utilizadoonmgpreensdo dos demais ouvintes.
Para os autores, o narrador que conta historiaserti@s e complexas avalia
informacfes que considera interessantes para mantdencdo da audiéncia. Para
Tomasello (2003), isso ocorre porque a linguagem éndada mais do que um outro
tipo de habilidade de atencdo compartilhada, ndidserme que as pessoas usam a
linguagem para influenciar e manipular a atencédmutco. Ou seja, na visdo desses
autores, para que a narrativa seja coerente en,adesperte a atencdo do ouvinte, 0
autor deve ser habil na escolha de declaracbesanectem os eventos da historia,

fornecam adequadas informacdes de orientacaeteéng resolucbes, comecos e
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finalizagcbes. As maes que produzem narrativaotes, capazes de manter a atengao
de seus filhos estariam, portanto, favorecendo lesdidade nas criancas. O uso de

termos mentais seria, desta forma, um recurso a nsaido pela crianca para tornar a

narrativa curiosa e interessante, ja que trazaaonda mental dos personagens.

A relagdo entre a coeréncia narrativa materna soode termos mentais pelas
criancas também corrobora posicdes tedricas deslgesquisadores, como Fivush et
al. (2006). Para estes autores, o estilo narrathaterno influencia também o
desenvolvimento sociocognitivo da crianca, coma, @emplo, a compreensédo da
mente. De acordo com Nelson e Fivush (2004), aesspo narrativa reflete ndo apenas
a sofisticacao linguistica da crianca, mas sewnditeento de causa e efeito, bem como
a capacidade de representacdo. Um numero expredsiyesquisas tem observado,
ainda, que maes com estilo mais elaborativo (femedcas e variadas informacdes e
detalhes, além da busca de coparticipacdo atrayéguestionamentos) tém criangas
mais avangadas no entendimento da mente (Reesew&l@hd, 2006). Quando as mées
produzem historias coerentes, bem elaboradas, ou@vem um maior nimero de
informacdes, detalhes e relacdes sobre os fatosigaamental dos personagens, elas
auxiliam a crianca na construcao de representanp@es detalhadas dos eventos e no
estabelecimento de ligacbes entre estados internmemportamentos (Fivush et al.,
2006). Portanto, maes com narrativas coerentdsé@nestariam auxiliando os filhos a
transitarem nos dominios da teoria da mente, ardod@iso de termos mentais.

Quanto a hipdtese sobre a relagdo positiva enttessco de termos mentais
seguidos de explicacdes pelas maes e a coeréncaiveadas criancas, esta também
foi confirmada. Neste estudo, encontraram-se @ydels significativas entre o uso de
cognicOes clarificadas por parte das maes e osaddies de coeréncia narrativa e de
avaliacdo da crianca na histéria 1 e na historial@n do uso de termos mentais pela
crianca na histéria 1. Como referem Fivush et2006), sdo os estados internos que
tornam as experiéncias importantes e significativagjue possivelmente explica a
relacdo entre o uso de cognicdes clarificadas ade gla mae e os escores elevados de

coeréncia e de avaliagdo da crianga. Os autotesicEm que criangas cujasies
falam mais sobre estados mentais nas historias teriam mais condi¢des de reconhecer e
identificar os proprios estados mentais e dos demais, tornando a narrativa mais

interessante, significativa e, portanto, coereAiada, quanto mais as maes utilizam

termos mentais com clarificacbes ou explicacbese @uxplicitam relacdes de
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causalidade entre estados internos e comportameratis, favorecem a producao de
histérias bem elaboradas e coerentes pela criddcamprego de termos mentais
clarificados pelas maes também propicia a ampligghoonhecimento, a reflexdo e a
utilizacdo destes pelas criangcas em suas narrativa® encontrado na histéria 1, o que
contribuiria ainda para o desenvolvimento da tedaianente.

Por fim, quanto aos livros de histdrias utilizadas trés sessdes, os resultados
do estudo mostraram que a historia 2 (Carlos, o taxhorro) foi a que apresentou um
namero menor de correlacdes entre as variaveiadativa materna e da narrativa da
crianga. As correlagdes foram encontradas apenase&mao aos indicadores de
coeréncia de mées e criangas. J4 no que concehigt@sas 1 e 3, foram encontradas
correlacbes entre cognicdes clarificadas, avalia;é&rmos mentais das maes com 0s
indices de coeréncia, avaliacdo e termos mentaicrincas. A histéria 2 parece ter
sido a que desencadeou menor entusiasmo por @EEten@les na narragdo, visto que
nesta sessdo, elas foram muito mais descritivagsampando menor frequéncia de
emprego de termos mentais e de recursos avaliatig@do comparada as demais.
Estes aspectos poderiam explicar, de alguma farsn@sultados encontrados.

A coeréncia narrativa, 0 emprego de termos meip@ias criangcas em suas
histérias e o desempenho nas tarefas de teorigedterserdo discutidos a seguir quanto

as implicacdes para o desenvolvimento sociocognitifantil.
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CAPITULO IV: ESTUDO 3

TEORIA DA MENTE E HABILIDADE NARRATIVA DAS CRIANCA S

Um expressivo namero de pesquisas nos Ultimos #&mws investigado a
importancia do discurso sobre estados mentais emextos interacionais para o
desenvolvimento e avanco da teoria da mente damcas (Deleau et al., 2008;
Rodrigues & Pires, 2010). As conversas sobre pess@s, crencas, sentimentos e
desejos tém sido consideradas como essenciaistadanento social e a entrada na
comunidade de mentes, como descreve Nelson (2B&8).adquirir esta capacidade de
representacdo da propria mente e da mente do agetagjonando a vida mental ao
comportamento, habilidade chamada de teoria da enesd criangas precisam
desenvolver a possibilidade de levar em conta stintdis perspectivas e pontos de
vista. Aldrich et al. (2011) observam que, gradwlta, através das trocas sociais, as
criancas compreendem que as pessoas tém informatifeeentes e percepcdes
diferentes acerca das mesmas situacdes, até cimegamgossibilidade de pensar e
elaborar teorias a respeito destes distintos patd¢odsta. Pesquisas destacam o papel
do discurso parental de estados mentais para sig@pidesta habilidade, com atencéo
especial a linguagem materna em atividades de g@mtde histérias, e a influéncia
desta linguagem no desenvolvimento sociocognitiviantil (Adrian et al., 2007;
Pessoa, Mendes & Seidl-de-Moura, 2010; Slaughtal,e2007).

O discurso de estados mentais da mae € sempreadpoobmo um fator
explicativo e significativamente associado ao afiteento dos estados mentais e ao
avanco da teoria da mente infantil. Contudo, ouwtsT de termos mentais da crianca
pode também relacionar-se ao desenvolvimento dé#&atda mente, como mostram
alguns estudos (Miller, 2006; Symon et al, 2008ymons et al. (2005) constatou que a
linguagem de estados mentais utilizada pela crigaega um indicador da aquisicao e
do desenvolvimento da teoria da mente. Embora RuffrSlade e Crowe (2002), em
estudo precursor, ndao tenham encontrado associagides a linguagem de estados
mentais das criangas e o desempenho delas emstarefaavaliam a teoria da mente,
Symon et al. (2005) constataram correlacbes pasitentre estas variaveis. Miller
(2006) também verificou correlagdes positivas eateenprego de termos mentais pelas

criancas em suas historias, a partir de um treintoneealizado em estudo de
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intervencdo, e o desempenho das criancas na tdeefarenca falsa. Para estes
pesquisadores, se a linguagem de estados mein&sralizada pela crianga a partir do
contexto social, em situacfes de conversacao eowkagio de histdrias, para servir
como base para o entendimento de seus propriodosstaentais e dos outros, 0
discurso de termos mentais poderia ser um indicadarais do desenvolvimento da
teoria da mente.

Neste contexto, as histérias podem ser importaietgamentas culturais para
acessar 0 entendimento sociocognitivo dos sentosemensamentos e crencgas. Ao
elaborar narrativas, as criancas fornecem valimgsasmacdes sobre a teoria da mente.
Isso porque, além da possibilidade de emprego desedtes termos de estados
mentais, uma histlria coerente, ou seja, bem argdaj articulada e com sentido,
pressupfe ndo somente a habilidade de represerdaddigtoria, mas também algum
conhecimento do ouvinte, ou a representacao ddaestental do ouvinte, de acordo
com Lorusso et al (2007Aldrich et al. (2011) observam que o0 conhecimente gm
narrador possui da influéncia do mundo real sobrestados internos e psicolédgicos é
refletido na construcdo da narrativa e utilizad@paanter a atencdo dos interlocutores
por meio da avaliacdo de informacdes consideradt@sessantes. A habilidade da
crianca de elaborar uma narrativa coerente, quedavconta a perspectiva do ouvinte,
portanto, apresentaria estreitas relacbes comiggoisle uma teoria da mente, seja
avaliada através de tarefas especificas ou atdavisguagem de termos mentais.

Dunn e Brophy (2005) examinam esta capacidade dar lem conta a
perspectiva do ouvinte por meio da habilidade dawocacao conectada. As autoras
entendem a comunicagcao conectada como a capaadagietonia com 0s interesses e
intencdes do interlocutor o que, portanto, exigatguma capacidade de levar em conta
as perspectivas alheias. Resultados de pesquiskzadas pelas autoras mostraram
associagoes positivas entre o desempenho dasagianttarefas de teoria da mente e a
comunicacao conectada, seja com amigos (Slomka&Bkinn, 1996) ou com as maes
(Brophy & Dunn, 2002). Estes dados sugerem gquengaig® que apresentam escores
mais elevados nas tarefas de teoria da mente, aaearenca falsa, também poderiam
produzir narrativas mais coerentes, ao levaremamrsideragéo o ponto de vista de seus
interlocutores.

Apesar das possiveis associagdes entre a teamemnia e coeréncia narrativa ou
comunicacao conectada, indicada por Aldrich e ponrDe Brophy, outros autores,

como Nicolopoulou e Richner (2007), afirmam quesen discrepancias entre o
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campo da narrativa e da cogni¢cédo social no queecnam desenvolvimento infantil.
Nicolopoulou e Richner (2007) observam que, engquandominio da teoria da mente
pode ocorrer aos quatro anos de idade, a partavdiacdo da tarefa de crenca falsa,
nas narrativas, a representacédo dos estados imtdonpersonagem e a relacdo com o
comportamento s6 aparece mais tarde, apos os amude idade, aproximadamente.
No estudo com as narrativas de criangas entreetc@sco anos de idade, Nicolopoulou
e Richner (2007) verificaram que as criancas pesgjenos trés anos, tendem a
descrever mais acfes e os estados fisicos dosnpgests. Ja aos quatro anos, as
criangcas conseguem retratar os personagens commasguapacidades psicologicas
mais simples, como as intengdes para realizar agiescoes e temperamento; aos
cinco anos, por sua vez, as criangas comecam aag@Ezes de representar 0s
personagens com capacidades psicologicas mais exasplcomo desejos, intencdes e
crencas, e relaciona-las com acéo ou com a realidad

As autoras concluem que, embora as criangas pesjjfetenham uma adequada
compreensao sobre as emocoes, intencdes e deséesianda exigida pela atividade
de contacao de historias, na qual a crianca négessicular o seu entendimento social
com os temas e conteudos do enredo, seria umacaxdd para o atraso no
aparecimento de indicadores da teoria da mente istarih. Esta capacidade de
representar os personagens da historia como dotkdegla interna que interfere nas
acOes, apesar de algumas diferencas quanto aoogé&amde a seguir parametros
desenvolvimentais e, portanto, avangar com a idade.

Este estudo pretende examinar a relacdo existahte @ desenvolvimento da
teoria da mente, através do desempenho na escadaefies de teoria da mente e na
tarefa especifica de crenca falsa ja apresentagl@stodos anteriores, 0 uso de termos
mentais na elaboracdo de histérias e a habilidadeativa da crianca, quanto a
coeréncia e avaliagdo. Tém-se como hipoteses:

(1) que as respostas corretas das criangas na esctdrefas de teoria da mente
e na tarefa especifica de crenca falsa se comwek@o positivamente com o indice de
termos mentais em suas narrativas;

(2) que as respostas corretas das criangas na esctdrefas de teoria da mente
e na tarefa especifica de crenca falsa se cowem@o positivamente com o0s

indicadores de habilidade narrativa (coerénciaa¢iagfo);
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(3) e que o indice de termos mentais alcancadaspetiangas em suas
narrativas considerado como uma forma de avalatesuria da mente se correlacionara

com os niveis de coeréncia e de avaliacdo obsesvaomesmas.

METODO

Participantes

Participaram deste estudo 19 criancas, com idaoeximadas entre quatro e
cinco anos (M= 54,12 meses, DP= 4,94), sendo 8mosr@ 11 meninas, alunos de uma
escola da rede privada de Porto Alegre, todas\d# sécioecondmico médipsegundo
a classificacdo de Hollingshead (1975), que fornece escore composto pela
combinacéo dos niveis educacional e ocupacionapdaigs As criancas fazem parte das
25 duplas de maes e criangas participantes docedtusendo que foram excluidas do
presente estudo aquelas criancas que nao apresendartoria na narracao de suas
historias, isto é, tiveram um grande numero dervetegdes maternas e apenas
complementavam questionamentos e afirmacdes das Wédabelas 25 e 26 ilustram

as caracteristicas da amostra.

Tabela 25

Caracterizacdo da amostra: estatisticas descritipasa variaveis categoricas

Variavel Categorias f %
Género Masculino 8 42,0
Feminino 11 58,0
Escolaridade das mées Superior incompleto 1 5,0
Superior completo 11 58,0
Pos graduacao 7 37,0
Tabela 26
Caracterizacao da amostra: estatisticas descritipasa variaveis quantitativas (N=19)
Minimo Maximo  Média DP
Idade da méae (anos) 28 44 36,76 4,18
NUmero de irméos 0 2 0,60 0,65
Idade da crianca (meses) 45 63 54,12 4,94

® Considera-se como classe média quando pelo memd®sipais possui nivel superior e o outro, no
minimo nivel médio e a ocupacao de, pelo menoselesgdser do tipo deliberativo (Hollingshead, 1975)
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Instrumentos e materiais

» Gravador digital para registrar as historias camguelas criancas.

» Trés livros de historias infantis sem texto, uéiibs em trés sessdes distintas.
Os livros sdo compostos por histdrias ndo conveagopara evitar que as criangas
conhecessem previamente, o que poderia influeaanarrativa produzida. Na primeira
e na segunda sessao foram utilizados, respectitames livros “O aniversario de
Carlos” (Day, 1995) e “Carlos, o bom cachorro” (D&997), ja usados em pesquisas
anteriores estrangeiras. Na terceira sessao fiagkd o livro “Truks” (Furnari, 1998),
escolhido a partir de um estudo piloto realizadm cviancas da mesma faixa etéria. O
livro foi escolhido, dentre outros da mesma autpoa,suscitar maior alusao aos termos
de estados mentais.

» Escala de tarefas em teoria da mente de Wellmaiu €2004) traduzida e
adaptada por Panciera et al. (2006), cujo protoesta em anexo (Anexo F). Foram
utilizadas as seis primeiras tarefas da escalasqueferem aos diferentes niveis de
entendimento dos estados mentais. Cada uma diastaomtém duas perguntas a serem
respondidas pela crianca. A resposta tem pontuacgdaando correta e 0, quando

errada. Para a resposta ser considerada corratmeacdeve acertar as duas questoes.

Tarefa 1: Desejos diferentes

Apresenta-se a crianca um boneco de brinquedoeguesenta um adulto e uma
folha de papel contendo os desenhos de uma ceeaum@a bolacha. O entrevistador
diz: “Aqui esta o Sr. Jodo. Esta na hora do laneh&o Sr. Jodo quer comer alguma
coisa. Aqui estao dois lanches diferentes: umawen® uma bolacha. Qual lanche vocé
iria preferir? Vocé iria gostar mais de uma cenawranais de uma bolacha?” (Esta é a
pergunta sobre o proprio desejo).

Se crianga escolhe a cenoura: “Bem, € uma otin@hesanas o Sr. Jodo gosta
muito de bolacha. Ele ndo gosta de cenoura. Olgueaas gosta € de bolacha.” (Ou, se
a crianca escolhe a bolacha, diz que o Sr. Joda desenouras).

A seguir, pergunta-se a crianca a questao-alvotatragora esta na hora de
comer. O Sr. Jodo s6 pode escolher um lanchinhaps®ual lanche o Sr. Joao vai
escolher? Uma cenoura ou uma bolacha?” (Esta ggarga alvo).

Para ser pontuada como correta, ou para ter sunestmtarefa, a crianga deve
responder na questéo-alvo o oposto do que resporadguestiao sobre o proprio desejo.

Tarefa 2: Crencas diferentes
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Apresenta-se a criangca uma boneca e uma folhap pam os desenhos de
uma garagem e de uma &rvore. O entrevistador diqui“esta Maria. A Maria quer
encontrar o gato dela. O gatinho pode estar estonu arvore ou ele pode estar
escondido na garagem. Onde vocé acha que o gatoed&d? Na arvore ou na
garagem?” (Esta é a pergunta sobre a propria grenca

Se a crianga escolhe a arvore, o entrevistadof'&ta € uma boa escolha, mas
Maria acha que o gatinho esta na garagem. Ela pprsa gatinho dela esta 14 na
garagem.” (Ou se a crianca opta pela garagem,t@gera opcéo da boneca). A sequir,
pergunta-se a questdo alvo: “Entdo, onde a Maripreaurar o gatinho dela? Na arvore
OuU na garagem?”.

Para ser pontuada como correta, ou para ter sunestbtarefa, a crianca deve
responder na questao-alvo o oposto do que respordguestiao sobre a propria crenca.

Tarefa 3: Acesso a informacao

Apresenta-se a crianga uma caixa fechada contemdocaahorrinho de pléstico
dentro e pergunta-se: “Aqui esta uma caixa. O quee \acha que tem dentro desta
caixa?” (Esta € a pergunta sobre o conhecimentaridaca). A crianca pode dar
qualquer resposta ou dizer que nao sabe o0 que tdixea Em seguida, abre-se a caixa
e apresenta a crianca o contetdo: “Vamos ver..utarnachorrinho dentro!!!” Fecha-se
a caixa novamente e pergunta-se: “Certo, o queltiro da caixa?”

Entdo, uma boneca é apresentada: “A Polly nuncauottentro desta caixa.
Agora, aqui vem a Polly.” O entrevistador perguritgntdo, a Polly sabe o que tem
dentro da caixa?” (Esta é a questdo alvo). “A Pallyu dentro desta caixa?” (questao
de memoria).

Para ser pontuada como correta, ou para ter sunestbtarefa, a crianca deve
responder “nd0” na questdo-alvo e “ndo” na quedtamemoria.

Tarefa 4: Crenca falsa: contetdo

Apresenta-se a crianga uma caixaBaad-Aidclaramente identificada com um
porquinho de plastico dentro desta caixa fechadant@vistador diz: “Aqui esta uma
caixa deBand-Aid.O que vocé acha que tem dentro desta caixBahel-Aid®” Em
seguida, a caixa € aberta e 0 entrevistador diam®6 ver... tem um porquinho aqui
dentro!” A caixa deBand-Aidé, entdo, fechada, e o entrevistador perguntatdCe
gue tem dentro a caixa 8and-Aid”

Em seguida, um boneco é apresentado. O experineerdad “O Jodo nunca

olhou dentro desta caixa @and-Aid” Agora, aqui vem o Jodo. “Entdo, o que o Joao
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pensa que tem dentro desta caiB#hd-Aidsou um porquinho?” (esta € a questao
alvo). “O Jodo olhou dentro desta caixa?” (quedi&imemoria).

Para ser pontuada como correta, ou para ter sunesttarefa, a crianca deve
responder Band-Aid na questdo-alvo e “ndo” na questao de memoria.

Tarefa 5: Crenca falsa: explicita

Apresenta-se a crianga um boneco e uma folha d paptendo os desenhos de
uma mochila e de um arméario. O entrevistador diqui esta o Scott. O Scott quer
encontrar as canetinhas dele. As canetinhas ddenpestar na mochila, ou elas podem
estar no armario. De verdade, as canetinhas da &stéio na mochila. Mas o Scott
pensa que as canetinhas estdo no armario. Entd®,co8cott vai procurar primeiro as
canetinhas dele? Na mochila ou no armario? (estagéestdo alvo de crenca falsa).
Onde as canetinhas do Scott estdo de verdade? dlalanou no armario? (questédo de
realidade).

Para ser pontuada como correta, ou para ter sunestmtarefa, a crianga deve
responder “armario” na questdo-alvo de crenca falsédmochila” na questdo de
realidade.

Tarefa 6: Crenca e emocao

Apresenta-se a criangca um boneco e uma caixa debdmemclaramente
identificada, mas com pedras dentro da caixa fech@dentrevistador diz: “Aqui esta
uma caixa de bombons e aqui esta o Teddy. O qu& adea que tem dentro desta
caixa?” Entdo, o entrevistador faz Teddy falar: T@ddy esta dizendo: que legal,
porque eu adoro bombom. Bombom é o meu lancheifavéwora eu vou brincar.”
Teddy é entédo colocado fora do campo de visaoidager.

Em seguida, a caixa de bombom € aberta e 0 seelttmné mostrado a crianca:
“VYamos ver... tem pedra dentro e ndo te bombomhigaicoisa que tem € pedra.” A
caixa de bombons é fechada. O entrevistador dierttCqual é o lanche favorito do
Teddy?” Entdo Teddy é trazido a cena: “O Teddy aualhou dentro desta caixa.
Agora, aqui vem o Teddy. O Teddy esta de voltat@& es hora do lanche. Vamos dar
esta caixa para o Teddy. Entdo, como o Teddy de sgrando ele ganha esta caixa?
Feliz ou triste?” (Esta é a questéo alvo).

O entrevistador abre a caixa de brinquedos e a@eb@neco Teddy olhar dentro
dela: “Como o Teddy se sente depois de olhar dedracaixa? Feliz ou triste?”

(questao de controle da emocéao).
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Para ser pontuada como correta, ou para ter sunestbtarefa, a crianga deve
responder “feliz” na questéo-alvo e “triste” na sp@® de controle-emocéao.

* Materiais ladicos e graficos como bonecos, deseehtsanbém outros
objetos necessarios para a realizacao de cada threégoria da mente.

* Questionario de dados sociodemograficos para acteawcdo do
contexto familiar (anexo C).

« Termo de consentimento livre e esclarecido. Ppdram da pesquisa
apenas as criangas cujos pais concordaram conyaige® assinaram o

termo de consentimento livre e esclarecido (anexo B

Delineamento e Procedimentos Gerais
Delineamento

Este estudo tem um delineamento transversal coivel para avaliar a
associagao entre as variaveis do estudo: usordegate estados mentais masrativas
das criancas, desempenho na escala de tarefa®rile da mente e indicadores de

coeréncia e de avaliacdo nas historias infantis.

Procedimentos gerais

O estudo foi realizado com criancas de uma escaleede privada de Porto
Alegre, pelo procedimento de amostragem por co@wvera (Salkind, 1997; Laville &
Dione, 1999). ApOs a aceitagdo, por parte da esaasinatura de concordancia da
direcdo, a pesquisadora participou da reunido i ge faixa etaria escolhida para
explicar a pesquisa e convida-los a fazer partestado. Com a concordancia das
familias, foi, entdo, agendada a data para a &ediz das atividades no ambiente
escolar. A pesquisadora participou previamente lataaos dados, de atividades de
insercdo na rotina escolar das criancas para fé@wnade vinculo, interacdo e
familiarizacdo (de duas a trés atividades de id®@rcdurante o periodo de duas

semanas.

Coleta das narrativas

Apés a participacdo nas atividades iniciais derag@ com as criangas, foi
agendada a primeira sessao de contacdo de histrasas maes e criancas que se

dispuseram a participar da pesquisa. A coletacfaizada em trés sessdes de contacéo
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de historias distintas, com intervalo de cercarée semanas, sendo cada uma destas
sessdes com livros de historias distintos, senogexjue continham apenas gravuras. A
primeira sessao teve, inicialmente, a finalidadeatesersar sobre a pesquisa, assinar o
termo de consentimento livre e esclarecido (Anejp @eencher o instrumento de
dados sociodemograficos (Anexo C) para, entdojzezah primeira contacdo de
historias mée-crianga. As sessdes aconteceram ermmbiente reservado dentro da
escola, e as criancas eram solicitadas pelas séies para que contassem historias do
jeito delas, a partir do livro fornecido pela pesqdora e que ja havia sido narrado
inicialmente pelas mées, no comec¢o da sessao,ramnfitescrito nos procedimentos de
coleta do estudo 1. Foi enfatizado que a contagidbistorias fosse o mais natural
possivel, como no ambiente de casa. Neste estualm fanalisadas apenas as narrativas

das criancas.

Aplicacdo da escala de tarefas de teoria da mente

ApoOs a primeira coleta da contacdo de historias-gridaca, a pesquisadora
realizou a aplicacdo da escala de tarefas de tdarimente nas criancas, durante o
horario de aula, em salas reservadas, com a gélizalo material ludico e grafico
necessario para cada uma das atividades.

Consideracdes éticas
Esse estudo foi apresentado ao Comité de Etica esgquRa do Instituto de
Psicologia da Universidade Federal do Rio GrandeSdh sob o n° de protocolo

2008/091, como os demais estudos da tese.

Procedimentos para analise dos dados

As narrativas das criangas foram analisadas sepamde em relagcdo a cada
uma das trés sessbes de contacdo de histéria,rmentd presenca dos indicadores
abaixo.

Para o calculo da fidedignidade, dois juizes diaasam, separadamente, 20%
das narrativas das criancas quanto a referénciteaoss mentais gerais, aos tipos de
termos mentais empregados (cognicdes, afetos epguéies, simples ou clarificados) e
quanto aos indicadores de coeréncia. Os juizesifitasam os termos, separadamente,
e suas classificacbes foram comparadas a da padqras para o calculo da

fidedignidade. Eventuais diferencas entre elesniaresolvidas por consenso. O indice
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utilizado entre os juizes foi calculado utilizarg-0 ICC (Coeficiente de Correlacao
Intraclasses), que gerou um indice classificatpam cada um dos termos mentais e
para as variaveis da coeréncia. Quanto aos terneogars das criancas: 0,956 para
termos mentais gerais; 0,441 para cognicdes simpl@s2 para cognicdes clarificadas;
0,613 para afetos simples; 0,668 para afetos ickadlibs; 0,722 para percepcdes
simples; e 0,721 para percepc¢oes clarificadas. Quans indicadores de coeréncia das
criancas, os valores foram: 0,954 para somatoricadéncia; 0,651 para total de
caracteristicas estruturais; 0,943 para os evemdosistoria e 0,954 para totais de
temporalidade e referéncia ao personagem. Os #diwenores do que 0,4 séo
considerados pobres; entre 0,4 e 0,75 sao condaesatisfatorios; ja os indices acima

de 0,75 sao considerados excelentes.

Andlise das narrativas das criancas

Primeiramente, as histérias foram analisadas quamtoumero total de termos
de estados mentais, sejam comentarios sobre asnpgens da historia ou a respeito
dos participantes e quanto ao tipo de estados rmentanforme classificacao indicada
abaixo. As narrativas foram também analisadas quaos$ indicadores de coeréncia
narrativa e de recursos avaliativos. O comprimeatmarrativa foi avaliado através do

somatorio do numero total de palavras.

Classificacdo quanto aos tipos de estados menpais,frequéncia (Slaughter et al,
2007):

* simples cogni¢cdes: nomes, verbos ou adjetivos ssnpnte
descrevendo atos mentais de pensamento ou raciosém a elaboragéo
sobre 0s conteudos ou causas para aqueles estashtgismEX: ele
pensou.

* cognicdes explicadas/clarificadas: frases ou Bseat esclarecendo
estados mentais cognitivoBx: ela ndo viu o jogo, assim ela ndo sabera
guem ganhou.

* simples afetos: nomes, verbos ou adjetivos simmatgmnomeando
sentimentos, emocgdes, desejos, intengdes, sentaxalrespeito destes.
Ex: o bebé esta feliz.

» clarificacdes dos afetos: frases ou sentencadictaniio estados afetivos.

Ex: ele esta feliz que mamae esta finalmente em cas
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» simples percepcdes/atencdes: frases ou senters@s\ando estados ou
processos relativos a percepcao ou ateradle viu pela janela.
» percepcdes/ atencbes clarificadas: frases ou regsteclarificando

estados de atencao ou percep&xoOlhou pela janela para a ver a mamae.

Na sequéncia, as narrativas foram também analisadado aos indicadores de

coeréncia narrativa e de recursos avaliativos, acoré classificacdo utilizada por

Aldrich et al. (2011). O comprimento da narrativaavaliado através do somatério do

namero total de palavras.

Critérios para avaliacdo da coeréncia, conformeridd et al. (2011);

Estes se dividem em componentes estruturais e elesnda narrativa, numero

de eventos, marcadores causais e temporais engfesds personagens da historia.

a) Os componentes estruturais e os elementos daiwar(ttulo, introducéo,

b)

orientacéo, delineamento do personagem, problesalucdo e coda) foram
avaliados pela supresenca ou auséncia na narrativa. E necessariagoon
gue nas trés historias o problema ndo foi congidede acordo com a
concepgao tradicional de uma complicacdo envolveodgersonagem
principal da narrativa. Nas duas primeiras hisgyr@ problema refere-se a
uma situacdo de quebra de expectativas pela crigpga exemplo,
descoberta da festa surpresa pelo personagem paiincda na terceira
historia, o problema ndo se refere ao personagentigml, mas a um
personagem secundario (o ledo que é a vitima dggasada personagem
principal).

Os eventos foram avaliados pelo nimero de evemiosigris presentes na
histéria. Os eventos principais de cada um do®diwle histéria foram
determinados pela pesquisadora, conforme procetiinugitizado em outros
estudos realizados com estas mesmas historiasveDtos estdo em anexo
(Anexo E).

Os marcadores de causalidade/temporalidade reocelhema pontuacéo que
poderia variar de 0 a 2, conforme os elementogadibs. Se a narrativa ndo
apresentou nenhum marcador, o escore atribuido(zerd). Se houve a
utilizacdo de marcadores considerados mais sinfpteso, por exemplo, €,
assin) o escore atribuido é 1 (um). Se a narrativa aptes marcadores
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mais elaborados (como, por exemplo, depois, pyrquescore atribuido é 2
(dois).

d) Quanto a referéncia aos personagens, a pontuac@o & 0 a 3. Se 0s
personagens nao foram mencionados no comeco daridisb escore
atribuido e 0 (zero). Se os personagens foram meados por meio de
pronomes indefinidgso escore atribuido neste item é 1 (um). Se além de
referir os personagens na historia, eles foram saptados com
antecedéncia, usando artigo definido e substantivescore atribuido é 2
(dois). Por fim, se a referéncia ao personagemr@garom antecedéncia,
mas utilizando artigo indefinido e substantivosoae atribuido € 3 (trés).

e) O indice geral de coeréncia de cada narrativadiptitado pelo somatério
geral de todos estes itens. O protocolo de andéisenarrativas utilizado na

pesquisa estd em anexo (Anexo D).

Indicadores de uso da avaliacdo ou de recursosiatabs (Aldrich et al, 2011):
Estes indicadores foram verificados através dau@ega de ocorréncia de cada um
deles nas narrativas de mées e de criancas e getame a seguir. O indice geral de
avaliacdo de cada narrativa foi computado pelo siggeral de todos estes itens.
a. Termos mentais cognitivos, emocionais e perceptivos
Falas/ discurso direto do personagem;
Discurso indireto do personagem;
Marcadores de causalidade;

Uso de intensificadores;

-~ ® oo T

Adjetivos;

Palavras com alto contetido avaliativo.

Q@

Andlise das tarefas de teoria da mente

ApoOs a aplicacéo das tarefas, as quais contémalestdes cada, as respostas
foram analisadas. Para a resposta ser considecaitktag a crianca deve responder
corretamente as duas questdes. A resposta cooetsponde a 1 ponto e a resposta
incorreta corresponde a 0.

Foram utilizados dois indicadores nesta escaldareda 5, que corresponde a

classica tarefa de crenca falsa, 0 nUmero de acsgtoiu como indicador da habilidade
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da crianca de atribuir crenca falsa ao outro; ooodicador utilizado foi o numero de
acertos obtidos pela crianga, considerando todssissarefas, que pode variar de 0 a 6.

Tratamento estatistico

Foram realizadas analises de correlacdo para ozrii associacdo entre as
variaveis das narrativas das criancas (termos Isentaeréncia e avaliacdo) e 0s
indicadores de teoria da mente da crianca (es@oescela de tarefas de teoria da mente
e escore na tarefa de crenga falsa); e entre ordesde termos mentais e o indicadores

de coeréncia e de avaliagéo.

RESULTADOS

A apresentacdo dos resultados foi divida em tréegana primeira parte sao
apresentadas as estatisticas descritivas parariasei® das criancas analisadas neste
estudo. A segunda e terceira partes referem-speatgamente, as analises de
correlagéo estabelecidas entre os indicadoresalia tda mente (escala de teoria da
mente e tarefa de crenca falsa) e as variaveiadativa da crianca (termos mentais e
indicadores de coeréncia e de avaliacdo); e estnam@aveis da narrativa da crianca
quanto ao discurso de estados mentais e habilitdativa (coeréncia e avaliagdo). Na
quarta parte sdo apresentadas as comparacOesasnt@iaveis das narrativas das
criancas, conforme o género, a idade e aspectosodfiguracdo familiar (ser
primogénito ou nao). Neste estudo, os resultadogepientes da analise das variaveis
das narrativas (coeréncia e avaliacdo) de cadadamarés sessoes (histérias 1,2 e 3)
foram somados e o total usado como indice paraisandDs resultados buscam
responder as hipbéteses e objetivos formulados, fumm nos principais resultados
obtidos.

Parte 1: Estatisticas descritivas para as variaveida crianca
A tabela 27 apresenta estatisticas descritivayvalaéveis avaliadas quanto aos

termos de estados mentais e caracteristicas datimar{comprimento, coeréncia e

avaliacdo) com as médias, minimas e maximas, eodeadréo de cada historia.
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Tabela 27

Estatisticas descritivas para variaveis das criaa{ld=19)

Minimo Maximo Média DP

Termos mentais crianga 0 37 15,158 9,799
Cognicdes clarif. crianca 0 12 1,789 2,800
Afetos clarif. crianga 0 8 3,368 2,314
Percepcéo clarif. crianca 0 4 1,053 1,177
Comprimento crianc¢a histéria 1 0 585 272,000 183,50
Somatorio Coeréncia crianga hist 1 0 16 11,053 ™,60
Termos Mentais crianca hist 1 0 14 6,211 3,881
Total Avaliagéo crianca hist 1 0 37 14,474 10,559
Comprimento crianca histéria 2 96 494 302,526 12B,9
Somatario Coeréncia crianga hist 2 9 13 11,316 61,33
Termos Mentais crianca hist 2 1 11 4,368 2,629
Total Avaliag&o crianca hist 2 3 42 14,000 9,770
Comprimento crianca histéria 3 104 457 274,579 @1b,
Somatorio Coeréncia crianga hist 3 0 16 13,211 2,73
Termos Mentais crianca hist 3 0 20 7,000 4,955
Total Avaliagéo crianga hist 3 0 32 15,000 10,028
Escore Tarefas Teoria Mente crianca 3 6 4,737 1,046

As criancas apresentaram variabilidade nas médiasda variavel entre as trés
sessOes de histérias. Dentre os resultados, weséicque as médias de emprego de
termos mentais sdo mais elevadas nas historias=16(®1) e 3 (M=7,0), do que na
histéria 2 (M=4,36). J& a média do somatorio deéuma aproxima-se nas historias 1
(M=11,05) e 2 (M=11,31), apresentando-se mais deve historia 3 (M=13,21). A
média de acertos na escala de tarefas de teoneeiotz foi 4,73.

A tabela 28 mostra as médias dos tipos de termagammeempregados pelas

criancas nas trés sessdes de historias.

Tabela 28
Estatistica descritiva para as meédias dos tiposed@os mentais usados pelas criancas
(N=19)

Minimo Maximo Média DP
Termos mentais 0 37 15,16 9,80
Cognigdes Simples 0 5 1,05 1,51
Cognicdes Clarificadas 0 12 1,79 2,80
Afetos Simples 0 10 3,95 3,10
Afetos Clarificados 0 8 3,37 2,31
Percepgbes Simples 0 14 5,32 4,01
Percepcdes Clarificadas 0 4 1,05 1,18
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Verifica-se que as criangas apresentaram uma fneguénédia de emprego de
15 estados mentais (M=15,16; DP=9,80) em suass&&sdes de historias, embora se
note que existe uma grande variacdo neste empéegoe as minimas e maximas ficam
entre 0 e 37. Quanto aos tipos de termos mengifica-se que as criangcas empregam
mais as percepcoes simples (M=5,32), seguido @bgsasimples (M=3,95) e dos afetos
clarificados (M=3,37).

A tabela 29 apresenta o numero de criancas pami@p do estudo que

acertaram e que ndo acertaram a tarefa espedficeedca falsa.

Tabela 29
Frequéncia de criancas que acertaram e que naotac@n a tarefa de crenca falsa.
Tarefa Crenca Falsa Frequéncia %
N&o acertou 7 36,8
Acertou 12 63,2
Total 19 100,0

Observa-se que a maior parte das criancas do ei8#g acertou a tarefa que

avalia a crenca falsa. Apenas 33,8% das criangashitdveram éxito nesta tarefa.

Parte 2: Correlacdes entre a teoria da mente e aanvaveis da narrativa da crianca

A teoria da mente e o discurso de estados mentais

A tabela 30 mostra a andlise de correlacdo enttesempenho das criancas na
escala de tarefa de teoria da mente e 0 uso dedenantais no discurso das criancas a

partir da contacdo de historias.
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Tabela 30
Matriz de correlagbes de Pearson entre escala defdaa de teoria da mente e uso de

termos mentais pelas crian¢as nas narrativas

1 2 3 4 5 6 7
1. Termos mentais 1,000 ,248 (76 594 ,362 ,606077-

2. Cognicoes clarificadas 248 1,000 ,184 ,607 ,645536 ,075
3. Afetos clarificados /76,184 1,000 ,498 ,488 20,3 ,111
4. Termos Mentais hist 1 594 607 ,498 1,000 ,384468 ,055
5. Termos Mentais hist 2 ,362 ,645 ,488 ,384  1,00380 ,239
6. Termos Mentais hist 3 ,606 536 ,320 ,468 ,380,000 -,021

7. Escore Escala Teoria Mente -077 ,075 111 ,05239 -,021 1,000

* Diferenca significativa entre médias ao nivelbdé (p<0,05)
** Diferenca significativa entre médias ao nivel1¥ (p<0,01)

Os resultados mostram que, neste estudo, ndo looukedacdes significativas
entre o desempenho das criangcas na escala destdesfi®oria da mente e o uso de
termos de estados mentais em suas narrativas.

A tabela 31 mostra a analise empregada para comgaraédias da frequéncia
de utilizacdo de termos mentais nas narrativa® estrgrupos de criangas que tiveram
presenca ou auséncia de pontuacdo na tarefa éspeldfescala que avalia a crenca
falsa. Em virtude desta variavel (tarefa de crdalsa) ser binaria foi usado, o tette

Studentle comparacdo de médias.
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Tabela 31
Teste t para comparar frequéncias médias de temm#ais na narrativa da crianca e

0s acertos na tarefa de crenca falsa

Tarefa Crenca Falsan Meédia  DP p

Termos mentais crianga N&o 13,714 10,275 0,637
Sim 12 16,000 9,872

Cognicdes clarif. Crianca N&o 70,571 1,512 0,153
Sim 12 2,500 3,177

Termos Mentais crianga hist 1 N&o 75,000 3,512 0,313
Sim 12 6,917 4,055

Termos Mentais crianga hist 2 N&o 73,571 2,370 0,327
Sim 12 4,833 2,758

Termos Mentais crianga hist 3 Nao 75,857 3,891 0,458
Sim 12 7,667 5,532

Afetos clarif. Crianca N&o 7 2,857 2,035 0,478
Sim 12 3,667 2,498

* Diferenca significativa entre médias ao nivelbdé (p<0,05)
** Diferenca significativa entre médias ao nivel1¥ (p<0,01)

A tabela mostra que ndo houve diferenca signifieatias médias de emprego
dos termos mentais entre 0 grupo que obteve aeedoque ndo obteve na tarefa
especifica de crenca falsa. Contudo, observa-seagjusédias de emprego de termos
mentais gerais e especificos pelas crian¢cas qutasa a tarefa de crenca falsa séo

mais elevadas do que as criangas que néo acedasafa.

A teoria da mente e a habilidade narrativa da cgan
A tabela 32 apresenta a matriz de correlacées endesempenho das criancas
na escala de tarefas de teoria da mente e os dwdesade coeréncia e de avaliagdo nas

narrativas das criangas.
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Tabela 32
Matriz de correlagbes de Pearson entre escala defda de teoria da mente e o0s

indicadores de coeréncia e de avaliacdo nas nareatidas criancas.

1 2 3 4 5 6 7

1. Som. Coeréncia hist1 1,000 ,672 ,458 ,420 , 714308 ,049
2.Total Avaliagcdo hist 1 ,672 1,000 ,560 379 517,370 ,223
3. Som. Coeréncia hist 2 ,458 ,560 1,000 ,703 ,231079 ,341
4. Total Avaliagdo hist 2 420 379 ,703 1,000 4,23 ,189 ,120
5. Som. Coeréncia hist 3 , 714 517 ,231 ,234 1,00(B44 -,141

6. Total Aval. hist 3 ,308 ,370 ,079 ,189 344  0DO0 ,106

7. Escala Teoria Mente ,049 223 341 ,120 -.141 06,1 1,000

* Diferenca significativa entre médias ao nivelbdé (p<0,05)
** Diferenca significativa entre médias ao nivel1¥ (p<0,01)

A tabela mostra que ndo foram encontradas corretagi@nificativas entre o
desempenho das criancas na escala de tarefasridedaanente e os indicadores de
coeréncia e de avaliacdo na narrativa das criancas.

A tabela 33 mostra a andlise empregada para comparamédias dos
indicadores de coeréncia e de avaliagdo entre iascas que tiveram presenca ou

auséncia de pontuacao na tarefa especifica daegehvalia a crenca falsa.

Tabela 33
Teste t para comparar médias de coeréncia e avétiata narrativa da crianca e 0s

acertos na tarefa de crenca falsa

Crenca Falsa a n Meédia DP p

Somatorio Coeréncia crianga hist 1 N&o 7 9,857 4,880 0,402
Sim 12 11,750 4,495

Total Avaliagdo crianga hist 1 N&o 79,286 5,936 0,103
Sim 12 17,500 11,666

Somatorio Coeréncia crianga hist 2 N&o 7 10,857 1,345 0,265
Sim 12 11,583 1,311

Total Avaliagdo crianga hist 2 N&o 16,000 12,369 0,511
Sim 12 12,833 8,288

Somatorio Coeréncia crianga hist 3 N&o 7 12,286 1,976 0,425
Sim 12 13,750 4,454

Total Avaliagdo crianga hist 3 N&o 13,000 10,801 0,522
Sim 12 16,167 9,843

* Diferenca significativa entre médias ao nivebdé (p<0,05) ** Diferenca significativa entre médas nivel de 1% (p<0,01)
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Os dados mostram que n&do houve correlacdes sejivis entre 0os grupos que
acertaram e que ndo tiveram éxito na tarefa decaréssa, quanto a coeréncia e

avaliacao.

Parte 3: Correlagcbes entre discurso de estados marg e habilidade narrativa
infantil

A tabela 34 apresenta a matriz de correlacdes opeegeu entre o emprego de
termos mentais nas histérias (discurso de termosansg e os indicadores da habilidade

narrativa das criangas (coeréncia e avaliacao).

Tabela 34
Matriz de Correlacdo de Pearson entre a frequémbgauso de termos de estados

mentais nas historias e habilidade narrativa daaoga (coeréncia e avaliagao)

Som. Total Som. Total Som. Total
Coeréncia Avaliacdo Coeréncia Avaliacdo Coeréncia Avaliacao
Hist. 1 Hist 1 Hist 2 Hist 2 Hist 3 Hist 3
1. Termos ,690** ,596* 454 274 ,503* ,267
mentais
2. Cognicoes 337 ,539* 420 ,303 ,392 ,386
clarificadas
3. Afetos ,614** A497* , 715** ,486* 427 ,053
clarificados
4. Termos , 731** , 193** ,554* ,391 , 5971 ** ,113
mentais hist 1
5. Termos ,343 ,456* , 140** ,(57** ,297 415
mentais hist 2
6. Termos ,232 ,466 ,218 ,095 ,459* ,482*

mentais hist 3

* Correlacao significativa ao nivel de 5% (p<0,05)
** Correlagao significativa ao nivel de 1% (p<0,01)

A tabela 34 mostra que houve associacdo entre ameno consideravel de
variaveis empregadas na analise que representascuwsh de estados mentais (uso de
termos mentais) das criancas e os indicadores biidade narrativa (coeréncia e
avaliacdo). As mais relevantes para o estudo S@Eoelacdes significativas entre o
indice geral de uso de termos mentais pelas csamgasomatorio de coeréncia e de
avaliacdo nas histérias 1 e 3; correlacao sigtiviaaentre o indice geral de uso de
afetos clarificados pelas criancas e 0s somataesoeréncia e de avaliagdo nas
histérias 2 e 3. Tendo em consideracdo cada umtaétasessdes das historias 1,2 e 3,

os dados mostraram correlacfes entre: os termoiseia historia 1 e os indicadores
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de coeréncia e avaliacdo desta mesma historiaproso$ mentais empregados na
histéria 2 narrada pelas criangas e os indicadtgeeréncia e de avaliacdo da mesma
historia; e por fim, entre os termos mentais wdias na histéria 3 e os indicadores de
coeréncia e de avaliacédo nesta historia.

A tabela 35 ilustra as correlagbes encontradase emtisomatoério geral de
coeréncia e de avaliagdo nas trés historias erm®$ementais e cogni¢des clarificadas
das criancas, que foram os tipos de termos memiaise correlacionaram nas historias

analisadas individualmente.

Tabela 35
Matriz de Correlacdo de Pearson entre somatorio ajetle coeréncia e

avaliacao e termos mentais da crianca

Termos Mentais Cognicdes Clarificadas
Somatério Coeréncia Geral 0,674 ** 0,430
Somatério Avaliacao Geral 0,520 * 0,559*

* Diferenca significativa entre médias ao nivelsdé (p<0,05)
** Diferenca significativa entre médias ao niveld®# (p<0,01)

A tabela 35 mostra que houve correlacdes signi@sitentre 0 somatorio geral
de coeréncia e de avaliacdo das criancas e a freigue emprego de termos mentais e

de cognicdes clarificadas por elas em suas naagativ

DISCUSSAO

O presente estudo propOs-se a verificar as redagiistentes entre o discurso
narrativo da crianga, quanto aos termos mentaiadeadores de coeréncia e de
avaliacdo e o desempenho em tarefas que avaliagoria tda mente. Os resultados

obtidos séo discutidos conforme os objetivos etbges estabelecidas para o estudo.

O desempenho das criancas nas tarefas que avaliseare da mente e o discurso de
termos mentais em suas histérias
Na presente pesquisa, da mesma forma que fizerarorSgt al. (2005) e Miller

(2006), considerou-se que o discurso ou a linguagenermos mentais da criangca em
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suas narrativas poderiam ser indicadores do desemento da teoria da mente. Para
esses pesquisadores, a linguagem que a criangaa uditerca de pensamentos,
sentimentos, desejos, crencas € um importantelatorda teoria da mente.

Seguindo esta linha, a primeira hipotese destalestta de que o desempenho
das criancas na escala de tarefas de teoria d& meat tarefa especifica de crenga falsa
se correlacionaria positivamente com o indice dade mentais em suas narrativas, ja
gue ambos indicadores poderiam refletir a teoriandate das criancas. Esta hipotese,
no entanto, ndo foi confirmada, visto que os terd®gstados mentais utilizados pelas
criancas em suas narrativas, seja o indice gerdemeos mentais ou 0s termos
especificos de cada histéria, ndo apresentaramelagdes estatisticamente
significativas com o escore total da escala daaeta mente e com a tarefa especifica
de crenca falsa. Estes resultados corroboram &ffman et al. (2002), uma vez que
estes pesquisadores, igualmente, ndo encontrarai@lagfes entre a linguagem de
estados mentais das criancas e o desempenho éas fgue avaliam a teoria da mente.
Os investigadores atribuiram estes resultados at@pse metodoldgicas, como a
utilizacdo de narrativas ndo espontaneas das asang

Em contrapartida, Symon et al. (2005) encontrarametacdes significativas
entre as variaveis descritas, ou seja, o discursesthdos mentais e o0 desempenho em
tarefas que avaliam a teoria da mente, como a eecarfalsa. Apesar de que no
presente estudo, as criancas que acertaram a ésedaifica que avalia a crenca falsa
(aproximadamente 63% das participantes) obtiveraaias superiores aquelas que néao
acertaram a tarefa, a diferenca néo foi signifieatE possivel que o reduzido nimero
de participantes - foram consideradas apenasas;as que elaboraram suas narrativas
sem a excessiva ajuda da mae, isto € com autotenha contribuido para esses
resultados.

A correlagéo entre o desempenho das criangas redast@e teoria da mente e os
indicadores de coeréncia também nao foi encontladére os resultados do presente
trabalho, confirmando a teoria de Nicolopoulou ehRer (2007). As autoras observam
que, aos quatro anos, as criangas conseguem retsatpersonagens com algumas
capacidades psicoldgicas mais simples e que, ags @nos, elas jA sdo capazes de
representar 0s personagens com capacidades psiesldgais complexas, como, por
exemplo, desejos e crencas, e relaciona-las com @g&comportamento. Contudo,
contar uma boa histéria, na visdo das pesquisadexsge mais do que entender e

relacionar experiéncias sociais, requer também ajeeianca consiga integrar o seu
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entendimento social com os temas e conteddos tfaihjo que exige mais habilidades
do que a realizagdo de algumas tarefas de tiporimmgrdal. Ou seja, apesar das
criancas do presente estudo terem apresentadorésuigados na escala de teoria da
mente e na tarefa de crenca falsa, como se esperaafaixa etaria em questao, este
desenvolvimento ainda ndo aparece plenamente ocarsissnarrativo.

Ja a terceira hipétese do presente estudo, de dnegwEncia de emprego de
termos mentais pelas criancas em suas propriaginag se correlacionaria com o nivel
de coeréncia e de avaliacdo, foi confirmada. Forantontradas correlacdes
significativas entre a frequéncia de uso de termestais pelas criangas e 0 somatorio
de coeréncia e de avaliacdo nas historias 1 epgcHisamente em cada uma das trés
sessOes de historias, apareceram também correlegfiesos termos mentais de cada
historia e os indicadores de coeréncia e avalided&omesmas historias. Aléem disso, o
indice geral de uso de afetos clarificados pel@s¢cas também se correlacionou com
0s somatorios de coeréncia e de avaliacdo nasiaste 3. Ainda, os dados também
mostraram correlagdes significativas entre o sonwageral de coeréncia em todas as
historias e a frequéncia geral de uso de termosaisesm todas as historias.

Estes resultados apontam para relacdes relevamtes ce discurso de estados
mentais da crianga e os indicadores de coerénda avaliacdo presentes em suas
narrativas. Entende-se que o uso de termos meétaisna forma de indicar o
desenvolvimento da teoria da mente, ja que, aollescelementos que conferem
significado a historia, o interlocutor é levado eamta. A coeréncia, por sua vez, pode
ser também considerada uma habilidade que requgr@sentacdo da mente do outro,
ja que exige a avaliacdo e a escolha de informag@essejam interessantes e que
prendam a atencdo do ouvinte. As criancas que Bm@egaram termos mentais,
também obtiveram indices mais elevados de coeréndeaavaliacdo. A avaliacao, que
agrega a interpretacdo e o significado atribuido parrador, constitui-se como uma
forma adicional de produzir uma historia interetsasm com sentido (Aldrich et al.,
2011). As criangas, portanto, que conseguem maaegapressar mais eficientemente
0s termos mentais, mesmo que isso nao signifigtenéimento aprofundado de cada
um deles, s&o criangas que conseguem dispor medisomformacdes e da forma de
estruturar uma histéria para torna-la mais coeremtéambém significativa ao
interlocutor. Ou seja, sd@o criancas que podem eapras melhores condi¢cdes de

representacdo da vida mental, seja dos personatgensistoria (Nicolopoulou &
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Richner, 2007), seja da mente do outro interlocgéddrich et al, 2011; Lorusso &
Galli, 2007).

A analise qualitativa das narrativas mostra quehiarias produzidas nas
sessOes 1 e 3 foram as que apresentaram maior deédraprego de termos mentais, 0
que pode justificar a correlacdo encontrada engreteomos mentais gerais e 0S
indicadores de coeréncia e de avaliagdo dessa&sidsstComo ja sinalizado no estudo
1, estas duas sessdes de historias pareceram gee amais entusiasmaram maes e
criancas, nao apenas pelo uso mais frequente m@ganentais, mas por contemplar
um menor numero de descricdes repetitivas das .agddes correlacdo de afetos
clarificados com a coeréncia e avaliacdo nas last@laboradas nas sessdes 2 e 3,
poderia estar relacionada ao fato de que nestas Wtianas historias, provavelmente
por ja estarem familiarizadas com a atividade, @&ncas utilizaram mais termos
afetivos do que perceptivos, mesmo as historiadcsédiferentes em seu estilo, como
explicitado no estudo 2.
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CAPITULO V: DISCUSSAO GERAL

O objetivo central deste estudo foi investigar lag@ entre teoria da mente e
narrativa no desenvolvimento de criancas pequétas.trés estudos que compdem a
tese foram utilizadas narrativas produzidas naidatile de contacdo de historias
realizada pelas méaes e pelas criancas. A discugsab dos resultados efetua-se com
relacdo aos aspectos teoricos e metodoldgicoseqdestacaram nos trés estudos e, ao

final, sdo tecidas algumas consideracfes gerais.

1. Aspectos Teoricos

Quanto ao desenvolvimento da teoria da mente dasces, o resultado deste
estudo, no que concerne a controversia presentieratura sobre se o discurso de
estados mentais da crianga poderia ser considemado um indicador da aquisi¢éo da
teoria da mente, alinha-se aqueles que néo idemtifcorrespondéncia entre estas duas
variaveis (tarefa de crenca falsa e termos meui@isrianca), uma vez que nao foi
encontrada correlacdo entre o emprego de termogaimgoelas criancas em suas
narrativas e o escore nas duas tarefas de teorraetiée utilizadas. Este resultado
confirma os de Ruffman et al. (2002), que igualrardo encontrou correspondéncia
entre a tarefa de crenca falsa e os termos meadagianca, e se contrapde aos de
Symon et al. (2005) em que esta correlacao foirgrada.

No entanto, apesar da auséncia de correlacOeststat entre teoria da mente e
discurso de estados mentais da crian¢a, quandossevam as médias de emprego dos
termos mentais pelas criangcas que acertaram a tdeetrenca falsa (tanto os termos
gerais, quanto os tipos especificos), nota-se gias enédias sdo maiores do que as das
criancas que nao tiveram éxito na mesma tarefaefay existe uma tendéncia para que
esta relagdo ocorra, mas provavelmente, o tamamshandostra - o numero de
participantes ficou mais restrito no terceiro estudimpediu que se obtivesse uma
correlacéo significativa entre as duas variavemtdAto, os resultados deste estudo
devem ser considerados com cautela antes de seldefema posicdo no que concerne
a controvérsia aludida acima.

A relagao entre teoria da mente e habilidade nearatfantil, igualmente, nao
se evidenciou no presente estudo. Os indicadoreoe€ncia e de avaliacdo ndo se
correlacionaram com nenhuma das duas medidas da t&omente utilizadas (escala

de teoria da mente e tarefa especifica de crersa).f&E possivel que isso tenha
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ocorrido pelo fato de que, como afirmam NicolopoutoRichner (2007), a crenca falsa
ser um dominio cognitivo que é adquirido mais caédaue o dominio da aquisicdo da
estrutura narrativa no desenvolvimento infantil. &goras sugerem que narrar uma
historia coerente exige das criancas uma habilidagier do que responder as tarefas
de crenca falsa. Na elaboracdo de uma narraticapacidade de representar a vida
mental dos personagens precisa ser cuidadosamictdagla com os elementos da

narrativa, com os eventos e com o tema da histdedprma que o enredo mostre-se
significativo. Embora a linguagem acompanhe omesdgimento da teoria da mente, a

coeréncia € um dominio que tende a se estabeleaiertarde. Possivelmente, com

criancas mais velhas, a partir dos seis anos,&gaprgsentam uma habilidade narrativa
desenvolvida, esta correlacdo entre teoria da neecderéncia possa ser encontrada.

E interessante ressaltar que, por outro lado, a®sdao presente trabalho
mostram que as variaveis da crianca que se cdoedmem foram as medidas
especificas da linguagem: encontrou-se correlagéie a linguagem de termos mentais
e a habilidade narrativa da crianca, ou seja, &éno@. O emprego de termos mentais
pelas criangcas em suas historias se correlacioadoroha significativa com as medidas
de coeréncia nas trés histérias narradas pelascasaComo neste estudo os termos
mentais mostraram-se como indicadores do desenveito da teoria da mente e néo
da sua aquisicdo, possivelmente, o desenvolvimeatativo se correlaciona com o
desenvolvimento da teoria da mente e ndo com acuisicdo. E possivel supor ainda
que as medidas que fazem parte do dominio da lijggunavancam de forma integrada
no desenvolvimento infantil.

Por outro lado, quando se observa a relacdo maecerie os indicadores
linguisticos que as mées usam em suas narrativanasio se modifica. Os resultados
deste estudo demonstram que a teoria da mente idacarse correlacionou
significativamente com o emprego de termos mentas narrativas das maes. Este
resultado era esperado, tendo em vista aqueless@iths em outras pesquisas (Adrian
et al., 2007; Symon et al., 2005). Os termos memaiais das maes se correlacionaram
com a tarefa de crenca falsa e com a escala dadate teoria da mente. Todavia,
guanto aos tipos especificos de termos mentaiicaese que nem todos produziram
esta correlacdo. Sao especificamente os termosaimetitarificados, tanto afetivos
quanto cognitivos, que sdo 0s responsaveis petal@agio com a teoria da mente. Este
resultado também tem sido encontrado em estudesnauionais (Slaughter et al.,

2007; Taumoepeau & Ruffman, 2008). Estas pesqoisssrvam que s6 a mengao aos
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termos mentais ndo é suficiente para o desenvahtorda teoria da mente das criancas,
€ importante que os termos sejam seguidos de agfbic Ja pesquisas nacionais, como
de Rodrigues e Rubac (2008) e Oliveira (2009, iHuM& Domingues, 2010), ndo

fazem distingcdo quanto aos tipos de termos metes, sugerem que o emprego destes
termos de forma geral contribui para o desenvolabmea teoria da mente das criangas.

Além das correlac¢des significativas apontadas aoiongue concerne aos termos
mentais, 0s resultados deste estudo indicam qoegscdes clarificadas das maes nao
s6 se correlacionam com a teoria da mente dascesa®m com o0 desenvolvimento da
habilidade narrativa, mas explicam e predizem em@enho das criangas na escala de
teoria da mente e nos indicadores de coerénciandamas, confirmando os resultados
encontrados na literatura quanto ao papel das @demi clarificadas para o
desenvolvimento sociocognitivo das criancas (Asting2001; Nelson, 1996; Slaughter
et al., 2007; Taumoepeau & Ruffman, 2008).

Os resultados do presente trabalho permitem dis@lguns aspectos do
desenvolvimento infantil, com relacdo a teoria danta e habilidade narrativa. Com
relacdo as tarefas de teoria da mente, quandoaseiresm as diferencas entre os dois
grupos etarios considerados no estudo 3 (4-4,6-8)4as médias das criangcas maiores
se mostram mais altas do que as das criancas rsehmwrentanto, esta diferenca néo é
significativa quanto a tarefa especifica de crefagsa, mas sim na escala geral de
tarefas de teoria da mente. Quando se observaooeedas tarefas iniciais da escala,
percebe-se que s&o altos nas criangas mais vellyas, explica o resultado encontrado.
Computando-se as tarefas iniciais o escore daatalefcrenca falsa, o somatério de
acertos na escala apresenta-se mais elevado fcsitiyo para as criancas mais velhas.
A literatura tem mostrado que é no periodo entratrque cinco anos, “mais
precisamente a partir dos quatro anos e meio [ca®] criangcas comecam,
explicitamente, a se demonstrar habeis a expressateoria da mente.” (Santana &
Roazzi, 2008; p.158).

Com referéncia ao desenvolvimento da habilidadetiaa, o exame das médias
mostrou que as criancas mais velhas, a partir deea@@anos e meio, apresentam um
nivel mais elevado de coeréncia e de avaliacAaidag criancas mais novas, apesar de
que estas diferencas ndo foram significativas isstaimente. Como a coeréncia
narrativa € composta em grande parte pelos elem@stouturais, a avaliacdo destes
aspectos fornece uma boa indicacdo do desenvoltonmamrativo da crianca. Quanto a

estrutura narrativa, portanto, a maior parte desicas do presente estudo mostrou em
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suas narrativas, como esperado para a faixa dtdaaedo, 2006; Smith & Sperb,
2010), o emprego da funcdo de orientacdo e a masdm problema. Ja a resolugéo
aparece em menos da metade das criancas da amestrdy a presenca do
delineamento do personagem ainda menor. Estesaduties ratificam a literatura da
area que indica que aos cinco anos ainda apareceri@cas alguma dificuldade
quanto aos aspectos estruturais da narrativa vegatks resolucbes e fechamentos
(Becker, 2004), embora elas ja consigam manejarses de orientacao para conectar
personagens, tempo e contexto (Sperb, 2010).

J& com relacdo a funcdo avaliativa, também partesttaitura narrativa para
Labov (2007), e recurso adicional a coeréncia, pddaich et al (2011), observou-se
nas criancas do presente estudo uma frequénciaetea@da de emprego dos termos
mentais, dos intensificadores e dos adjetivos. d3ugestudos ja relataram estes
resultados (Macedo, 2007, Smith & Sperb, 2010) essipelmente, refletem
caracteristicas do desenvolvimento cognitivo infaNb periodo dos quatro aos cinco
anos, as criancas ainda néo apresentam o domimpleto das estruturas ldgicas que
permitem articular no¢cdes de causalidade na elgBorde historias (Piaget, 1972), bem
como utilizar a reflexdo para pensar a realidadecentexto social (Smith & Sperb,
2010).

2. Aspectos metodoldgicos

Em primeiro lugar é importante destacar o acertouditizar trés sessdes de
contacdo de histérias, cada uma com um livro difetepara coletar os dados da
pesquisa. Ao se consultar a literatura, observaise este foi um procedimento
inovador, dentre os trabalhos da area. As trésbsgesde histOrias permitiram o
surgimento de resultados interessantes, ou sejqueenuitas das variaveis utilizadas
no estudo se correlacionassem, pois houve maiciljicdade das maes e criangas se
expressarem e, deste modo, aportarem um numeressiyw de estados mentais e de
indicadores de coeréncia e avaliacao.

Além disso, por serem as histérias diferentes, @qossibilidade de surgirem
distintos modos de narrar e de empregar os indieadvaliados no estudo. Ou seja, as
histérias produziram efeitos metodoldgicos e timeran papel importante na variacéo
dos resultados. A escolha das historias foi preleepéla realizacdo de um estudo piloto
que confirmou a potencialidade das histérias ensitsuem o0s elementos importantes

para a execucao do estudo. O resultado do estlato i o critério utilizado para a
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escolha da histéria 3; jA para as historias 1 a Bscolha obedeceu ao critério da
presenca de alusdo a crenca falsa em seus resgeitisfechos. Seguindo este critério,
foram escolhidas duas historias extensamente usedéieratura internacional. Estas
duas historias tratam de eventos cotidianos. Jastaria produzida no Brasil foi
escolhida por enfatizar o mundo imaginario. Nestatido, fazia um contraponto as
duas outras. Os resultados mostram que a histdoiaa3que produziu um namero mais
elevado de termos mentais e médias mais altaseiiérma. No entanto, se apenas uma
historia fosse usada, procedimento largamenteaiditi nos estudos internacionais, nao
se teriam encontrado alguns dos resultados do meesstudo. A historia 3, por
exemplo, foi a que produziu mais entusiasmo e sigt@ale, tanto das maes quanto das
criancas, mas os resultados mostram que, com oedacermos mentais e a coeréncia e
avaliacado foram igualmente importantes tanto adbh&tl quanto a 3, sendo a menos
produtiva a histéria 2. A diversidade de dados etrados em cada uma das sessdes de
narrativas mostra também que os resultados naampsde generalizados a partir de
uma unica histéria e que, portanto, € interessanemprego de mais sessbes de
contacao de histéria nas pesquisas da area.

Vale ressaltar ainda o envolvimento das mées, miesfgeral, com a pesquisa. E
possivel que esta motivacdo esteja relacionada ac@ituacdo de interacdo entre as
duplas. Observou-se que as maes, de forma geraln@garam muito a pesquisa e
demonstraram apreciar o0 momento de proximidade aditho, principalmente, nas
duas primeiras sessodes. Dentre as criangas partiegpdo estudo houve variabilidade
no que concerne a adesdo: umas mostraram-se nmjolgadas com a narracao,
participando da historia da mae, e também entusidasnem contar a propria historia;
outras mais timidas foram ouvintes concentradas manos participativas, o que
dificultou a producao de narrativas por parte deirlas criancas. Este foi o motivo dos
estudos 2 e 3 terem um numero menor de participambea vez que foi nestes estudos
que as narrativas das criancas foram utilizadasteNgeforam descartadas as narrativas
de criancas que ndo apresentaram autoria na nardasahistorias, isto €, quando as
maes tiveram que fazer muitas interferéncias, inmg@da construcdo narrativa das
criancas. Um numero maior de participantes podesarecer as analises estatisticas
nos estudos 2 e 3, embora a amostra ndo sejandderem relagcdo ao nimero de
participantes, das pesquisas que trabalham conalestdagem (Slaughter et al., 2007;
Symon et al., 2005).
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Outro aspecto que merece ser avaliado e que seiorelacom a escolha
metodoldgica feita no presente estudo € o empragaldplas maes-crianga para avaliar
o efeito da interacdo no desenvolvimento narrativila teoria da mente das criancas
entre 4 e 5 anos. Por um lado, acreditava-se deepescedimento poderia facilitar a
narracdo pelo vinculo das criangcas com a mée. oo, calguns pesquisadores (por
exemplo, Dunn, 1991) sugerem que a crian¢a tengiizar mais termos mentais e
referéncia aos estados internos dos personagendajuderagem com 0s pares, irmaos
ou amigos. Isso porque Dunn acredita que a preskrszadultos leva a crianga a pensar
que estes compreendem facilmente suas intencoexilitahdo a emergéncia dos
aspectos egocéntricos que ainda persistem nesa (Baget, 1972) - e que, portanto se

encarregarao de conduzir 0 processo narrativo.

3. Consideracgoes finais

Esta tese traz algumas contribuicdes. A primezaeabspeito a importancia do
emprego das cognicbes clarificadas pelas maes eas s$arrativas para o
desenvolvimento do discurso narrativo e da teomaniente das criangas. Estes
resultados, que também aparecem na literaturanatdiemal (Adrian et al,. 2007;
Slaughter et al., 2007; Tamoepeau & Ruffman, 20f@Bhecem subsidios para que se
possa considerar a presenca de cognicoes claafiqzas histérias das méaes como fator
explicativo desses dois desenvolvimentos tambéraramcas brasileiras.

No campo da teoria a mente, a falta de relacace emtdiscurso de termos
mentais da crianca e a teoria da mente, medida pelafas empregadas, encontrada
neste estudo, ratifica alguns resultados preseatéiteratura sobre a relacéo entre estas
duas variaveis, no entanto, sem consolida-los. 8evisto a questbes metodoldgicas
gue podem estar relativizando os resultados eramygr Este estudo deixa, portanto,
algumas questdes nao respondidas, sugerindo aagidi de novas investigacdoes que
contemplem amostras maiores. Por outro lado, addasedinguisticas avaliadas na
crianca, como a coeréncia, avaliacdo e o empredgera®s mentais, correlacionaram-
se, sugerindo que no campo da linguagem o desemasito processa-se de forma
integrada.

Além disso, embora a habilidade narrativa (coeeércavaliacéo) e a teoria da
mente sejam dominios inter-relacionados e que camoente um deva receber a

influéncia do outro, estes dois dominios ndo seetamionaram nesta etapa do
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desenvolvimento. Sugere-se que pesquisas postetestem esta relacdo em criangas
maiores, uma vez que estas duas variaveis, segalyims autores, podem nao
apresentar simultaneidade cronoldgica com relagatesenvolvimento.

O presente estudo mostra ainda o importante pasehtbenhado pelo emprego
de termos mentais nas narrativas de mées e crigpges 0 desenvolvimento
sociocognitivo infantil. Enquanto o discurso dertes mentais da mée favorece tanto a
teoria da mente, quanto a coeréncia narrativari@scas, o discurso de termos mentais
da propria crianca apresenta relacéo estreita csun dabilidade narrativa.

A contacdo de histérias emerge desta pesquisa cwnzoefetiva ferramenta
para ambos, incentivar o desenvolvimento infatdiito da teoria da mente quanto da
habilidade narrativa, e como instrumental metododgpara acessar estes dois
dominios. Levar em conta o tipo de historias que sgdresentadas as criancas e seu
potencial de fazer emergir as variaveis desejadasa tarefa que demanda maiores
investigacdes. Ao mesmo tempo, a contagdo de laistdeveria ser pensada em outros
contextos na faixa etaria contemplada neste estodmo de pares, sabidamente
importante para o desenvolvimento do pensamenoliaglagem.

Para finalizar, ainda sdo poucas as pesquisasasil Bue investigam a relacéo
entre teoria da mente e narrativa, havendo neeelside desenvolvé-las em maior
namero. Sugere-se que em estudos futuros, alémngdiagdo do numero de
participantes, medidas de controle relacionadasiesenvolvimento linguistico das
criangcas sejam utilizadas com o propdsito de awarigomo o0s aspectos linguisticos
interferem no desempenho na escala de tarefasoda tia mente. Seria interessante
também investigar a relacdo entre teoria da memaretiva em diferentes classes

sociais.
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ANEXO A

AUTORIZACAO DE PESQUISA — ESCOLA

Estamos realizando uma pesquisa com a finalidadmupreender as relagbes
entre atividade de contacdo de histérias e o debemento linglistico e
sociocognitivo infantil. Especificamente, nossoetip € verificar se a forma pela qual
as maes contam histérias para os seus filhos éméia materna) relaciona-se com o
desenvolvimento da habilidade narrativa e da lddule de compreensdo de estados
mentais das criangas pequenas.

A escola constitui-se em um espaco fundamental pamesenvolvimento
infantil que contribui para o incremento das hdhatties linguistica, social e cognitiva
das criangas que dele participam. Além disso, s @ss criangas menores costumam
ter uma participacdo bastante ativa na vida escol@ue possibilitaria 0 acesso da
pesquisadora a estas familias.

Esta pesquisa possui carater longitudinal que reali&zada em dois momentos
diferentes, com intervalo de um ano entre cada elesdcom a aplicacdo das mesmas
tarefas para coleta dos dados. No primeiro tempariancas deveréo ter idade entre
trés anos e meio e quatro anos; no segundo, elasddeestar na faixa dos quatro anos e
meio e cinco anos de idade. Para realizacdo dauigasgolicitaremos as maes que
contem aos filhos uma histéria, a partir de unolige gravuras que sera fornecido pela
pesquisadora. ApOs a narrativa materna, sera tsolicias criancas que narrem uma
historia inventada por elas, que podera ter ouraagdo com a historia contada pela
mae. Também sera aplicada uma escala de tarefaameensdo de estados mentais
em cada crianca. A pesquisadora participara, prenge a avaliacdo, de atividades de
interacdo, combinadas com as professoras, cons\Adtamiliarizagdo com as criangas.
Todas as atividades com as mées e com as criaegas gravadas e realizadas nas
dependéncias da escola.

Os dados obtidos serdo mantidos em sigilo, utiigadpenas para fins de
pesquisa e depositados por um periodo ndo inferiaito anos no Instituto de
Psicologia da UFRGS. A escola e os participantes s&rdo identificados, sendo
mantido o carater confidencial das informacOessteayias.

Os pesquisadores responsaveis por este projetesipiipa sao a Prof. Dra.

Tania Mara Sperb, do programa de pos-graduacaos@uldyia do Desenvolvimento
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da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, ewodanda Greicy Boness de
Arauijo.
Pelo presente termo, declaramos que fomos informatis objetivos da

presente pesquisa e autorizamos a sua realizagémssa escola.

Direg&o da Escola
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ANEXO B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Estamos realizando uma pesquisa com a finalidadmupreender as relagbes
entre atividade de contacdo de histérias e o desemento linguistico e social das
criancas pequenas. Especificamente, nosso objétwerificar se a maneira como as
maes contam historias relaciona-se com o desemvehtd da habilidade narrativa de
seus filhos e também com sua habilidade de comgee@stados mentais.

Para realizacdo da pesquisa, solicitaremos as md@esgés momentos distintos
ao longo do ano, com intervalo de um més entre gaddeles, que contem aos filhos
uma histéria, a partir de um livro de gravuras gaeg fornecido pela pesquisadora.
Apés a narrativa materna, sera solicitado a elaspggam para a crianga narrar aquela
historia que foi contada do seu jeito. Também seydiccadas pequenas tarefas de
compreensdao de estados mentais em cada criancaesfuipadora participara,
previamente a avaliacdo, de atividades de interag@mbinadas com as professoras,
com vistas a familiarizacdo com as criangas. Tedaatividades com as mées e com as
criancas serdao gravadas e realizadas nas depemslédacescola.

Pelo presente consentimento, declaro que fui irddon de forma clara e
detalhada, sobre os objetivos deste projeto deusesdlenho o conhecimento de que
receberei resposta a qualquer duvida sobre os @ineestos e outros assuntos
relacionados com esta pesquisa, e terei totaldidoler para retirar meu consentimento a
qualquer momento, sem qualquer prejuizo para niea. fiEntendo que este estudo
oferece a seguranca de que eu ndo serei identficgdn meu filho e que se mantera o
carater confidencial das informacdes registradixiomadas com nossa privacidade.
Entendo também que as informacdes coletadas peaemvolvimento do projeto serdo
usadas somente para fins de pesquisa e mantidashpoeriodo ndo inferior a oito anos
no Instituto de Psicologia da UFRGS. Assim, concagth participar do estudo e em
permitir a participacao de meu filho.

As pesquisadoras responsaveis por este ProjetcesiguiBa sdo a Prof? Dra.
Tania Mara Sperb e a doutoranda Greicy Boness dmijé\rque poderdo ser
encontradas, respectivamente, nos telefones 511992% 51 99864452; 51 81239502
ou 51 37378238.
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Caso haja necessidade, o Comité de Etica em Pastpisstituto de Psicologia
situa-se na Av. Ramiro Barcelos, 2600, Bairro Samtdorto Alegre, RS , telefone
51 33085066 e e-mail: cep-psico@ufrgs.br.

Professora Dra. Tania Mara Sperb Doutoranda Greicy Boness de Araujo

Nome e assinatura da mée participante
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ANEXO C

QUESTIONARIO DE DADOS SOCIODEMOGRAFICOS
E SOBRE O CONTEXTO FAMILIAR

Mée
Idade: Estado Civil:
Escolaridade: Profissao: Occifat

NuUmero de filhos:

Conjuge
Idade: Estado Civil:
Escolaridade: Profissao: Ocugpea:

A crianca possui irmaos?

Convive com outras criangas?

Alguém tem o habito de contar historias para asCeSs?

Em que situacbes? Com que frequéncia?

Que histérias mais utiliza?

O seu filho gosta de ouvir historias? Quais eléepe®

E de contar historias? De que tipo?

Qual a participacdo/reacao da crianca durante ag&mde histérias em casa?

Qual a sua experiéncia com leituras e com histoaasfancia?
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ANEXO D

PROTOCOLO PARA ANALISE DAS NARRATIVAS

Dupla: Histéria:

1. Coeréncia Narrativa (1= presenca 0= auséncia)

fanca

1.1. Caracteristicas Estruturais da Histéria

Resumo/Titulo

Introducéo
(Aberturas convencionais, por exn dia, era uma v§z

Orientacdo

(Demarcar o cenario da narrativa, por introduziecsonagem, 0 contexto e o
tempo)

Personagem, por ekkra um cachorro

Contexto, por extstava em um parque

Tempo, por exEra um dia de inverno

Delineamento do personagem
(Identificagdes especificas do personagem, poo pegueno bebé, o cachorro
preto)

Problema
(Por ex.O cachorro caiu da cama.)

Resolucao
(Mencao a agOes corretivas dirigidas ao problentasiéria)
OBS: A resolucao so pode ser creditada se o prebler sido explicitado.

Coda

TOTAL CARACTERISTICAS ESTRUTURAIS DA HISTORIA

1.2. Eventos da histéria (somatério)

1.3. Temporalidade e referéncia

Conetivos Temporalidade e Causalidade
Auséncia (escore 0)

E, assim, entdo (escore 1)

Porque, mas, apenas, antes, depois (escore 2)

Referéncia aos personagens da histéria

Sem menc¢ao ao personagem no comeco da histéraddyc

Uso de pronomes indefinidosle, eles, alguértescor 1)

Referéncia com antecedéncia usando artigo defingldbstantivo (escore 2)
Referéncia ao personagem em antecedéncia, utibzamigo indefinido +
substantivo (escore 3)

TOTAL TEMPORALIDADE E REFERENCIA

SOMATORIO GERAL COERENCIA

2. Comprimento da narrativa (n° total de palavras)

3. Termos comportamentais (Frequencia)

4. Termos Fisicos (Freguencia)

5. Termos mentais (Frequencia)

Cogni¢de Simples Mée

Cognicdes Clarificadas Mée

Afetos Simples Mée

Afetos Clarificados Mae

Percepcdes Simples Mae

Percepcdes Clarificadas Mae

Crenca Falsa Final (1= presenca; 0 =auséncia)
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Eventos das Historias (1= presenga 0= auséncia)

ridhca

O aniverséario de Carlos

- Mé&e deixa Carlos e Madalena na casa da vizintegraumar a festa surpresa

- Carlos e Madalena fogem e espiam a festa

- Carlos e Madalena brincam com as coisas da dest&m o bolo/baguncam

- Carlos e Madalena arrumam tudo, voltam paraa davizinha

- Fingem que estao dormindo

- Mé@e prepara os dois para a festa

- Os convidados chegam

- Surpresa/Parabéns para Carlos

- M&e pensa que enganou Carlos com a festa surpresa

Total de eventos

Carlos, o bom cachorro

- Mamae sai e deixa Carlos com o bebé

- Carlos e 0 bebé esperam a méae sair e escapanado/grincam/aprontam

- Carlos limpa a bagung¢a/banho no bebé/coloca mmbe

- Mamae retorna

- Carlos esta deitado ao lado do bergo, junto cdeb@ quando a mamae chega

- Mamée abraca Carlos/agradece/ ndo percebe cqoieeu

Total Eventos

Truks

Crianca

- Bruxa resolve fazer magica na caixa

- O ledo entra na caixa/deixa o rabo de fora

- Transforma ledo em dragao/rabo de ledo

- Ledo fica insatisfeito com a transformacao

- Bruxa faz varias tentativas de reparar a magica

- Consegue reparar o ledo

-Transforma o passarinho e a borboleta

Andlise recursos avaliativos — freqiiéncia

Crianca

léle

Termos mentais (cognitivos, emocionais e perceptisp

Tipos de falas:
Dialogos- fala direta
Fala indireta

Marcadores causais

Intensificadores

Adjetivos

Palavras com alto contetdo avaliativo
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ANEXO E

EVENTOS DAS HISTORIAS

Eventos das histérias

O aniversario de Carlos

- Mé&e deixa Carlos e Madalena na casa da vizintegraumar a festa surpresa
- Carlos e Madalena fogem e espiam a festa

- Carlos e Madalena brincam com as coisas da dest&m o bolo/baguncam

- Carlos e Madalena arrumam tudo, voltam para a dasizinha

- Fingem que estdo dormindo

- Mé&e prepara os dois para a festa

- Os convidados chegam

- Surpresa/Parabéns para Carlos

- M&e pensa que enganou Carlos com a festa surpresa

Carlos, o bom cachorro

- Mamae sai e deixa Carlos com o bebé

- Carlos e 0 bebé esperam a méae sair e escapanacdo/grincam/aprontam

- Carlos limpa a bagunca/banho no bebé/coloca rambe

- Mamée retorna

- Carlos estéa deitado ao lado do berco, junto cdmb® quando a mamae chega
- Mamae abraca Carlos/agradece/ ndo percebe acquoteaeu

Truks

- Bruxa resolve fazer magica na caixa

- O ledo entra na caixa/deixa o rabo de fora

- Transforma ledo em dragéo/rabo de ledo

- Ledo fica insatisfeito com a transformacéo

- Bruxa faz vérias tentativas de reparar a magica
- Consegue reparar o ledo

-Transforma o passarinho e a borboleta
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ANEXO F

PROTOCOLO ESCALA DE TAREFAS DE TEORIA DA MENTE

Tarefa 1: Desejos diferentes

NOME: DATA:
Descricao da Tarefa Pont
Apresenta-se a crianga um boneco de brinquedo epresenta um adulto e uma folha de papel contesdo o

desenhos de uma cenoura e uma bolacha. O entdeyisia:
“Aqui esta o Sr. Jodo. Esta na hora do lanchéoeBt. Jodo quer comer alguma coisa. Aqui estéldonches
diferentes: uma cenoura e uma bolacha. Qual lanob@ iria preferir? Vocé iria gostar mais de umaotea ou
mais de uma bolacha?” .

“Bem, € uma 6tima escolha, mas o Sr. Jodo gosta) rdai . Ele ndo gosta

O que ele mais gosta é de
A seguir, pergunta-se a crianca a questao- aIvotatEragora esta na hora de comer. O Sr. Jodo qsutlhe

um lanchinho, s6 um. Qual lanche o Sr. Jodo vaiolest? Uma cenoura ou uma bolacha?”

Por qué?

Tarefa 2: Crencas diferentes

Apresenta-se a crianga uma boneca e uma folhami# pam os desenhos de uma garagem e de uma a@r
entrevistador diz:

“Aqui esta Maria. A Maria quer encontrar o gatoad€D gatinho pode estar escondido na arvore opoele estar
escondido na garagem. Onde vocé acha que o gata dsta? Na A&rvore ou na garager

ta dEspergunta sobre a propria crenca).

“Esta é uma boa escolha, mas Maria acha que dwgaeiz;té escondido na . Ela pees
0 gatinho dela esta la na "

“Agora, Maria vai procurar o gatinho. Entdo, onddaxria vai procurar o gatinho dela? Na arvore ogar@agem?”
Por qué?

bre.

n?u

Tarefa 3: Acesso a

informacéo

Apresenta-se a crianga uma caixa fechada contemdoachorrinho de plastico dentro e pergunta-seuf/Assta
uma caixa. O que vocé acha que tem dentro destaXai . “Vamos ver...uam
cachorrinho dentro!!!” Fecha-se a caixa novamentg@eegunta-se: “Certo, o que tem dentro da caix

Entdo, uma boneca é apresentada: “Esta é a PolBoll& nunca olhou dentro desta caixa. Agora, agum a
Polly: “Entdo, a Polly sabe o que tem dentro daai Por qué?

A Polly olhou dentro desta caixa?

a?n

Tarefa 4: Crenga falsa:

contetido

Apresenta-se a crianca uma caixa de Band-Aid clamgeridentificada com um porquinho de plastico medésta
caixa fechada.

“Aqui estd uma caixa de Band-Aid. O que vocé ache dem dentro desta caixa de Band-Aid?”

. “Vamos ver... tem um poraguerdui dentro e ndo Band-Aid!” A caixa de Band-&id
entdo, fechada, e o entrevistador pergunta: “Certpie tem dentro a caixa de Band-Aid?”
Em seguida, um boneco é apresentado. “Este aqupé@m O Jodo nunca olhou dentro desta caixa de-Ril’

Agora, aqui vem o Jod&o. “Entdo, o que o Jodo pgusaem dentro desta caixa? Band-Aids ou um pohg@h
Por qué?

“O Joao olhou dentro desta caixa?”
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PROTOCOLO DE COLETA DE DADOS

Descri¢cao da Tarefa

Pont

Tarefa 5: Crenca falsa:

explicitas

Apresenta-se a crianga um boneco e uma folha del paptendo os desenhos de uma mochila e de unmiarr9a
entrevistador diz: “Aqui estd o Scott. O Scott gelecontrar as canetinhas dele. As canetinhas ddienp estar na
mochila, ou elas podem estar no armario. De verdegleanetinhas do Scott estdo na mochila. Ma®th Sensa
gue as canetinhas estdo no armario. Entdo, ondetbvai procurar primeiro as canetinhas dele? Nehite ou no
armario? . Por qué?

Onde as canetinhas do Scott  estdo de verdade? Nachilano ou no armario?

Tarefa 6: Crenca e emocgao

Apresenta-se a crianga um boneco e uma caixa dédiatlaramente identificada, mas com pedras delatro

caixa fechada. O entrevistador diz: “Aqui esta waia de bombons e aqui esta o Teddy. O que vdwt Guee
tem dentro desta caixa?”

“O Teddy esta dizendo: que legal, porque eu adornblom. Bombom é o lanche que eu mais gosto de comer

Agora eu vou brincar.” Teddy vai brincar bem lowigejui. (entdo colocado fora do campo de visdo idag).
Agora que o Teddy ndo esta mais aqui, vamos veedem dentro da caixa? Vamos ver....

Em seguida a caixa de bombom é aberta e o seuidonéemostrado a crianca: “Vamos ver... tem pedrard e
néao tem bombom! A Unica coisa que tem é pedra.”

A caixa de bombons é fechada. O entrevistador ‘@Gerto o que o Teddy mais gosta de comer mesmo?

Entdo Teddy é trazido a cena: “O Teduynca olhou dentro desta caixa. B0 viu 0 que tem aqui dentrg.

Agora, aqui vem o Teddy. O Teddy esta de voltat& es hora do lanche. Vamos dar esta caixa pareddyP
Ent&o, como o Teddy se sente quando ele ganhaast® Feliz ou triste?” or. ojaé?

O entrevistador abre a caixa de brinquedos e deb@neco Teddy olhar dentro dela: “Como o Tedd)

sente depois de olhar dentro da caixa? Feliz oste®i . Por qué?

Se respondeu as demais corretamente: E por gfiealdeliz antes, quando ele ganhou a caixa?
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Tarefa 7: Emocéo real-aparente

Tarefa 7: Emocao real-aparente

Apresenta-se a crianga uma prancha com trés fasesldadas (um roto feliz, um neutro e um rosttejr|s

para verificar se a crianca conhece as trés exjgesie emocao. Entdo, mostra-se a crianca umadotha figura
de um menino de costas, de forma que a expressabda menino ndo pode ser vista.

O entrevistador diz: “Esta € a histéria sobre umin® Eu vou perguntar para vOcé como este memrno s

sente por dentro e como ele parece se sentir tm. g pode se sentir de um jeito por dentro, psascer de un
jeito diferente no seu rosto. Ou ele pode se sdatirm jeito por dentro e parecer do mesmo jeiteeworosto. Ey
guero que vocé me diga como ele se sente por dextsmo ele parece no seu rosto.

Esta é a historia do Mateus. Os amigos do Mateasas brincando e contando piadas. Uma das criancas
mais velhas, a Rosa, contou uma piada tirando shrrMateus e todo mundo riu. Todo mundo achou muito
engracado, menos o Mateus. Mas 0 Mateus ndo guegiseus amigos vissem como ele se sentia por daysa

piada, porque eles iam chama-lo de “bebezinho’@&rd Mateus tentou esconder como ele se sentia”
Em seguida fazem-se duas checadas de memoéria coamga:

O que as outras criancas fizeram quando a Rosaowoat piada tirando sarro do Mateys?

Na histéria, o que as outras criancas iam fazar/fab elas soubessem como o Mateus se s€

Apresenta-se a prancha com o desenho das trés faces
Como o Mateus se sentiu quando todo mundo riuZsé&lsentiu feliz, triste ou normal? (questéo 3
sentimento)

ntia?

VO

Como Mateus tentou parecer no seu rosto quandortaohmlo riu? Ele pareceu feliz, triste ou normal?

(questéo-alvo aparéncia)

Para ser pontuada como correta, a resposta pamestfig-alvo sentimento deve ser mais negativaupe s

resposta para a questédo-alvo aparéncia.
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