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O relato desta experiéncia docente € consequéncia de algumas
reflexbes teorico/praticas acerca da metodologia da pesquisa: PROCESSOS
DE TOMADA DE CONSCIENCIA E REFLEXOES A RESPEITO DE
“VALORES” EM JOGOS DE REGRAS DE CARATER COLETIVO DA
EDUCACAO que ainda estd em andamento. O referido estudo tem como
objetivo investigar a maneira como estudantes de 5a série (Amora |) e de 6a
série (Amora IlI) do Colégio de Aplicacdo — UFRGS se apropriam dos
mecanismos internos dos jogos de regras de carater coletivo propostos. Nessa
perspectiva, verificar como o processo de “tomada de consciéncia’ (PIAGET,
1974) participa desse processo e se desdobra na constituicdo de “valores de
troca” (PIAGET, 1965) por meio da interacdo em jogos de regras de carater
coletivo.

Esta pesquisa propbe o acolhimento de duas perspectivas

metodoldgicas complementares: um “estudo de caso” (YIN, 2005) e os
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pressupostos basicos do Método Clinico desenvolvido na teoria de Piaget.
Dessa maneira, foi possivel estabelecer uma aproximacdo em relacdo aos
processos de construcao de conhecimentos de educadores e educandos.

A tomada de consciéncia pode ser definida como uma apropriacdo
gradual das acdes do sujeito num movimento possivel de saida da Periferia* do
Objeto e do Sujeito em direcdo a sua Centralidade®, por meio do conhecimento
dos mecanismos internos das suas acfes. Tal processo ndo se da ao acaso,
pois depende de um arduo processo de (re)construcdo que pressupde a
atividade e o interesse do sujeito.

A construcdo dos conhecimentos inerentes a Educacdo Fisica e ao
Teatro depende das aprendizagens corporais anteriormente construidas
(esquemas prévios), das possibilidades de cada estagio de desenvolvimento e
das interacbes que o0 sujeito estabelece com o seu proprio corpo (como um
objeto). O espaco circundante; os objetos inerentes a préatica das atividades
fisicas (bola e demais materiais); os outros sujeitos envolvidos e, também, as
relacbes com o adulto que realiza a mediacdo e que pode auxiliar o processo
de construcdo das aprendizagens sdo também elementos participantes dessa
trajetoria.

A tomada de consciéncia diz respeito a maneira como os diferentes
niveis e as perspectivas de reflexdo se constituem no desenvolvimento da
inteligéncia. Esse processo apresenta, por sua vez, uma espécie de
"regularidade” na construcdo das categorias da razao (estruturas casuais,

espaco- temporais e objeto permanente), ou seja, apesar de todas as no¢oes
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constituirem-se por meio da acéo, elas sdo profundamente transformadas e
ressignificadas conforme os graus de conceituacéo alcancados.

Nessa perspectiva, ha uma longa distancia entre a acdo e a
compreensao desse ‘fazer’. A tomada de consciéncia constitui um processo
gue nao é dado, mas construido. Esse processo se da por "regulacdes ativas”
que estdo relacionadas as possibilidades de cada fase de desenvolvimento,
permitindo que o sujeito coordene a sua acdo em funcdo de uma "escolha”,
promovendo, dessa maneira, a superacdo do carater automatico que regula
determinadas acfes ou situacdes. Quando o estudante atenta para o0s
meandros do proprio jogo, consegue desvincular-se do éxito puro e simples da
acao e da perspectiva egocéntrica.

Como metodologia para a referida pesquisa, foram organizadas sessées
nas quais aconteceram 0s jogos coletivos e individuais do contexto da
Educacado Fisica e do Teatro propostos para a realizacdo do estudo. Essas
sessOes foram fotografadas pela professora e por interjuizes (os proprios
estudantes).

A ideia inicial era focar nos processos de construcdo de conhecimentos
e apropriacdes de acdes e representacdes inerentes aos jogos do contexto da
Educacéo Fisica somente. No entanto, o ‘jogar’ também faz parte da realidade
de trabalho educativo da area de Teatro e alguns conceitos, habilidades e
conteddos, sdo comuns ao trabalho docente de abas. Iniciou-se, assim, um
longo e produtivo processo de estabelecimento de relacbes e colaboracdo
mutua entre as duas areas do conhecimento, mesmo que o interesse nao fosse
abordar a questdo da interdisciplinaridade. O foco continuou sendo o

desenrolar das aprendizagens e as possiveis apropriagcbes de acOes de



estudantes em interacdo durante os jogos propostos e depois por meio de
registros.

Nessa perspectiva, ao elencar, para as sessbes previstas na
metodologia, um jogo da Educacédo Fisica em sua légica prépria, verificou-se
um jogo equivalente do Teatro. A logica interna dos referidos jogos eram
respeitadas e os estudantes eram provocados a compreendé-la, assim como e
as suas peculiaridades por meio de intervencdes verbais nos intervalos das
jogadas, das questdes propostas para 0s registros escritos e de desenhos
realizados logo ap0s a pratica.

Por meio da observacdo acerca do modo como se desenrolaram as
interacbes durante os jogos de regras da Educacdo Fisica e do Teatro, foi
possivel verificar o0os processos de apropriacdo de seus elementos
fundamentais: conhecimento das regras e do espaco, coordenacao estratégica
e aspectos sociais e de cooperacdo. Os envolvidos foram desafiados a
mobilizar acdes, representacdes e esquemas por meio da construcdo de
algumas possibilidades de troca e, dessa maneira, (re)construir “escalas
comuns” e permeadas por regras constituidas em conjunto.

Os dados indicam a existéncia de uma complementaridade entre os
processos de constituicdo de “valores” dos educadores e dos educandos. A
realizacdo de atividades interdisciplinares no contexto do Projeto Amora estaria
favorecida quando se exerce intencionalmente a possibilidade de tornar mais
flexivel uma escala de valores entre mestres e aprendizes e quando ha o firme
propésito de qualificar o processo de construgcdo de conhecimentos dos
estudantes. Esse processo contribuiria para a constituicdo de um trabalho

pedagogico organizado levando-se em consideracdo objetos comuns entre



diferentes areas do conhecimento; o que contribuiria para a qualificacdo dos
processos pedagodgicos dos educandos do Projeto Amora. Constata-se,
também, a relevancia da utilizacdo de aspectos essenciais do Método Clinico

de Jean Piaget na pratica docente.



