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Sermos contemporaneos ndo é uma tarefa isenta de riscos:
se estivermos atentos aos sinais do mundo, talvez
tenhamos a sorte de eles nos perturbarem a ponto de
suscitarem o pensamento; mas isso S0 ocorrera se
conseguirmos escapar dos perigos que aparecem quando
pisamos terrenos tdo pantanosos sem evitar a
complexidade dos fendmenos nem desprezar suas
contradigdes. O desmoronamento em curso é doloroso e
desconcertante, mas, a partir dessa abertura a visao se
expande para outras diregdes. Em consequéncia disso, 0s
caminhos podem se multiplicar.

(SIBILIA, 2012)



RESUMO

Este estudo tem como objetivo analisar as potencialidades e operacionalidades das
redes sociais para as praticas escolares da Geografia. Para isso, se utilizou dos
materiais coletados nas préaticas desenvolvidas entre 0s espagos escolares das
aulas de Geografia e da rede social Facebook, realizadas com uma turma do
segundo ano do ensino médio da Escola Estadual Arthur da Costa e Silva em
Capivari do Sul/RS. Tal temética se justica pela significativa presenca das
tecnologias da comunicagdo e informacdo em suas bases digitais na sociedade
contemporanea, sendo um dos mecanismos que vem colaborando para o
enfraquecimento de valores e instituicdes tradicionais forjadas durante a
modernidade. Deste modo, a escola, um dos pilares da sociedade moderna, também
vem sofrendo as implicagdes de tais tecnologias. Considerando os desafios desse
espacgo/tempo que caracteriza a sociedade contemporanea, esta dissertacdo foi
desenvolvida procurando pensar as praticas escolares da Geografia na interface
entre rotinas escolares solidificadas e modos mais fluidos de ser/estar/aprender,
vivenciados pelos alunos. O percurso tedrico-metodologico utilizado se ampara nas
pesquisas pds-criticas em educacdo e as andlises, bem como a coleta de dados
foram efetivadas através das ferramentas da etnografia educacional e da
netnografia. Dentre os resultados destaca-se as potencialidades propiciadas pelas
praticas escolares da Geografia com/através das redes, como autonomia, autoria
individual e coletiva, interatividade em diferentes niveis, hipertextualidade,
visibilidade e reusabilidade dos materiais construidos, que podem ser (re)utilizados
para diversos fins didaticos, além de possuirem acesso e layout de facil uso.
Observa-se também que as redes dispdem de operacionalidades, ou seja,
ferramentas que efetivam as referidas potencialidades, e que podem ser apropriadas
de diferentes maneiras por professores e alunos, dentre elas se destacam: as contas
de usuarios, o curtir, o comentar, o compartilhar e as péaginas, cada uma com
funcdes e usos construidos ao longo dos caminhos e rotas das préaticas. Os
potenciais das redes sociais para a Geografia, analisados neste estudo, ndo séo
apenas um instrumento a tecnificar as aulas, mas uma possibilidade de mudar a
pratica comunicativa entre professores e alunos. Neste sentido, estas redes
demonstraram que suas potencialidades e operacionalidades podem contribuir para
a mudanca de status das aulas de Geografia: de offline para online, ou seja,
conectar as préticas escolares da Geografia aos modos e linguagens
contemporéaneas.

Palavras — Chave: Geografia Online — Redes — Préticas escolares — Tecnologias.



ABSTRACT

This study aims to analyze the potentiality and operationality of online social
networking for school practices of Geography. For this, we used the materials
collected in the practices developed between the spaces of school Geography
lessons and social network Facebook, conducted with a group of second year high
school Arthur da Costa e Silva School in Capivari do Sul/RS. This theme is justice for
the significant presence of communication technologies and digital information in
their databases in contemporary society, and a mechanism that has been working for
the weakening of traditional values and institutions forged during modernity. Thus,
the school, one of the pillars of modern society, also has been suffering the
implications of such technologies. Considering the challenges of this time / space
that characterizes contemporary society, this thesis has been developed trying to
think school practices of Geography at the interface between school routines
solidified and more fluid ways of being / living / learning, experienced by students.
The course is theoretical and methodological supports research in post-critical in
education and the analyzes such data collection were effected through the tools of
ethnography and educational netnography. Among the results are highlight the
opportunities afforded by the school practices of Geography with / through networks,
such as autonomy, individual and collective authorship, interactivity at different
levels, hypertextuality, visibility and reusability of materials constructed, which can be
(re) used for several teaching purposes, in addition to having access and easy to use
layout. It is also observed that the networks have operationality, in other words, tools
that actualize these potentialities, and that may be appropriate in different ways by
teachers and students, among them are: the accounts of users, like the review, the
share and the pages, each with functions and uses built along the paths and routes
of pages. The potential of social networks for Geography, analyzed in this study, are
not just an instrument to leave practical classes, but a possibility to change the
communicative practice between teachers and students. In this sense, these
networks have demonstrated their potential and operationality can contribute to the
change of status of Geography lessons: from offline to online, or connect school
practices of Geography and the ways contemporary languages.

Keywords: Geography Online — Networks - School Practices-Technologies.
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1. PRIMEIROS CLIQUES:
EDITANDO O PERFIL

Os caminhos trilhados por mim até este ponto (mestranda) contribuem para
o delineamento desta pesquisa. Neste sentido, € pertinente dizer que possuo
licenciatura em Geografia pela Faculdade Cenecista de Osorio (FACOS), e
especializacdo em O Ensino de Geografia e Historia: saberes e fazeres na
contemporaneidade pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS),
também atuo como professora de Geografia na Rede Estadual de Educacéo do RS,
em Capivari do Sul — RS, desde novembro de 2012.

No decorrer deste processo formativo, enquanto aos poucos passo a
constituir-me como professora de Geografia, toda a bagagem teorica, as reflexdes e
as trocas com a orientadora, com o0s colegas e professores foram aos poucos
delineando as trilhas desta investigacdo. No entanto, a entrada em sala de aula e as
vivéncias no/do espago escolar definiram as diregbes efetivas que decidi tomar
nesta pesquisa, a prética/reflexiva alertou para os desafios da educagéo e do ser
professor de Geografia nesses tempos liquidos™.

De tal modo ao refletir sobre uma problematica de estudo que pudesse
colaborar para pensar esta macro preocupagao, lancei olhares no espago escolar, e
nele percebi diferentes questdes/desafios que poderiam ser estudados/pensados.
Contudo, dentre tantas inquietagbes surgidas, a que permaneceu mais latente foi
aquela relacionada aos modos de viver dos jovens, permeados por novas maneiras
de comunicar e informar, em especial através de dispositivos méveis que oferecem
acesso a internet, permitindo intensa interagdo comunicativa entre eles.

A inquietagdo aumentou quando percebi as grandes diferengcas de
apropriagdo das tecnologias entre as praticas efetivadas pela escola e as praticas e
posturas dos alunos. Enquanto os alunos e alguns professores estdo conectados e
em interac@o através de seus dispositivos (celulares, tablets, notebooks), por outro
lado percebo a escola com certo temor em recorrer a tais tecnologias em seu dia-

dia, e de modo especial em suas praticas.

! Termo utilizado por Bauman (2001), neste estudo é empregado para designar o tempo

contemporaneo.



Percebo um panorama onde os alunos séo de certo modo “online” e vivem
na condicdo da sociedade contemporanea e ao mesmo tempo a escola né&o
conseguindo viver/por em pratica plenamente esta condi¢do, além de entrar em
confronto diario com elas. Acredito que pensar em préaticas escolares que possam
contribuir para a diminuigdo desta distancia pode colaborar para a construgdo de
uma aprendizagem mais conectada ao nosso espago/tempo.

No entanto, penso que a discussdo sobre este arsenal tecnoldgico que
penetra nas escolas e permeia as relacbes entre seus membros, vai além do
simples ato de acessar, podendo ser identificada como uma questdo que, vem
gerando diferentes debates na sociedade contemporanea. Neste sentido, entendo
que de distintas formas, setores da sociedade e pesquisadores de diversas areas do
conhecimento vém se propondo a pensar a questao das Tecnologias da Informacéo
e Comunicacdo (TIC) e suas repercussdes e implicagbes em seus campos de
atuacgao.

Ao lancar olhares mais atentos para esta temdtica, foi possivel perceber
muitas indicagbes que exemplificam a preocupagcdo de alguns campos de
conhecimento frente os desafios colocados pelas TIC em suas plataformas digitais.
No decorrer da pesquisa 0s sinais foram me inquietando cada vez mais, por
exemplo, em um programa televisivo no canal Globo News a apresentadora Mirian
Leitdo (2013) apresenta como tema de debate “O futuro do jornalismo profissional
ante a revolucdo digital. Neste momento sé sabemos uma coisa: A revolugdo vai
continuar.”

Mais especificamente nas discussfes da Geografia escolar em suas tramas
de ensino e aprendizagem foi possivel perceber algumas aproximagfes das
tecnologias digitais em pesquisas realizadas. Preocupacgdo significativa neste
sentido é discutida nos estudos de Giordani (2010), que aborda os Objetos de
Aprendizagem - OAs na Geografia escolar, e trabalha no sentido da proposigéo e
desenvolvimento de OAs via autoria de alunos em ambiente escolar. Nos estudos de
Audino (2012) evidenciam-se também discussfes sobre OAs, onde ele aplica e
avalia os mesmos sob o ponto de vista cartografico no Ensino Fundamental. Ja
Vallerius (2011) trabalha com as redes sociais e discute a questdo da identidade
territorial posicionada no Orkut, evidenciando o hibridismo de tais identidades do

mundo real e virtual, bem como a fluidez destas identidades na pés-modernidade.



Outras inUmeras sinalizagdes sobre as implica¢cdes das TIC comegaram a
afetar-me nos mais diversos espagos, extrapolando as observagdes realizadas na
escola. Surgiram inquietagdes tanto a partir das discussoes e leituras académicas,
guanto no meu cotidiano e nas vivéncias com familiares, amigos e colegas
atravessadas pelas TIC em suas bases digitais (Televisdo, sites, Facebook e
outros). De um modo em que ja ndo era mais possivel me desvincular das
inquietagdes que sao tecidas nesta pesquisa.

A imersdo em algumas leituras me fez refletir que a sociedade que vem
gerando e ao mesmo tempo sendo gerada por estas mudancas, € como nos diz
Bauman (2001) mais liquida, leve e fluida do que foi ou pretendia ser a sociedade
moderna. A 'Fluidity' is the quality of liquids and gases (BAUMAN, 2000, p. 01) e
serve de metafora para compreender a forma ndo estruturada e permeada por
insegurancas desta sociedade, se contrapondo a ideia de solidez e de predominio
da racionalidade que marcou a modernidade.

A partir destas ideias configura-se o contexto entendido neste estudo como
contemporaneidade, que vem enfraquecendo valores e instituicdes tradicionais,
através de mecanismos como o consumo de massa, a tecnologia e a informagéo. E
a escola como integrante desta sociedade (e deste espaco/tempo) ndo esta imune
do que com ela ocorre, sendo o0 seu reflexo e ao mesmo tempo o lécus onde a
reflexdo e discussdo sobre esta mesma sociedade pode ocorrer. Neste sentido,
pensar sobre as potencialidades das tecnologias na educacéo escolar é pertinente
para encaixar a escola aos modos de se comunicar/agir/aprender dos jovens
usuérios (produtos/produtores) de tais tecnologias.

Diante deste cenario, a escola enfrenta o enorme desafio de nao ficar alheia
e simplesmente ignorar estes novos potenciais tecnologicos que adentram seu
espaco, com diferentes formas de acessar a informacao e até mesmo de construir o
conhecimento, e sim penséa-los em seus processos de planejamento e de praticas.

Ao refletir sobre um estudo que pudesse contribuir para pensar a escola, a
Geografia e as TIC, o recorte foi um “sinistro” necessério ao andamento da pesquisa
cientifica. Entre tantos caminhos possiveis, considerei relevante, no que se refere a
aproximacdo das TIC e a Geografia, uma investigacdo sobre as chamadas redes
sociais, pois estas tém sido aderidas e apropriadas pelos jovens, que através delas

vem construindo novas maneiras de comunicar e de se constituirem como sujeitos.



ApOs intensos olhares, inUmeras inquietacdes e diversos didlogos comigo
mesmo, com a orientadora, colegas da pés-graduacgéo, de profisséo e alunos, chego
finalmente a questdo/problema de pesquisa a qual me debrugo: Quais as
potencialidades e operacionalidades das redes sociais nas praticas escolares da
Geografia?

Deste modo, a rede social Facebook sera o lécus deste estudo para
investigar maneiras possiveis de movimentar praticas escolares da Geografia em
outras diregbes. Esta busca tem a intengdo (ainda que pontual), de procurar
caminhos para a construcdo de novas praticas escolares em Geografia, que possam
contemplar sujeitos/alunos imersos em um espaco/tempo, em que as relagdes séao
cada vez mais mediadas por instrumentos tecnoldgicos digitais.

Com esta direcdo do estudo delineada adoto uma pertinente ideia de
Santos, que € perfeitamente aplicavel aos intuitos desta pesquisa, a qual a autora

afirma em relacdo ao seu proprio estudo

0 objetivo desta analise ndo é simplesmente condenar as instituicées
envolvidas; é, sobretudo, convoca-las, principalmente os colegas
pesquisadores, a criarem e gerirem experiéncias em e-learning que
realmente utilizem as potencialidades do ciberespaco e dos AVAs
para que possamos imprimir de fato novas relacbes de
aprendizagem online, seja na potencializacdo das praticas
curriculares e pedagdgicas presenciais e/ou em EAD. (2005, p. 96).

Tomando emprestadas estas reflexfes e aceitando o convite de criar novas
relagbes de aprendizagem online, sejam elas presenciais ou em educacdo a
distancia - EAD, procuro construir uma investigagdo que possa pensar as
potencialidades das TIC nas préticas escolares da Geografia.

A escola é o outro espacgo de investigagdo desta pesquisa, a fim de refletir
sobre os elementos nela existentes que contribuem ou ndo para a insercédo de
praticas com redes sociais ha Geografia, direcionadas para uma aprendizagem mais
encaixada ao mundo contemporaneo. Com essa dire¢do/caminho busquei contribuir
com reflexdes acerca de préaticas escolares preocupadas com 0 nosso tempo, que
vive significativas mudancas, especialmente nos modos de ensinar e aprender, nos
quais as novas tecnologias da comunicagéo e informagdo sdo uma das grandes
responsaveis.

Neste sentido, a presente pesquisa tem como objetivo central: analisar as

potencialidades e operacionalidades das redes sociais para as préticas escolares da
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Geografia. Como objetivos especificos, destaco: (a) identificar as potencialidades
oferecidas pelas redes sociais para as préaticas escolares da Geografia; (b) avaliar a
operacionalidade das redes sociais nas praticas escolares da Geografia; (c)
relacionar as configuragdes do espaco e ciberespago na contemporaneidade.

Todas estas observagdes revelam as diferentes possibilidades e desafios
considerados por este estudo ao se aventurar na fluidez das redes sociais,
contribuindo para complexificar e pluralizar as potencialidades destas redes na
Geografia (TONINI, 2010). Realizando também uma reflexdo acerca dos processos
de interagcdo entre pessoas, mediados por um novo instrumental, que modificam as
formas de comunicar e subjetivam sujeitos com novos modos de ser/estar no mundo
(SIBILIA, 2012).

Para atender as demandas exigidas pela escrita, as discussdes e
problematizagdes acerca do tema deste estudo estdo organizadas em cinco
capitulos. No primeiro capitulo Primeiros cliques: editando o perfil, sdo realizadas
algumas consideracdes a respeito das indagagdes e preocupagdes que me levaram
a escolha da tematica e o delineamento dos objetivos da investigagéao.

No capitulo dois Configurando os espagos da pesquisa sdo explicitados os
espacos fundamentais por onde se efetivou este estudo, ou seja, a escola e as
redes, representadas na pratica pela Escola Estadual Arthur da Costa e Silva e pela
rede social Facebook. Este capitulo é subdividido em trés partes, Da escola no qual
destaco as questdes referentes aos propoésitos e objetivos pelas quais foi criada e
gerida a escola e seu funcionamento geral, enquanto instituicdo até desembocar em
sua atual crise. No subcapitulo Das redes sdo discutidas as principais tramas que
permeiam as redes, como, espago/ciberespaco, tecnologias analdgicas/digitais e
formatos de comunicacdo emergentes destas tecnologias, em especial das redes
sociais. Em seguida destaco Os modos de ser/estar e aprender engendrados pela
utilizagc&o dos novos instrumentais que permeiam o mundo contemporaneo.

No terceiro capitulo Trillhando e Navegando: Percursos e rotas da pesquisa,
apresento o suporte tedrico-metodoldgico que forneceu esteira ao estudo,
explicitando os modos pelos quais trilhei pelo espaco escolar e naveguei pelo
ciberespagco das redes sociais. Deste modo, evidencio as ferramentas
metodoldgicas utilizadas para coletar os dados dos materiais empiricos escolhidos,

Ou seja, as praticas escolares da Geografia na sala de aula e no Facebook.
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O capitulo quatro A sala de aula e o Facebook: entre as paredes e as redes
apresenta as préticas escolares desenvolvidas nas aulas de Geografia e os critérios
de selecdo que orientaram a construcdo dos eixos de anlise propostos nos
objetivos, os quais sdo apresentados no subcapitulo Das potencialidades, em que
elas séo evidenciadas através dos trabalhos construidos e analisadas a partir da sua
visualizacdo em cada grupo de alunos. Ja no eixo de analise Das operacionalidades
sdo apontadas e discutidas as principais ferramentas presentes na rede social
Facebook utilizada no decorrer da investigagdo, e que operacionalizaram as
potencialidades presentes na referida rede social.

No ultimo capitulo intitulado Offline e Online! Algumas consideragdes, realizo
reflexdes suscitadas ao longo do percurso investigativo, ndo séo respostas aos
questionamentos da prépria pesquisa, mas algumas possibilidades experimentadas
e vivenciadas enquanto professora/pesquisadora de Geografia que buscou/busca
conectar a sala de aula ao mundo contemporaneo. E que percebe que ha ainda um
longo caminho a percorrer para que estas potencialidades sejam plenamente

vivenciadas na escola.
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2. CONFIGURANDO OS ESPACOS DA PESQUISA

Esta pesquisa transita por dois espagos fundamentais: o escolar e o das
redes. Espacos estes que tém sido mostrados em varios estudos (SANTOME, 2013;
SIBILIA, 2012; SILVA, 2012; VEIGA-NETO, 2008) como pertencentes a tempos
diferenciados, onde seus participantes ndo conseguem ter um encaixe capaz de
permitir dialogos e praticas escolares mais interessantes e significativas. Como o
contexto de cada espaco ajuda a esculpir seus sujeitos com modos de ser e estar no
mundo, estar em espagos e tempos contemporaneos possibilita gerar novos
formatos de aprendizagem.

Deste modo, 0 espaco da escola € discutido em seu sentido institucional,
sendo analisada a crise que se estabelece nesta instituicio nos tempos em que
estamos vivenciando, tempos de transicdo entre pensamentos herdados da
modernidade e entre novas formas de pensar/agir advindas do emergente
pensamento contemporaneo. O termo crise € utilizado no sentido de uma ruptura,
para entendé-la se discute o mal estar presente no posicionamento de dois
importantes atores do cenério escolar: professores e alunos.

O espaco das redes é entendido como os lacos e conexdes estabelecidos
entre as pessoas, que vém sendo potencializadas pelas tecnologias digitais. Neste
sentido as redes sociais sdo tomadas neste estudo como um importante né destas
redes e um complexo instrumento contemporaneo que permite analisar os modos de
comunicar dos sujeitos que transitam por elas.

Com estas reflexdes pavimento este capitulo, no qual apresento algumas
pesquisas e teoriza¢des j4 produzidas em torno deste tema, com alguns meandros
qgue ora se conectam, ora se aproximam e ora até mesmo se distanciam, mas que
promovem olhares diversos que contribuem para a temética desta pesquisa. Apés a
andlise da instituicdo escola e das redes como locais primordiais desta investigacéo,
foco na questéo das formas de aprender suscitadas por estes espagos, € 0 quanto €

desafiante penséa-las nas praticas escolares da Geografia.
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2.1.Da Escola

Pensar na escola enquanto instituicdo é pertinente para analisar o contexto
que fez emergir este estabelecimento e os propoésitos para qual foi criado, bem como
que tipo de corpos vem ajudando a esculpir desde sua criagdo. Contribuindo para
analisarmos o momento em que nOS encontramos, € COmo nhossas praticas e
posicionamentos estabelecidos no contemporéneo, contribuem (ou n&o) para forjar
determinados sujeitos.

Deste modo, percebe-se que a criacdo da escola € datada historicamente e
no momento de sua invengdo, bem como no decorrer de sua consolidagdo houve
um entorno sociocultural, econémico e politico que justificou sua missdo enquanto
instituicdo. Nesse sentido, Sibilia (2012, p. 11) colabora ao afirmar que “essa
localizacéo histérica remete principalmente & segunda metade do século XIX e boa
parte do XX, ou seja, um denso bloco temporal durante o qual esta instituicdo
irradiava ares de plena solvéncia”, onde fez frente aos chamamentos das
expectativas solicitadas para a época.

Logo, a escola foi concebida para atender um conjunto de demandas
peculiares do projeto historico da modernidade, um plano grandioso e ousado, que
pensou para a sociedade que forjava os ideais de igualdade, fraternidade e
democracia. Deste modo, no decorrer da Modernidade, a escola mostrou-se uma
grande “maquinaria social e cultural, ou seja, um grande conjunto de “maquinas”
que, operando articuladamente entre si, desempenharam um papel crucial para a
formacdo politica, cultural e econdmica da sociedade ocidental’, como pondera
Veiga-Neto (2008, p. 40).

N&o somente a escola, mas outras instituicdes, como a familia, a fabrica, as
prisbes e o Exército, amparadas pelo potente Estado Nacional assumiram a missao
de educar o cidadéo, estes sao locais de empreendimento para constituir sujeitos a
partir de uma ordem. Para tal, criou-se um programa que se assentava com fixidez
na disciplina, relatada por Veiga-Neto (2008), além de instrugcdo e civilidade

inspiradas na pedagogia de Kant, para tal tarefa

[...] era preciso alfabetizar cada habitante da nacéo no uso correto do
idioma patrio, por exemplo, a se comunicar com seus
contemporaneos e com as proprias tradicbes por intermédio da
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leitura e da escrita. Além disso, era necessario instruir todos para
gue soubessem fazer calculos e lidar com os imprescindiveis
numeros. Em suma, um conjunto de aprendizagens Uteis e praticas,
gue foram substituindo uma multiddo de dogmas e mitos sem
respaldo cientifico ou cuja inutilidade se tornava flagrante, ou seja,
aquilo que ja ndo servia para nada, apos ter perdido o substrato
cultural que antes lhes dera sentido. Por Ultimo, embora ndo menos
essencial, era preciso treinar os homens do futuro nos usos e
costumes ditados pela virtuosa “moral laica” desfraldada pela
burguesia triunfante: um cardapio inédito de valores e normas que se
impds com esse imenso projeto politico, econémico e sociocultural.”
(SIBILIA, 2012, p. 18).

Com esta receita se moldava o sujeito moderno que era capaz de transitar
pelas diversas instituicbes com tranquilidade, apos ter sido educado e civilizado por
elas, a qual a escola desempenhou importante papel. A base do plano moderno
incluia “encerrar os individuos num espaco delimitado por paredes, grades e
fechaduras, com o interior idealmente diagramado para os fins especificos de cada
instituicdo, em intervalos regulares de tempo, cujos limites e pautas devem ser
igualmente estritos” (SIBILIA, 2012, p. 28). Deste modo, desde muito cedo as
pessoas comecaram a aprender a lidar com o tempo e com o espago de forma
adequada as necessidades da modernidade, como pondera Veiga-Neto (2008, p.
47).

Enquanto o audacioso projeto moderno reinava soberano, as escolas
funcionavam relativamente bem, no entanto, nos dias atuais € praticamente
unissona a ideia de que as coisas ndo andam bem na escola, os termos utilizados
sdo variados, mal-estar, crise escolar e outros, mas todos apontam para um
desencaixe entre esta instituicio moderna chamada escola e 0s corpos e
subjetividades que vém sendo forjados no contemporaneo (SIBILIA, 2012).

Este tom de mal-estar € posto em evidéncia no cotidiano das instituicbes
escolares das mais variadas formas, mas especialmente para professores e alunos.
Para os profissionais as condigbes de trabalho sdo cada vez mais dificeis e
desmotivadoras. Castrogiovanni reflete sobre a condicdo de ser professor hoje:
“quando questionamos se é facil, ou ndo, ser um sujeito professor(a) na escola de
hoje, uma resposta parece ser unanime: ha desconforto e desmotivagdo em relacao
as condicdes de trabalho que a sociedade nos apresenta” (2013, p. 36).

Nesta mesma direcdo Sibilia traz algumas reflexdes ao dizer que os

professores em muitas situagbes ndo sabem como enfrentar este novo cenario,
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“assim, além de suportarem a precariedade socioeconémica que assola a profissao
em boa parte do planeta, tém que lidar com as afligbes suscitadas pelos
questionamentos acerca do significado de seu trabalho” (2012, p. 65). Além da
dificuldade crescente de estar a altura do desafio que se transformou o trabalho do
professor.

De tal modo, “frequentemente, em nosso ambiente de trabalho,
principalmente na sala dos professores, nos queixamos que a cada dia que passa
parece ser mais desafiante desenvolver a nossa pratica docente” reflete também
Castrogiovanni (2013, p. 35). Neste cenario, a escola em seus moldes modernos
parece estar sendo lentamente corroida e a poeira desta corrosdo atinge
diretamente os professores, que parecem até mesmo imersos e visualmente
perdidos em meio aos seus fragmentos.

Este novo panorama € impactante ndo somente para professores como
também para os alunos, neste sentido Sibilia avalia que para o aluno a sala de aula

se converteu

[...] em algo terrivelmente “chato”, e a obrigacdo de frequenta-la
impligue uma espécie de calvario cotidiano para os dinamicos jovens
contemporaneos. A apatia e 0 escasso entusiasmo que eles
demonstram em tais contextos seriam sintomaticos dessa falta de
sentido, evidenciada também pelas altissimas taxas de ‘desercao
escolar’ que se constata no mundo todo.” (2012, p. 65).

A crise da escola evidenciada através de seus atores, alunos e professores,
bem como das demais instituicbes que lhe davam respaldo est4 clara, no entanto, o
que vem solapando os sélidos alicerces destas instituicbes, em especial da escola?
Que tipo de sociedade temos e que modos esta sociedade vem suscitando que ja
ndo se afinam com os moldes escolares modernos? A resposta ndo & Unica e
simples, porém, ha algumas pistas que cotidianamente vem se autocomprovando.

Alguns apontamentos sobre a sociedade contemporanea j& foram realizados
nestes escritos e contribuem para pensar na corrosdo das bases modernas da
instituicdo escolar. As ponderacdes feitas apontam que as soélidas estruturas
escolares estdo sendo solapadas em parte por um novo imperativo que se instala a

partir da disseminagdo de um determinado tipo de tecnologia.
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Neste sentido Tonini afianca “a sociedade contemporanea esta estruturada
pela tecnologia. Isto é a ordem do dia para todos os seus segmentos quer no
econdmico, social ou cultural e em escalas mundiais.” (2013, p. 49). Cabe neste
ponto um questionamento pertinente, que tecnologias séo estas? Que forgas séo
estas, capazes de corroerem as bases de uma sociedade que se dizia sélida?

Mais uma vez a resposta ndo é uma tarefa facil, pois estamos no interior
deste processo e delinea-lo claramente ndo é totalmente possivel, mas alguns
indicios esbogados por varios pensadores (CASTELLS, 2009; LEVY, 1999; LEMOS,
2010; SIBILIA, 2012) convergem para um ponto: h4 uma ruptura entre um mundo
estruturado pelas tecnologias chamadas analdgicas e outro atravessado pelas
tecnologias digitais. Esta ruptura é caracterizada por Castells como uma “suave
transicion cultural-demogréfica cambia radicalmente desde el momento en que la
nueva cultura juvenil se entrevera con la revolucién en la comunicacién, mediante la
emergencia de una cultura digital” (2009, p.111).

As tecnologias digitais apontadas estdo em nosso cotidiano e tratam-se de
tecnologias digitais e moveis de comunicagdo e informacéo, tais como os aparelhos
celulares e os computadores portateis com acesso a internet, “que alargaram num
abismo a fissura aberta hd mais de meio século pela televisédo e sua concomitante
‘cultura audiovisual’.” (SIBILIA, 2012, p. 14). Esta cultura do audiovisual vem se
tornando o grande imperativo dos tempos contemporaneos, e abalando
especialmente as estruturas da leitura e escrita em seus formatos tradicionais e
analégicos.

Enquanto isso, “embora n&o tenha permanecido imune a estas fortes
convulsdes, é inegavel que a escola finca seus alicerces sobre aquela ferramenta
ancestral que hoje se vé sufocada ante os avangos do audiovisual: a palavra’
(SIBILIA, 2012, p.56), se utilizando dela assenta grande parte de suas intervengdes
na leitura e na escrita.

Ao se prender fortemente ao seu antiquado instrumental, a escola entra em
confronto direto com a parafernalia digital utilizada pelos jovens, as quais utilizam
ndo somente na escola, muitas vezes burlando suas regras, mas em todos o0s
lugares onde se encontram. Se conectar, as redes sociais, ao e-mail, ao GPS e toda
a sorte de coisas que a rede permite, sejam através dos celulares, dos notebooks,

dos tablets, agrada e “vicia” 0s seres contemporaneos.
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No entanto, a escola obriga diariamente estes alunos acostumados com a
liberdade e as conexdes a fazerem justamente ao contrario quando estdo em sala
de aula: devem permanecer confinados e offline, este tempo em que séo forgados a
permaneceram sob este velho formato, é praticamente uma crise de abstinéncia,
ndo combina com o ritmo de suas vidas online. Neste cenario, o conflito é
praticamente inevitavel, neste sentido um questionamento se faz pertinente a escola:
resistir ao imperativo digital contemporaneo ou abrir-se a ele?

Novamente uma questdo espinhosa se coloca a reflexdo, as andlises

z

realizadas até este ponto colocam que uma resisténcia por si € inGcua, mas se
lancar ao mar dos modos contemporéneos € vertiginosamente amedrontador e
desafiador. Apds tanto tempo de resisténcia a escola parece estar sendo lentamente
corroida em seus principais pilares que serviram ao projeto moderno. No atual
estagio que nos encontramos é imprescindivel pensar em uma abertura ao novo,
pois “se a escola foi durante muito tempo a principal instituicdo envolvida
sistematicamente com a educagéo e com a produgcdo de subjetividades, ela agora
estq perdendo terreno para outras instancias da sociedade”. (Veiga-neto, 2008, p.
54). Esta abertura, no entanto, deve ter cuidados e estar atenta para algumas
ponderacdes, como
por que e para que nossa sociedade — ocidental, moderna,
capitalista, industrial — se pds, naquela época, gerar este tipo peculiar
de seres humanos? ... que tipo de modos de ser e estar no mundo
sdo criados agora, no desapontar da segunda década do século
XXI?... que tipos de corpos e subjetividades gostariamos de forjar

hoje em dia, pensando tanto no presente quanto no futuro de nossa
sociedade?. (SIBILIA, 2012, p. 11).

Estas perguntas infelizmente n&o possuem respostas definitivas, (nesta fala
h& um resquicio moderno muito forte, pois queremos sempre a solidez e a confianca
de saber distinguir entre o certo e o errado, enfim somos sujeitos que vivem no limbo
entre estes tempos e nao estamos imunes do que neles ocorrem), mas alguns
indicios j& se apresentam. Pensar sobre o instrumental técnico e seus potenciais é
relevante para pensar sobre 0s novos corpos que serdo esculpidos na
contemporaneidade, como discute Veiga-Neto (2008, p. 37).

As ideias postas problematizam o quanto pensar a tecnologia na escola néo
significa um simples modismo ou “um determinismo tecnoldgico em sala de aula”

(TONINI, 2013, p. 50), mas que “trazer essas tecnologias digitais atuais para sala de



18

aula ndo se restringe apenas a novidade, a atualizagdo de recurso didatico, mas sim
uma mudancga na forma de pensar, de agir de outra maneira”, como pondera a
mesma autora (2013, p. 50). Por todas estas questdes a escola com suas praticas

deve também estar atenta, como asseveram Costella e Schéaffer

as condicdes contemporéneas de convivéncias e trabalho em
conjunto entre os participantes dos encontros escolares, sobretudo
na sala de aula. A tecnologia de informagéo e comunicagédo séo hoje
parte da realidade de quase todos, e precisamos aprender a
incorpora-las como instrumentos educativos que nos aproximem das
novas geragdes, muitas vezes mais a vontade do que nés mesmos.
(2012, p.15)

Reiterando mais uma vez, abrir-se ao contemporaneo nao se trata apenas
de uma atualizagdo instrumental e técnica, mas sim de atender aos alunos que
possuem outros modos de ser e estar neste mundo e, talvez com uma forma de
sobrevivéncia da propria escola, o que demanda uma profunda reestruturacdo da
antiguada maquinaria escolar. Mas se com esta remodelagédo a escola deixa de
atender ao projeto moderno, que era claro e definido, porém desgastado, a partir
deste momento passa a atender qual projeto? Veiga-Neto e Saraiva contribuem para

pensar esta problematizagéo, ao frisarem que

a nossa época, mais do que em qualquer outro momento na historia
humana, parece ser cada vez mais regulada pela representacdo
cultural e pelo imaginario, a “espetacularizacédo”, o risco e o controle
sociais; e, mais do que qualquer outro espaco institucional, a escola
parece ainda ser o locus em que tudo isso se combina em
poderosos processos de subjetivacdo. (2011, p. 09).

Essa subjetivagdo comega aos poucos ser forjada pela empresa capitalista
em seu formato neoliberal, conforme Veiga-Neto (2012), neste sentido, aos poucos
0S NOVOS corpos contemporaneos comegam a ser esculpidos e preenchidos com um
alto grau de “subjetividades empreendedoras capazes de habitarem o mundo do
capitalismo cognitivo e do trabalho imaterial”, (SARAIVA, 2012, p. 353). Cabe entéo,
outra questdo: se como escola, ndo seremos mais um braco forte do Estado, entdo
passaremos a atender as maos invisiveis e sutis do mercado? E do consumismo
livre e desenfreado?

Nao é o objetivo deste estudo aprofundar esta questdo, mas trata-se de

uma reflexdo importante que se coloca a instituicdo escolar neste conturbado
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momento de transicdo que nos encontramos. Inquietagdes como estas podem
contribuir para suscitar outro modo de conceber a escola, que fuja do binarismo e
possa se valer do sdélido moderno e do liquido contemporaneo, figura 1. Como
realizar esta transformacédo? Ainda ndo sabemos, mas é um entre tantos caminhos

que temos e pela qual este estudo procurar contribuir.

Figura 1 - Escola Moderna

Assentadana ordem,

disciplina e civilidade,
necessariaa escolae
demais institui¢des.

Ajudou a forjar o sujeito
moderno, para a
sociedade industrial.

Escola

Instituicao
Moderna

Contato com formas .
emergentes da sociedade ~ Crise evidenciada através
contemporaneavem de seus atores:

gerando uma crise na Professores e alunos.
escola (ruptura).

Organizagédo: TONETTO, 2013.
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2.2.Das Redes

Em geral me consideram um otimista. Estdo certos. Meu otimismo,
contudo, ndo promete que a Internet resolverd, em um passe de
magica, todos os problemas culturais e sociais do planeta. (LEVY,
1999, p. 11).

Os dizeres do autor no excerto acima sobre a Internet e o imperativo do
digital que se instala no mundo atual demonstram n&o resolverem de forma
redentora e imediata os problemas sociais e culturais, pelo contrario, o digital traré
outros e ainda mais complexos problemas dos que j& existiam no mundo analdgico,
especialmente para o campo da educagdo, que nos exigirA um repensar das
certezas enquanto professores e escola, como ja discutido anteriormente.

Os tempos e espagos contemporéneos se apresentam distintos do periodo
denominado modernidade, neste U(ltimo as coisas estavam mais claramente
identificaveis, tinham mais solidez (metafora amplamente aceita para definir a
modernidade e utilizada por varios autores). J4 na contemporaneidade a sensacéo é
de estarmos em meio a incertezas, a tempos e espagos mais liquidos, expressao
difundida por Bauman (2001), para se contrapor a ideia de solidez da modernidade.
Neste contexto, as paredes® que sustentavam a solidez do mundo moderno vém
sendo substituidas pelas redes que representam a fluidez do contemporaneo.

No entanto, torna-se dificil estabelecer uma definicdo para o termo rede, pois
uma definicdo sempre é uma tentativa de fixar significado. Pretto ao apontar que “a
palavra rede vem do latim retis, que significa entrelagamento de fios com aberturas
regulares que formam uma espécie de tecido” (2008, p. 76) expde uma ideia aberta
a ser analisada, sem a dureza de uma definicdo que fixa um significado Unico e que
contribui para a ideia de rede utilizada neste estudo.

As redes podem ser estabelecidas de distintas formas, podemos formar
redes sem a presenca da tecnologia, cada pessoa cria suas proprias redes
diariamente, rede de familiares, de amigos, de colegas de trabalho, de escola, de
faculdade, de conhecidos; enfim, uma série de pessoas as quais nos conectamos

em determinados momentos de nossas vidas. O que as tecnologias digitais fazem

% Este termo é utilizado por Paula Sibilia em sua obra Paredes ou Redes: a escola em tempos de
dispersao, 2012.
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neste sentido é potencializar isso tudo, pois esse tipo de tecnologia “mais do que
permitir aos individuos comunicar-se, ampliou a capacidade de conex&o”
(RECUERO, 2009, p. 50), assim podemos interagir com a rede por maior periodo de
tempo e em diferentes espacos.

Neste sentido, podemos dizer que “a formagao de redes de interagdo vem
atingindo as mais diversas esferas e campos de conhecimento, desde o plano
econdmico, cientifico, cultural etc.” (MACHADO, 2005, p. 02). E as tramas deste
tecido tornam-se cada vez mais complexas, podendo ser entendidas como conexdes
que em conjunto formam as redes, potencializadas e complexificadas, sobretudo

pela disponibilizagédo de novas tecnologias da comunicagéo. Com isto

0 que chamamos de novas tecnologias de comunicacédo e informacao
surge a partir de 1975, com a fusdo das telecomunicacdes
analdgicas com a informatica, possibilitando a veiculacdo, sob um
mesmo suporte o computador, de diversas formatacbes de
mensagens. Esta revolucdo digital implica, progressivamente, a
passagem do mass media (cujos simbolos sdo a TV, o radio, a
imprensa, o cinema) para formas individualizadas de producéo,
difusdo e estoque de informacdo. Aqui a circulacdo de informacbes
nao obedece a hierarquia da arvore (um todos), e sim a
multiplicidade do rizoma (todos-todos). (LEMOS, 2010, p. 68).

Do mesmo modo o autor percebe que “as novas tecnologias devem ser
consideradas em funcdo da comunicagdo bidirecional entre grupos e individuos,
escapando da difusédo centralizada da informagdo massiva.” (2010, p. 68). Ainda,
como caracteristicas destas tecnologias aparecem as nog¢des de interatividade e
descentralizacdo da informacdo, sendo seus representantes os multimidias,
conhecidos em sua versdo offline (CD-ROM) e online (Internet, com inameras
particularidades: Web, wap, chats, listas, newsgroups).

O uso destas novas tecnologias formam redes que se efetivam no/pelo
ciberespaco, que em geral é subestimado, considerado como simplesmente um
conjunto de redes de telecomunicagbes inventadas com os processos digitais de
veiculacdo de informacdes. Porém, ciberespaco ndo diz respeito somente a
infraestrutura necesséaria ao seu funcionamento, outras facetas e entendimentos o
envolvem.

Para uma tentativa de superacdo do entendimento binario, como destaco
neste texto, é relevante inventariar outros modos de compreender o ciberespaco,

destaco entdo, que “podemos entender o ciberespaco a luz de duas perspectivas:
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como o lugar onde estamos quando entramos num ambiente simulado (realidade
virtual), e como o conjunto de redes de computadores, interligadas ou ndo, em todo
o planeta, a Internet.” (LEMOS, 2010, p. 128).

Neste sentido, o ciberespago ndo se trata de um elemento desconectado da
realidade e sim um complexificador do real, usando as ideias de Kellogg afirma que
€ uma realidade aumentada, pois infla o espago com uma quarta camada eletrénica,
além das trés dimensoes ja existentes afianca Lemos (2010). Esta nova camada néo
tem dimensdes definidas e com seus fluxos de informacdes se sobrepde aos fluxos
materiais ja existentes.

No mesmo caminho, Lévy afirma que o termo ciberespaco “especifica nédo
apenas a infraestrutura material da comunicacéo digital, mas também o universo
oceanico de informagOes que ela abriga, assim como os seres humanos que
navegam e alimentam esse universo” (1999, p. 17). Diante disso, ndo € possivel
definir suas dimensdes exatas, muito menos determinar uma estrutura linear ou
hierarquica, tendo em vista sua extrema fluidez.

Por sua vez, para Lemos o ciberespaco tem uma estrutura que Deleuze e
Guattari chamaram de rizomatica. Para Lemos “uma estrutura rizomatica é um
sistema de multiplicidade, um sistema de bifurcagbes como um verdadeiro rizoma,
uma extensdo ramificada em todos os sentidos, sem centro” (2010, p. 136). Neste
sentido Lemos ressalta que o rizoma, figura 2, é o que vai caracterizar o
ciberespaco, diferente do modelo dos filésofos franceses modernos que foi a arvore,

pois com a crise da modernidade o rizoma acaba tomando o lugar da arvore.

Figura 2 - Estrutura rizomética

Fonte: NELMA, 2013.
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O ciberespaco pensado a partir da metafora do rizoma abre possibilidades,
para ser entendido ndo apenas como um aparato técnico ou como um amontoado

de informacgdes, mas como

uma incubadora de ferramentas de comunicacdo, logo, como uma
estrutura rizomatica, descentralizada, conectando pontos ordinarios,
criando territorializagdo e desterritorializacdo sucessivas. O
ciberespagco ndo tem um controle centralizado, multiplicando-se de
forma anarquica e extensa, desordenadamente, a partir de conexdes
multiplas e diferenciadas, permitindo agregacdes ordinarias, ponto a
ponto, formando comunidades ordinarias (quelconques). As
conexdes do ciberespaco, assim como aquelas dos rizomas,
modificam suas estruturas, caracterizando-se como sistemas
complexos e auto-organizantes. Como explica Deleuze e Guattari, a
arvore impde o ser, o rizoma o “e,e.e...”[...] (LEMOS, 2010, p. 136).

Entendo que o modelo da arvore é mais apropriado para pensar os meios de
comunicacao massivos em seus formatos tradicionais, como a televisado, o radio, por
exemplo, e a metafora do rizoma € mais adequada para entender o ciberespaco,
especialmente a formagdo das redes, pois sao sistemas altamente complexos,
espacos onde ndo é possivel definir com clareza o centro, neles os modelos de
emissdo e recepcdo sdo difusos. Porém, percebe-se que o0s proprios meios
massivos (arboreos) vém buscando incorporar algumas das formas presentes no
ciberespaco (rizomatico), com a disponibilizacdo de contetdos em sites e perfis nas
redes sociais.

Talvez os meios massivos estejam percebendo que o ciberespago apresenta
uma forga, que pode ser considerada social, pois se transformou em um ambiente
de compartilhamento comunitario entre as pessoas. Até quando? N&o temos como
dimensionar, afinal muitas regras vem tentando impor limites mais rigidos ao
ciberespacgo, bem como grandes corporagdes, com olhares avidos e otimistas, vem
tentando controlar este promissor nicho de mercado.

Alids, Massey (2012, p. 142) nos alerta para a chamada “nova politica do
otimismo” em relacdo as novas tecnologias, que envolve personagens como Bill
Gates (1995), Nicholas Negroponte (1995) e William Mitchell (1995), que discorrem
sobre a possivel superagdo eletrbnica da divisdo social. No entanto “o0 que essa
politica do otimismo envolve é uma pressuposicdo ndo apenas do espago como

mera distancia, mas também sempre como uma carga. Ele & persistentemente,
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caracterizado, nesses discursos, como um constrangimento”. A autora ressalta ainda
que a distancia posta como um constrangimento ndo deixa lugar para o prazer do

movimento ou da viagem. Sobre esta questédo alerta Robins apud Massey:

a politica do otimismo quer livrar-se da carga da geografia (e, junto
com ela, da bagagem da histéria), pois considera a determinacéo
geografica e a situagdo como tendo sido fontes fundamentais de
frustracdo e limitacdo da vida humana e social (2012, p. 198).

O que nos pede Robins é um pouco de cautela ao tratar da comunicacao
lida através de otimistas digitais, que colocam muitas vezes nogfes idealizadas,
nostélgicas e sem atritos destas comunidades, bem como € relevante ter prudéncia
sobre a importancia da materialidade em oposicdo a virtualidade. Deste modo,
Massey (2012) coloca que o ciberespac¢o pode permitir um tipo de desencaixe, em
comunidades ndo-contiguas de pessoas que fogem de todos os desafios oferecidos
pela espacialidade material.

Porém, considerar o espago somente como uma questdo de distancia torna-
0 um constrangimento, que pode ser uma tendéncia a escapar de um dos mais
produtivos/disruptivos elementos do espaco — encontrar o diferente. Para 0s
mecanismos de mercado esta fuga dos constrangimentos do espago € muito
interessante, pois podem reorganizar sua locacdo e escolherem seus vizinhos,
excluindo os que néo lhes interessam, tentando uma purificacdo do espacgo e/ou do
ciberespacgo.

No entanto, “‘conquistar’ a distancia n&o aniquila, de forma alguma, o
espaco, mas levanta novas questdes sobre a configuragdo da multiplicidade e da
diferenca.” (MASSEY, 2012, p. 144). Para a autora é praticamente impossivel a
purificacdo do espacgo, uma vez que ele € a “esfera da multiplicidade, o produto das
relagBes sociais, e essas relacdes sdo praticas materiais efetivas, e sempre em
processo, entdo o espago ndo pode nunca ser fechado, sempre havera resultados
nao previstos” (2012, p. 144). A partir desta leitura os imprevistos ndo ocorreram
somente no espaco, mas também no ciberespaco, por mais que sua purificacdo seja
almejada, havera sempre ambiguidades ocorrendo (virus, hackers, invasdes e etc.).

A partir das ideias de Massey ndo € possivel existir um mundo
hermeticamente fechado, nem outro composto apenas de fluxos (sem

estabilizagdes, nem fronteiras), e sim que fluidez e fixidez implicam-se mutuamente,
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este pode ser um importante referencial para também balizar as relagbes no
ciberespaco, visto por muitos como um espaco fluido por exceléncia. Assim, é
necessario sempre uma negociacdo das intencdes divergentes, que ndo pode ser
considerada como a aniquilagdo do espago, mas sim uma outra forma de organizar
os desafios que a espacialidade apresenta.

Neste sentido, para Massey ha uma vasta literatura sobre o ciberespaco que
coloca a desvalorizagdo do espago, inclusive percebe-se esta desvalorizagdo do
espaco em partes dos escritos de Lemos ao se referir que “com o ciberespago, as
pessoas podem formar coletivos mesmo vivendo em cidades e culturas bem
diferentes”. (2010, p. 139). No entanto, este fato evidencia que as pessoas n&o
estdo superando o espaco, mas simplesmente a distancia, e espaco € muito mais
que distancia, se o pensarmos a partir do entendimento da autora.

Para Massey o contexto da producdo e operagao do ciberespago, necessita
de qualquer forma ser realizado no solo e ndo consegue, por mais que tente, retirar
do espago sua fundamental importancia, pois como ja foi salientado, o mesmo é
muito mais que distancia. De tal modo, a virtualidade do ciberespago tem suas
raizes na terra, e os dois espagos ndo podem ser entendidos como camadas
separadas uma da outra, ou seja, o “virtual” depende e ao mesmo tempo ajuda a
configurar as multiplicidades do espaco fisico.

Para compreender melhor este ponto consideramos importante uma
distingéo feita por Graham (1998) e que Massey utiliza em sua discusséo, entre trés

diferentes maneiras de conceber a relagdo entre tecnologia da informacgao e espaco.

Primeiro, ha o modo, que consideramos acima, que ele caracteriza
como “substituicdo e transcendéncia: determinismo tecnoldégico,
interatividade generalizada e o fim da geografia, e que ele critica do
inicio ao fim por seu ingénuo determinismo tecnolégico. Segundo, ha
0 modo de “co-evolucdo: a producdo social paralela de espaco
geografico e do espaco eletrdnico” que, rejeitando o determinismo
tecnolégico, estabelece que os espacos eletrbnico e territorial sao,
necessariamente, produzidos juntos. Terceiro, hd o modo de
“recombinacdo” que envolve a constituicdo mutua de tecnologia e
esfera social. (2012, p. 146).

Este terceiro ponto € fundamental para o entendimento de um espago e um
ciberespacgo construidos e reconstruidos mutuamente. Massey vai além e diz que

esta “constituicdo matua” ndo ocorre apenas entre o humano e o tecnoldgico, mas
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também com o que decidimos chamar de natureza que, ao contrario da tecnologia,
vem sendo tratada como estavel e na verdade ndo é, trata-se apenas de uma
manobra para manter as coisas (especialmente a espacialidade) como vem sendo
conduzida e fixada durante a modernidade.

Esta € uma questao que suscita interessante reflexdo, pois ao passo que a
anunciada fluidez contribui para as mobilidades globais tecnoldgicas atuarem, a
pregacdo da fixidez da natureza serve de base estavel para a manutencdo da
propria espacialidade construida na modernidade, tendo em vista que o planeta
percebido através de seus fluxos organicos e inorganicos ndo permite. Neste
sentido, percebe-se que é possivel pensar de outro modo o planeta, sem uma
separacdo entre humano, tecnologia e natureza, muito menos categorizando o que
teriam a propriedade da fluidez ou da fixidez, sendo que ambos estdo presentes e
implicam-se mutuamente.

Com estas discussbes podemos perceber que algumas das ideias
embasadas em Lemos (2010) apontam para seu encaixe no segundo modo de
conceber tecnologia e espago, ou seja, como uma co-evolugdo, enquanto Massey
(2012) parece estar mais proxima do terceiro modo, que se trata da recombinagéo.

Este estudo procura realizar um esforgo em tratar a relagéo entre tecnologia
e espaco de modo recombinatdrio, procurando formas de romper com o binarismo,
humano/tecnologia, fluidez/fixidez. Mas também considerando inimeros pontos
apresentados por Lemos que contribuem para o entendimento do que seria neste
momento o ciberespaco. Especialmente no que se referem as suas potencialidades
de leitura enquanto um rizoma, que oferece a possibilidade do “e” e ndo apenas do
“ser” e enquanto um ambiente que apresenta forgas sociais de compartilhamento
comunitario entre as pessoas.

As redes sociais sdo um importante e complexo no para se analisar as redes
que se estabelecem no rizomético ciberespacgo. Recuero (2009) discute de forma
intensa as redes sociais e, segundo seu entendimento elas possuem um conjunto de
dois elementos fundamentais que as constituem, sdo eles os atores, entendidos
como pessoas instituicdes ou grupos participantes, que comp8em os nds da rede, e
as conexdes, ou seja, as interagdes e lagos sociais.

Através da autora, percebe-se que uma rede social “é uma metéfora para
observar os padrbes de conexdo de um grupo social, a partir das conexdes

estabelecidas entre os diversos atores” (2009, p. 25), possuindo uma estrutura



27

social, em que ndo é possivel abordar separadamente os atores sociais de suas
conexdes. Estas trocas entre grupos sociais as quais estamos discutindo vem
ocorrendo também em ambientes online, amparadas por um aparato tecnoldgico,
computadores, conexdao a Internet e especialmente softwares, que sao o0s
programas que operacionalizam as redes sociais online. Para exemplificar podemos
citar os softwares sociais: Facebook, Orkut, Sonico, Twitter e etc. Mas, é importante

salientar que

embora os sites de redes sociais atuem como suportes para as
interacbes que constituirdo as redes sociais, eles ndo sdo, por si,
redes sociais. Eles podem apresenta-las, auxiliar a percebé-las, mas
€ importante salientar que sao, em si, apenas sistemas. Sao 0s
atores sociais, que utilizam essas redes, que constituem essas
redes. (RECUERO, 2009, p. 103).

Mesmo ndo sendo a rede social em si, os sites de redes sociais séo
extremamente importantes para se pensar a metéafora da rede, e a maneira peculiar
de se comunicar e trocar informagdes do sujeito contemporaneo. “A grande
diferenca entre sites de redes sociais e outras formas de comunicagdo mediadas
pelo computador é o modo como permitem a visibilidade e a articulacdo das redes
sociais, a manutencdo dos lagos sociais estabelecidos no espago off-line.”
(RECUERO, 2009, p. 102).

Estes lagos sociais efetivam as redes sociais, acelerando e facilitando as
trocas de informacdes entre as pessoas, e atualmente tornarem-se “canais de
grande fluxo na circulagcdo de informacéo, vinculos, valores e discursos sociais, que
vem ampliando, delimitando e mesclando territérios” (MACHADO, 2005, p 02).

Recuero também reflete sobre esta peculiaridade das redes sociais salientando que

Outro elemento que é caracteristico dos sites de redes sociais na
Internet é sua capacidade de difundir informacdes através das
conexdes existentes entre os atores. Essa capacidade alterou de
forma significativa os fluxos de informacéo dentro da propria rede. O
surgimento da Internet proporcionou que as pessoas pudessem
difundir as informac6es de forma mais rapida e interativa. Tal
mudanga criou novos canais e, ao mesmo tempo, uma pluralidade de
novas informacgdes circulando nos grupos sociais. ( 2009, p. 116).

Neste sentido, a autora complementa que as redes sociais sdo sistemas que

“funcionam com o primado fundamental da interagdo social, ou seja, buscando
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conectar pessoas e proporcionar sua comunicagao e, portanto, podem ser utilizados
para forjar lagos sociais” (2005, p. 09). Os lagos sociais sdo citados por Recuero
(2005), embasada no socidlogo Mark Granovetter, como lacos fortes, que seriam os
amigos proximos e em geral pertencentes ao mesmo circulo social, e os lagos fracos
gue seriam apenas de conhecidos ou pessoas mais distantes.

Estes amigos com o quais mantemos lagos fracos que possibilitariam a
criacdo da rede, pois conectam diferentes grupos sociais, ao contrario o que existiria
seriam ilhas isoladas. A partir das discussdes de Recuero (2005) teriamos uma
triade, onde dois desconhecidos que possuem um mesmo amigo em comum
possuem uma enorme chance de virem a se conhecer, ampliando a rede.

Outra questdo pertinente, que nédo se refere especificamente as redes
sociais, mas que pode tranquilamente servir para pensarmos as potencialidades

deste tipo de rede também, é a definicdo de Pretto, ao afirmar que

Entender os principios que caracterizam uma estrutura de rede
fortalece uma perspectiva de analise da realidade, na qual os sujeitos
ocupam um espaco significativo de poder, exercendo sua capacidade
de alterar essa realidade, a partir das condicbes constituidas
historicamente (2008, p. 77).

Esta ideia traz uma reflexdo importante sobre o potencial de se apropriar,
gerar e compartilhar informagbes que as redes sociais possibilitam aos seus
usuérios, proporcionando a interacdo definida por Lévy (1999) como Todos-Todos,
diferindo-se de outros veiculos de comunicagdo, em que o sistema de interacéo € do
tipo Um-Um ou Um-Todos. Deste modo, uma rede social pode conferir a
possibilidade de interferir/transformar de forma diferente determinada realidade,
atraves desta nova légica interacional oferecida ao usuério.

Podem ser pensadas ainda potencialidades das redes sociais no que se
referem aos processos de aprendizagem dos sujeitos, mas poucos estudos foram

encontrados sobre esta questdo. Um potencial foi trazido por Santana

Concebendo a produgdo de aprendizagem enquanto processo
social e que, portanto, acontece em interacdo com 0 outro, € que
considero de suma importancia as relagbes sociais que se
instituem no espaco virtual, mais propriamente em redes sociais
da internet. Visto que 0s sujeitos imersos nestas redes estdo
em constante intercambio com outros sujeitos, comunicando-se,
trocando ideias, informacdes, compartilhando saberes. (2007, p. 06).
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Com estas discussdes, percebe-se que o tema das redes efetivadas através
das tecnologias digitais no ciberespaco, mas claramente visualizadas nas/pelas
redes sociais, e 0 quanto as interacdes nelas estabelecidas é complexo. Afinal, o
gue aparentemente serve apenas para comunicar ou divertir pode na verdade ser
um excelente instrumento cultural para se pensar sobre o modo de
ser/estar/aprender do sujeito contemporaneo.

Estas discussOes evidenciam o quanto perceber os alunos enquanto sujeitos
imersos nesta nova e complexa realidade torna-se pertinente para a transformagao
das praticas escolares. Se na sala de aula temos alunos, em outros momentos
temos usuérios das redes sociais: do Facebook, do Twitter entre outros, conectados
através dos seus dispositivos moveis ha um mundo bem diferente daquele que a
escola os oferece, neste sentido, se apresenta o0 instigante desafio de

analisar/pensar os modos de ser/estar e aprender destes sujeitos, figura 3.
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2.3.Dos modos de ser/estar e aprender...

A partir das mudangas discutidas nas paginas anteriores, neste ponto
procura-se analisar alguns indicios que apontam outros modos de ser/estar e
principalmente aprender vivenciados pelos alunos no contexto contemporaneo.
Quem percorre 0s espagos escolares ouve comentarios didrios a respeito desta
questao, alguns estudiosos, mesmo ndo tendo como foco esta tematica de
investigacdo, tocam neste assunto, pois ele torna-se latente ao falarmos sobre a
escola. Mas afinal, como é o aluno ou no que ele esta se transformando?

“O aluno é um sujeito pds-moderno, sendo assim, sdo ladicos, praticos e
concretos, adotam metalinguagens; s6 gostam daquilo que os interessam;”
(CASTROGIOVANNI, 2013, p. 37). Bem como alerta o mesmo autor “vivem
momentos; acreditam que ja sabem tudo ou quase tudo; possuem um tempo menor
de concentracdo. Para eles a estética supera a ética, sdo narcisistas e disputam os
excessos” (2013, p. 37). Ainda sobre os alunos percebe-se que grande parte deles
“preferem imagens e sons, compartilham um espago e um tempo polissémicos, séo
simultaneos e multimidiaticos” afianga Castrogiovanni (2013, p. 36). O que vem

promovendo estas transformagdes nos alunos?

Eles passaram a vida inteira cercados e usando computadores, video
games, tocadores de mausica digitais, cameras de video, telefones
celulares, e todos os outros brinquedos e ferramentas da era digital.
Em média, um aluno graduado atual passou menos de 5.000 horas
de sua vida lendo, mas acima de 10.000 horas jogando video games
(sem contar as 20.000 horas assistindo a televisdo). Os jogos de
computadores, e-mail, a internet, os telefones celulares e as
mensagens instantaneas sao partes integrais de suas vidas.
(PRENSKY, 2001, p. 01).

E eles ndo conseguem mais se desprender deste arsenal, estas tecnologias
realmente parecem fazer parte inseparavel dos corpos dos mais jovens, na escola

percebemos que

em suas mochilas contém outros materiais além do impresso, como
cadernos, livros, lapis e canetas. Ali também tem celulares e MP3,
por exemplo, para ficar nos mais corriqueiros. E mais, eles hoje
reconhecem as especificidades de cada tecnologia e se adaptam
rapidamente a elas e numa disposicdo multitarefa: respondem as
mensagens do celular, ouvem musica no MP3, acessam o Facebook
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e fala com os amigos no skype — tudo ao mesmo tempo (TONINI,
2013, p. 54).

Nesta dire¢do Castells contribui ao ponderar que “la utilizacion simultanea
de Internet, moéviles, escucha de mudsica, vision de television y a veces lectura o
conversacion personal” (2009, p.111) é uma pratica cada vez mais comum entre 0s
jovens. “Asi se estd formando un nuevo tipo de mente humana, con una mayor
capacidad de simultaneidad y combinatoria, al tiempo que disminuye su capacidad
de concentracion” (2009, p. 111) ressalta 0 mesmo autor.

Percebe-se que todas estas caracteristicas sdo promovidas e ao mesmo
tempo promotoras do meio tecnoldgico digital, e parecem ndo se ajustar mais com
0s meios analdgicos massivamente utilizados pela escola, especialmente a palavra,
geradora da leitura e da escrita. Mesmo alguns autores que ndo se dedicam
especificamente a tematica da tecnologia j& alertam para esta questdo, ao perceber

que

a educagéo opera com a linguagem escrita e a nossa cultura atual
dominante vive impregnada por uma nova linguagem, a da televiséo
e a da informatica, particularmente a linguagem da internet. A cultura
do papel representa talvez o maior obstaculo ao uso intensivo da
internet, em particular da educacéo a distédncia com base na internet.
Por isso, 0os jovens que ainda ndo internalizaram inteiramente a
cultura do papel, adaptam-se com mais facilidade que os adultos ao
uso do computador. Eles ja nhascem com essa nova cultura, a cultura
digital. (GADOTTI, 2000, p. 03).

Neste sentido, é pertinente (re)pensar nos moldes tradicionais de nossas
praticas, especialmente sobre os modos de ler e escrever dos jovens, pois aos
poucos eles estdo se reconfigurando numa dimensdo que as praticas escolares
ainda ndo conseguiram incorporar. A leitura e a escrita em seus formatos modernos
representavam um dialogo consigo mesmo, possuiam um carater introspectivo,
exigia siléncio e alta carga de concentracdo, era operada nos ambientes privados e
solitarios do lar, da escola e da biblioteca, tanto a leitura quanto a escrita eram
efetivadas através de um instrumental impresso, cartas, diarios, revistas, livros,
sendo por exceléncia uma leitura interiorizada, como aponta Sibilia (2012). Sobre
este modo de leitura percebe-se algumas rupturas e continuidades em curso.

Deste modo, a leitura e a escrita estdo sendo aos poucos reconfiguradas a

partir de outros modos de fazé-las, através de outro instrumental técnico que as
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oferece suporte, verificamos este comportamento por meio dos alunos, “eles néo
possuem o habito de ler livros, mas leem muito na internet” (CASTROGIOVANNI,
2013, p. 38). No entanto, a leitura através do digital é diferente e possui outras

finalidades, bem diversas das que se faziam nos livros, de tal modo, verifica-se que

entdo esses alunos leem e escrevem, sim, mas nao efetuam essas
tarefas como antes se costumava fazer, ndo apenas no que
concerne a qualidade e a quantidade de trabalho investido, mas
também porque partem de outras premissas e apontam para
objetivos bem diferentes. Para expor essa ideia com um vocabulario
gue remete a um paradigma que ja ndo parece ser o deles, parece
gue esses jovens ndo pretendem conquistar a civilizacdo ao se
alfabetizarem dessa maneira, marcando sua subjetividade a fogo por
haverem alcancado tal condicdo, mas talvez busquem (e até
consigam) outra coisa: o fato de dominarem minimamente este
instrumental lhes proporciona as competéncias necessarias para
realizar um conjunto limitado, embora bastante util, de operacées
praticas (SIBILIA, 2012, p. 72).

Para um jovem imerso neste cendario, ler um livro de maneira tradicional,
onde é roteiro, linear e fixo, sem possibilidades de fugas para ndo perder o
entendimento do que esta escrito, além de exigir uma concentracdo e um
recolhimento em sua interioridade, € uma tarefa extremamente dificil para o jovem
que ndo costuma lidar com este tipo de leitura em seu cotidiano transmidiatico, onde
transita por um enorme fluxo de informagdes (auditivas, visuais, tateis), uma leitura
que para Silva (2012) é hipertextual e que exigem habilidades inversas a da leitura
tradicional, como exterioridade e descentramento. “Longe de ser disfuncional ou
contraproducente, a desatencdo é uma atitude adequada ao exercicio de tais
praticas, de modo que a desconcentracdo seria um efeito I6gico desse contato”
(SIBILIA, 2012, p. 77).

Todas essas consideragdes a respeito da leitura e da escrita demonstram
que estas praticas estdo se transformando, bem como os seres contemporaneos
estdo utilizando um conjunto de operacdes diferenciadas para aprender. Tendo em
vista que estes sdo fendmenos recentes, ndo ha uma grande teoria da
aprendizagem que ha respalde, mas uma série de apostas através de observacdes
de pensadores do campo da educagéo e da comunicagdo. Deste modo sobre as

atividades dos alunos contemporaneos
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0 que se constata, por enquanto, sdo pouco mais que lugares
comuns: “eles estédo acostumados a receber informagdes de maneira
realmente rapida”, enumera Prensky, “gostam do processamento de
multitarefas, preferem gréaficos a textos, priorizam o acesso aleatorio,
como ocorre no hipertexto; funcionam melhor quando estdo em rede;
gostam da gratificacdo instantanea e dos prémios ou

m

reconhecimentos frequentes; preferem os jogos ao trabalho ‘sério™.
Em virtude de tudo isso, por estarem habituados a velocidade da
internet e por “terem estado conectados durante a maior parte de
suas vidas”, resulta que “tem pouca paciéncia para as conferéncias,
a logica passo a passo e o tipo de instrucdo baseado em avaliagbes
sobre o que foi ensinado em sala de aula”. (SIBILIA, 2012, p. 75).

Para a instituicdo escolar lidar com estes sujeitos representantes dos
espectros do meio contemporaneo onde estdo sendo forjados, atravessados por
uma avalanche de informagdes, imagens e opinides, torna-se um desafio. Uma vez
que ler um livro do inicio ao fim, verificar um manual de instru¢des, ouvir uma fala
linear ou até mesmo um filme inteiro, sem uma pausa para checar outras
informacgdes, é uma tarefa ardua, dificil e “chata” para estes seres contemporaneos.

Brevemente, foi possivel analisar que os seres contemporéneos (meus/seus
alunos) possuem capacidades diferentes do que a escola costuma lhes exigir, em
especial, eles desenvolvem cada vez menos a capacidade da concentracdo, em
compensagédo extrapolam a habilidade da disperséo, propiciadas pela interatividade,
impulsionadas pelos artefatos digitais que permitem ao usuério modificar e intervir
nos processos desenvolvidos ou em andamento.

A interatividade também ocorre nos instrumentos analégicos, mas €
potencializada nas tecnologias digitais, “podemos notar que a interatividade se situa
em trés niveis ndo excludentes: técnico analdgico-mecénico, técnico eletrdnico
digital e social (ou simplesmente interagéo)’” (LEMOS, 2010, p. 114). O que se
verifica é que a tecnologia digital possui um diferencial no que se refere a
interatividade, pois permite ao usuario ndo apenas interagir com o artefato (a
maquina, as ferramentas), mas com a informagdo ou o conteddo, bem como com
usuarios que podem estar espacialmente dispersos, em tempos infinitamente
menores aos propiciados pelos meios analdgicos.

Uma interessante distincdo entre interag@o e interatividade é realizada por
Silva (2012, p. 122), onde o termo “interatividade’ foi posto em destaque para
especificar um tipo singular de interacdo”. Mas entéo, o que é a interatividade e qual

seu significado? Silva auxilia neste entendimento sobre interatividade, indicando que
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um produto, uma comunicagdo, um equipamento, uma obra de arte,
sdo de fatos interativos quando estdo imbuidos de uma concepcao
gue contemple complexidade, multiplicidade, n&o linearidade,
bidirecionalidade, potencialidade, permutabilidade (combinatéria),
imprevisibilidade etc., permitindo ao usuario-interlocutor-fruidor a
liberdade de participagéo, de intervencéo, de criagdo. (2012, p. 122).

Neste ponto o que se coloca é que a interatividade € um ponto essencial
para se pensar nos modos de aprender do sujeito contemporaneo, ao possibilitar a
incorporagé@o de uma nova forma de comunicagao que vem de encontro ao “modelo
hegeménico que subjaz a instituicdo escolar que é a transmissdo” (SILVA, 2012, p.
190). No entanto, a construgdo de situagbes de aprendizagem escolares que
penetrem na légica comunicacional da transmissdo e articulem uma dimenséo
comunicativa mais interativa, devem considerar 0s seguintes fundamentos:
participagao-intervengao, bidirecionalidade-hibridagéo, permutabilidade-

potencialidade. Na Participagéo-intervencao

0 professor pressupde a participacdo-intervencdo do receptor. Essa
participacdo ndo se limita a responder “sim” ou “ndo”, € muito mais
que escolher uma opcgdo dada, € muito mais do que fazer uma
pergunta. Participar é interferir em sua mensagem, € construir
coletivamente, a comunicacdo e a aprendizagem. (SILVA, 2012, p.

256).

J& no fundamento da bidirecionalidade-hibridagdo “comunicar pressupde
bidirecionalidade entre professor e aprendiz. A comunicacdo € producdo conjunta
dos interlocutores. Diante dos contetdos de aprendizagem, os dois polos codificam
e decodificam, colaboram e cocriam.” (SILVA, 2012, p. 256). Com o fundamento da

permutabilidade-potencialidade

o professor oferece mdltiplas redes articulatorias para a construcéao
da comunicacdo e do conhecimento. Nao propSe um conteddo
fechado; ao contrario, oferece informacdes em redes de conexdes,
permitindo ao aprendiz ampla liberdade para permutar, virtualizar,
simular, associar e significar. (SILVA, 2012, p. 256).

Explorar os fundamentos da interatividade nas préaticas escolares ainda € um
grande desafio, pelo impacto direto na firme e complexa ldgica de transmisséo ja

instituida e naturalizada na escola. Além disso, torna-se “doloroso” para o professor
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que precisa redefinir por completo seu oficio, sua hegemonia é destituida, bem como
de sua mensagem fechada, que pode ser modificada pela intervengéo do aluno, que
neste sentido deixa de ser um espectador para se tornar também ator/autor em sala
de aula.

Partindo deste entendimento o problema n&o diz respeito somente na
maneira como o professor ensina ou como o aluno aprende, ensino e aprendizagem
se entrecruzam, assim podemos ponderar que a discussao que auxilia esta

investigacdo é a ensinagem, termo utilizado por Anastasiou para

indicar uma pratica social complexa efetivada entre os sujeitos,
professor e aluno, englobando tanto acdo de ensinar quanto a de
apreender, em processo contratual, de parceria deliberada e
consciente para o enfrentamento na construcdo do conhecimento
escolar, resultante de acdes efetivadas na, e fora da, sala de aula.
(2011, p. 03).

Sem a intencdo de esgotar e fazer um aprofundamento teérico do termo,
mas utilizando-o de forma a auxiliar a temética de pesquisa, percebe-se que a ideia
de ensinagem se mostra adequada as praticas escolares com TIC. Por tratar ensino
e aprendizagem de forma conjunta, ela pressupde uma situacdo onde cada aluno
possa “re-elaborar as relacbes dos conteludos, através dos aspectos que se
determinam e se condicionam mutuamente, numa agao conjunta do professor e dos
alunos, com acfes e niveis de responsabilidades proprias e especificas”
(ANASTASIOU, 2011, p. 04).

Para enfrentar o desafio de n&o realizar uma dicotomia entre ensino e
aprendizagem e assumir a ensinagem como uma nova possibilidade em sala de

aula, é relevante considerar as reflexdes de Costella que afianga

teremos, certamente, uma escola melhor quando o0s seus
componentes entenderem que o conteddo por ela trabalhado néo é o
de ciéncias, matematica ou de linguagens, o conteddo por ela
trabalhado € o aluno e seu poder de resolver diferentes problemas da
vida pela sua capacidade de pensar sobre e entender como. (2012,
p. 89).

Considerar as praticas comunicativas que ocorrem em sala de aula entre
professores e alunos e a maneira como se posiciona o0 aluno em sala de aula,

apenas ator ou autor de sua aprendizagem, é relevante para caminhar no sentido de
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praticas escolares que minimizem as barreiras entre produgdo e recepg¢do do
conhecimento, promovendo diferentes formas de autoria entre seus interlocutores,
ou seja, tanto do professor quanto do aluno. Alias, promover autoria torna-se um
fator e ao mesmo tempo uma consequéncia com a mudanca da logica
comunicacional em sala de aula, sendo um dos caminhos a serem experimentados.

A partir deste entendimento, as tecnologias digitais ampliam as
possibilidades e podem promover praticas escolares baseadas na interatividade
formadora de redes, rompendo com a légica solidificada da transmisséao,
potencializando outras modos de aprender/ensinar. Esses modos podem fazer
“conviver o texto e o hipertexto; que faca partilhar entre aquele que ensina e aquele
que aprende, um processo de producdo de sentido que torna o aprendiz ou
interagente capaz de construir seu préprio percurso de aprendizagem” (SILVA, 2012,
p. 190).

Uma nova dimensdo comunicativa em sala de aula implica, entre outros, na
construgéo de préticas escolares que analisem a emergéncia das novas linguagens,
observando os modos dos jovens se relacionarem com as tecnologias, para que a
escola possa se aproximar e operar com outras linguagens além da escrita, pois na
contemporaneidade a “informacdo deixou de ser uma area ou especialidade para
tornar-se uma dimenséo de tudo, transformando profundamente a forma como a
sociedade se organiza” (GADOTTI, 2000, p. 06). Neste sentido, é pertinente um
repensar de nossas certezas e uma mudanca de posicionamento a fim de criar um
sentido diferente para a escola e nossos velhos conhecimentos (conteldos)
enquanto componentes desse sistema.

Nesta perspectiva, com tantas mudancas em curso, permanecer no oficio de
professor/transmissor/disciplinador ndo responde mais as necessidades desse
tempo. Deste modo, o grande desafio do professor, que é praticamente um resquicio
de uma estrutura em dissolucéo, inserido em um mundo velozmente transformado, €
de construir novos posicionamentos, recriar sua postura comunicativa, a fim de
sobreviver e se encaixar no mundo e nos seus modos contemporaneos de ser/estar
e aprender. Ponderando estas questdes, incluir as tecnologias digitais nas praticas
escolares ndo significa apenas uma nova tecnificagdo de mais uma esfera da vida

contemporanea, e sim que
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em primeiro lugar esta a funcdo social da escola, que ndo é
simplesmente socializagdo das novas geracdfes no contexto das
novas tecnologias — ‘alfabetizagcéo digital’ entendida num sentido
restrito: gerar mao de obra para o mercado de trabalho cada vez
mais informatizado —, mas a educacg&o do sujeito em nosso tempo.
(SILVA, 2012, p. 192).

Deste modo, néo se trata somente de incluir novas tecnologias em sala de
aula, mas a imersdo em uma nova pratica comunicativa, essa reformulacdo
comunicativa pode ajudar a mudar o status da aula; de offline para online, ndo
somente para atender as demandas técnicas da sociedade, mas para sobreviver e
se reinventar neste novo tempo. Se utilizando destas técnicas ndo apenas para
servir de base para o desenvolvimento econdémico, mas fazendo com que as novas
tecnologias possam se por a servico de praticas escolares em Geografia, que
transformem a sala de aula em espago de liberdade para expressar ideias e
convicgdes. Nao somente para aspiragdes individuais, mas para analisar o que esta
ocorrendo na sociedade e criar disposi¢des e atitudes positivas de colaboracdo e

participag&o na resolugdo de problemas coletivos (SANTOME, 2001, p. 01).
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3.TRILHANDO E NAVEGANDO:
PERCURSOS E ROTAS DA PESQUISA

A abordagem tedrico-metodoldgica desta investigagdo foi inspirada pelas
pesquisas pos-criticas em educacdo, por entender através de Paraiso (2012) que
precisamos transpor as barreiras entre as disciplinas, bem como, deslocar as linhas
de separacdo entre conhecimento e ficcdo, ciéncia e literatura, teoria e pratica e
assim por diante, fazendo uma articulagdo e uma bricolagem de diferentes
metodologias, buscando encontrar, coletar e conectar informagdes, como também
perguntar, interrogar, questionar e fotografar o que estiver disponivel e ao alcance
sobre o objeto de estudo.

Para entender melhor as estratégias que foram construidas para a
conducdo desta pesquisa, é relevante destacar que utilizei uma importante definicao
dos Estudos Culturais que defendem “que existe pedagogia, modos de ensinar e
possibilidades de aprender nos mais diferentes artefatos culturais” (PARAISO, p. 24,
2012). Deste modo, foi empregado nesta investigacdo o artefato cultural Facebook,
que é uma rede social online, por entender que, de algum modo, este artefato faz
parte de um conjunto de artefatos contemporaneos que estédo alterando as formas
de aprender dos seres deste tempo, portanto, tem o potencial de ensinagem.

O Facebook foi adotado como locus para analisar as novas formas de
comunicar que subjetivam o0s sujeitos e engendram novos formatos de
aprendizagem, concebendo esta rede social ndo apenas como uma ferramenta, mas
como nos diz Pretto (1996), como “uma verdadeira maquina estruturante de novas
formas de pensar, sentir e agir em nosso tempo”.

Posso dizer que a rede social foi o local a partir do qual foram pensadas as
formas de aprender relacionadas aos artefatos culturais contemporaneos, e as
praticas escolares da Geografia, foram construidas de modo a se apropriarem da
concepcgao destas redes, a fim de pensar caminhos para a construcdo de novas
formas de aprendizagem em Geografia.

As praticas escolares desenvolvidas ndo possuiram um delineamento rigido,
por entender ser necessério considerar a mobilidade e a imprevisibilidade inerentes
a estas redes, ndo sendo possivel fixar um Gnico caminho a percorrer. No entanto,

precisei demarcar os objetivos da cada atividade e mediar as construgbes dos
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alunos, tomando os devidos cuidados para que a ldgica interacional das redes fosse
preservada e potencializada.

Outro ponto que deve ser ressaltado € o fato de que as analises, as praticas
escolares em Geografia, bem como os procedimentos metodoldgicos do percurso
investigativo foram efetuados a partir de duas frentes principais: o espago escolar e
0 das redes sociais, propiciadas na interconexdo entre espago e ciberespaco.
Salientando que estes espacos foram pensados em interface um com o outro e nao
de forma isolada, pois entendo através de Massey (2012) que espaco e ciberespaco
implicam-se mutuamente.

As redes foram na pratica representadas pela rede social Facebook e o
espaco escolar diz respeito as vivéncias, que no decorrer da pesquisa tive como
professora/pesquisadora imersa no espago da escola e na turma de alunos
participantes. Deste modo, considerei necessério articular dois procedimentos
metodoldgicos diferentes, que se mostraram adequados aos caminhos que acabou
tomando esta investigacdo, sendo eles a etnografia educacional e a netnografia.

A etnografia educacional faz uma aproximagdo entre antropologia e
educacgéo, nela a imerséao do pesquisador no campo da investigagéo, por meio desta
ferramenta metodoldgica, leva a considerd-lo como participante do contexto da
pesquisa (SALES, 2012). Entdo, enquanto pesquisadora e professora de Geografia
da escola, que estd inserida em suas dindmicas, na qual desenvolvi esta
investigacdo, este carater de imersdo no contexto escolar esteve presente em todas
as etapas, ndo sendo possivel me dissociar entre uma e outra.

Nos momentos da investigagdo que estive “trilhando™

pela etnografia
educacional, fiz pesquisas a campo na Escola Estadual de Ensino Médio Arthur da
Costa e Silva em Capivari do Sul/RS. No decorrer do percurso investigativo utilizei
técnicas etnogréficas, como o registro em diario de campo, figura 04, e a analise de
documentos. O diério trata-se de um documento elaborado pela pesquisadora, que
foi preenchido com as observagfes datadas e em espagos definidos da escola,

durante o periodo de tempo estipulado para a duracdo da coleta de dados.

% Uso o termo “Trilhando” no sentido de usar o corpo para andar/investigar pelo espaco da escola.
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Figura 4 — Modelo de Diario de Campo

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
Programa de P6s-Graduagdo em Geografia
Orientadora: Ivaine Maria Tonini
Aluna: Elida Pasini Tonetto

Diario de Campo da Pesquisa

Redes Sociais e Praticas Escolares: Plataformas para uma Geografia
online

e Instituicdo participante: Escola Estadual de Ensino Médio Arthur da
Costa e Silva

e Turma participante: 2° ano do Ensino Médio, identificacdo: 211.

e N°de alunos: 18

e Periodo de Observacao: 02/08/2013 a 10/09/2013

Data | Espagos Observados Observagoes

Organizacdo: TONETTO, 2013.

As observagOes foram realizadas na sala de aula de uma turma do segundo
ano de ensino médio, sendo esta a amostra participante do estudo. A escolha pelo
segundo ano do ensino médio, se deu especialmente pelo fato dos alunos nesta
etapa de sua vida escolar apresentar processos de autonomia e envolvimento mais
profundos e maduros com as tematicas desenvolvidas na escola. Além disso, no
periodo destinado a pratica de pesquisa, entre todas as turmas em que sou
professora, essa era a que seria trabalhado um contetdo conectado diretamente ao
cotidiano dos alunos, o espago urbano. Isto evidenciou um momento oportuno para
construir aproximagfes entre a pratica escolar da Geografia e a rede social
Facebook, partindo de uma temética significativa para os alunos.

Ainda com relacdo aos procedimentos, outra técnica da etnografia
educacional utilizada foi a analise de documentos, tendo em vista que foi necessario
examinar atentamente os principios de convivéncia da escola (normas), bilhetes,
avisos e todos o0s registros possiveis que diziam respeito a presenca das redes na
escola. A andlise deste material se tornou eficaz, visto que procurei identificar
operacionalidades das praticas pedagogicas da Geografia com rede, e estas regras

na pratica compuseram a parte operacional da implantagéo de tais praticas.
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A segunda metodologia a qual estava “navegando™

nesta investigacao foi a
netnografia, que trata-se de uma maneira especifica de fazer etnografia, que se da
através de ambientes virtuais e objetiva compreender as conexfes e os fluxos
produzidos no ciberespago (HINE, 2004). Na etnografia educacional foi necessaria
uma determinada imersdo do pesquisador no ciberespago investigado, a fim de
realizar observag6es, registros e analises.

A netnografia parte do pressuposto que o agente da mudanca ndo € a
tecnologia em si, e sim 0s usos e as construgdes de sentido realizados a partir dela,
a partir desse posicionamento, a Internet € tomada como um artefato cultural e ndo

apenas como um meio técnico (REBS, 2013). Deste modo, destaco que

uma etnografia virtual pode observar com detalhe as formas
de experimentacdo do uso de uma tecnologia, se fortalecendo
como método justamente por sua falta de receita, sendo um
artefato e ndo um método protocolar, € uma metodologia
inseparavel do contexto onde se desenvolve, sendo
considerada adaptativa. (AMARAL, 2008, p. 37).

Nesse contexto, percebi que a ferramenta metodologica netnografia se
mostrou adequada aos propoésitos desta pesquisa, j& que realizei uma imersdo na
rede (Facebook), como professora de Geografia e pesquisadora em interface com
os alunos de ensino médio, que possuiam perfil na rede social, e participaram do
estudo. Em que tracei objetivos claros para realizar a mediacdo das atividades,
porém necessitei de habilidade para lidar com o inesperado e fazer
experimentacdes, sem estar presa a metodologias rigidas.

Mesmo sem um protocolo rigido especifico, verifiquei que a netnografia tem
alguns elementos bésicos, herdados das premissas da propria etnografia, e alguns
desses elementos foram considerados no decorrer de todo o percurso investigativo,

sao eles:

manter postura inicial de estranhamento do pesquisador em relacdo
ao objeto; considerar a subjetividade; considerar os dados
resultantes como interpretacbes de segunda e terceira mao; e
finalmente considerar o relato etnografico como sendo de
textualidades multiplas (AMARAL, 2008, p.38).

* Uso o termo “Navegando” no sentido de navegar pelo ciberespaco, usando a Internet.
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No entanto, a netnografia € uma metodologia transposta de um contexto
offline para outro online, por isso, foram necessarias algumas adaptagfes, alguns
procedimentos especificos que pudessem abarcar os novos tipos de objetos
estudados. Amaral (2008, p. 38) com base em Kozinets (2007) destaca que 0s
procedimentos para a netnografia, sdo: “Entrée cultural; coleta e anlise dos dados;
ética de pesquisa; e feedback e checagem de informa¢cées com os membros do
grupo”.

Cabe alertar que os procedimentos da netnografia, bem como suas etapas
ndo aconteceram de maneira estanque, pois “0os pesquisadores trabalham indo e
vindo por entre elas, apontando vivéncia de sobreposi¢oes e interferéncias (aqui
num sentido positivo) no qual os procedimentos acontecem de forma interligada”
(AMARAL, 2008, p. 38). Nesta investigacdo usei todas as etapas da pesquisa
netnografica, sendo que algumas em menor grau que outras, salientando que seu
uso se deu através de sobreposi¢des, conforme as demandas advindas do percurso
investigativo e ndo apenas como formalidades a serem cumpridas.

Deste modo, utilizei o procedimento netnogréafico do entrée cultural, que
consiste na preparagdo do pesquisador para o trabalho a campo, selecionando as
ferramentas de busca, os grupos/comunidades, 0os usudrios e os tdpicos que
desejava utilizar/analisar. O entrée cultural consistiu na selecdo do Facebook, dentre
as demais redes disponiveis, para a navegacao principal feita durante o trabalho a
campo no ciberespago, e em seu interior a pagina governamental da Prefeitura
Municipal de Capivari do Sul, utilizada como um canal entre prefeitura e
comunidade.

Ainda com a utiliza¢@o da netnografia a coleta e andlise dos dados poderiam
ser realizadas de trés formas, sob a inspiragdo da descricdo de Amaral (2008)
amparada nas teorizagbes de Kozinets (2002). Primeiro com dados coletados e
copiados diretamente dos membros do grupo no Facebook (perfil do aluno na rede),
a segunda coleta refere-se as informacdes das praticas comunicacionais dos
membros do grupo (postagens, comentarios e curtidas), e a terceira sdo os dados
levantados em entrevistas com os individuos, através da troca de mensagens na

ferramenta bate-papo°.

® O Bate-papo é uma ferramenta do Facebook que permite aos usuarios conversar através do ato de
escrever ou da camera.
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Dentre os tipos de coleta de dados da netnografia citados foram utilizados
apenas dois deles, a coleta de informagfes através das praticas comunicacionais do
grupo foi a mais empregada em funcgéo dos tipos de atividades desenvolvidas, pois
era necessario analisar os tipos de postagens, comentérios, curtidas, marcacdes e
outros. J& a troca de mensagens através do bate-papo foi utilizada com pouca
frequéncia, sendo usada na maioria das vezes pelos alunos, para esclarecer ou
comentar algum ponto do trabalho desenvolvido.

No que se refere & ética da pesquisa alguns procedimentos foram adotados:
me identifiquei para os alunos participantes como pesquisadora e professora de
Geografia, bem como relatei o interesse da pesquisa, pedindo as permissdes
necessarias aos pais ou responséaveis, para o uso das informacdes obtidas em
postagens e conversas com 0s participantes do grupo, em anexo.

Houve ainda cuidados especificos com a seguranga de confidencialidade e
anonimato aos informantes, no decorrer da dissertagdo tratei os alunos por
pseudbnimos e ndo por seus nomes de usuario, possibilitando a incorporagédo na
pesquisa das interagfes trazidas pelos alunos participantes. Destaco também que
os alunos puderam optar se postariam seus trabalhos em seus proprios perfis ou
pelo perfil da pesquisadora.

No decorrer da investigacdo foi utilizada a ferramenta netnografica
“checagem de dados”, realizada diretamente com os membros do grupo pesquisado
no Facebook, através de pequenas inferéncias realizadas por mim enquanto
pesquisadora e professora de Geografia, através do Facebook, com a solicitacdo de
suas opinides e reflexdes. A fim de analisar insights e conclusbdes além das
observadas em campo, e ainda esclarecer pontos confusos das discussoes.

Ao explicitar as trilhas percorridas e as rotas navegadas no decorrer da
investigacdo, é importante ressaltar que os registros detalhados e o rigor ético foram
cuidadosamente implementados nesta pesquisa. No entanto, as metodologias
adotadas estavam sempre a servico da pesquisa e ndo ao contrario, nesta
perspectiva, as ferramentas foram utilizadas a partir de uma postura metodolégica
de carater aberto, flexivel e reflexivo. Com base em todos estes delineamentos

esbocei um desenho tedrico — metodoldgico demonstrado na figura 05.
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Figura 5 - Desenho tedrico - metodoldgico da pesquisa
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4. A SALA DE AULA E O FACEBOOK:
ENTRE AS PAREDES E AS REDES

Neste capitulo busco conectar minhas opcdes tedrico-metodoldgicas e
navegar com elas pelas redes através do Facebook, a fim de fazer experimentacdes
e andlises das suas possiveis potencialidades e operacionalidades, buscando
aproveita-las nas préticas escolares da Geografia. Diante de tantas possibilidades e
inquietagdes trazidas pelas reflex6es tedricas, qualquer pratica cogitada parecia
muito aquém do que havia pensado para amparar a pesquisa em termos teoricos e
metodoldgicos.

Igualmente, era urgente e necessario lancar-me no mar da pratica da sala de
aula em interface com as redes, com os objetivos delineados, porém com uma larga
fissura para o inesperado. Procurei desenvolver um trabalho orientando em tom
colaborativo os alunos, e deixando espagos e tempos de liberdade para descobrirem
seus proprios caminhos, terem davidas e criarem estratégias para respondé-las.

Entre as paredes da sala de aula e as redes do Facebook a pratica foi sendo
construida, junto com alunos de uma turma do segundo ano do ensino médio,
primeiramente discutimos conceitos relacionados a Geografia urbana e aspectos da
urbanizacdo brasileira. Apés as discussdes gerais, foi proposto aos alunos que em
pequenos grupos identificassem problemas urbanos locais ou regionais significativos
e fizessem uma explicacdo sobre o0 mesmo, com a andlise do problema delineada
eles deveriam criar/apresentar uma proposta de intervencdo que visasse sua
resolucéo e/ou minimizagao.

No decorrer da organizacdo da pratica procurou-se escolher uma temética
com pertinéncia para a vida dos alunos, que pudesse contribuir para levar os
sujeitos envolvidos a serem capazes de refletir/questionar seu local de morada.
Assim como, dialogar com os gestores publicos, ndo somente na perspectiva da
constatagdo e da indicagdo dos problemas e de seus impactos nos locais onde
ocorrem, nem no sentido de realizar apenas uma critica, mas sim na construcao de
possiveis solugbes que pudessem de fato melhorar o cotidiano das pessoas que

convivem com tais situagdes.
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A pratica foi desenvolvida procurando entrelagar ensinagens sobre a cidade
através da rede social Facebook. Deste modo, os alunos poderiam utilizar a referida
rede social no decorrer de todos os momentos de desenvolvimento do trabalho, em
data previamente agendada os grupos deveriam “postar” suas propostas na pagina
no Facebook da Prefeitura Municipal de Capivari do Sul. Os alunos que possuissem
perfil de usuério no Facebook poderiam utilizar as mesmas para postarem seus
trabalhos, os que nédo tinham ou n&o quisessem se expor nNao precisariam criar,
podendo utilizar o perfil de usuario da pesquisadora.

No decorrer da atividade, negociamos (pesquisadora/professora/alunos) que
ndo poderiam ser utilizadas expressdes agressivas ou muito informais, como girias,
por exemplo, pois o trabalho pretendia utilizar os conhecimentos geogréaficos para
propor melhorias para a cidade e ndo apenas permanecer tecendo criticas ou
elogios, como a maioria dos outros comentarios que ja estavam publicados nestas
paginas.

Ap6s a aula® onde combinamos o que os grupos teriam que fazer, passamos
mais quatro aulas pensando em como fariamos, experimentando caminhos,
encontrando problemas e buscando solugbes para resolvé-los, se motivando, se
decepcionando, enfim, aprendendo, as vezes até sem perceber. Na quinta aula os
alunos publicaram suas propostas na pagina do Facebook da Prefeitura de Capivari
do Sul e no Perfil no Facebook do Prefeito de Palmares do Sul, algumas horas mais
tarde na mesma data recebemos uma resposta da Prefeitura Municipal de Capivari

do Sul, figura 6, ja o Prefeito de Palmares do Sul ndo se manifestou sobre o assunto.

6 o . A - .
As observacdes coletas em cada aula, com suas referidas datas e ocorréncias, estdo registradas no
diario de campo, anexo 3.
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Figura 6 - Comentario da Prefeitura Municipal de Capivari do Sul

Elida Pasini Tonetto

Bom dia! Hoje os alunos do 2° ano, turma 211 da Escola Arthur
comegardo postar seus trabalhos realizados na disciplina de Geografia
com a Professora Elida. O trabalho faz parte do contelido de Geografia
Urbana e seu objetivo é detectar problemas significativos da cidade e
apontar possiveis solucdes. Esperamos que analisem com atencdo
nossas propostas!!

er} - Comentar - 30 de agost

el Vocd, Pedro Lima, Thaina Avila, Ruan Pajares e outras 4 pessoas curtiram
550,
f’"\ Prefeitura Municipal de Capivari do Sul O Elida, com certezal

P

mdggs Irei imprimir todas as prnantaS & levd-las para a reunido entre
" prefeito e secretdrios hoje a tarde! Obrigada
30 de agosto as 13:37 - Curtir (desfazer) - 3 2

n Escreva um comentErio...

Organizagdo: TONETTO, 2013.

Foram sete propostas, sendo seis relacionadas a Capivari do Sul e uma
relacionada a Palmares do Sul, as quais tiveram os seguintes titulos: lluminagcao
publica no Jardim Formoso, Grades nas bocas de lobo de Capivari do Sul,
Preocupacédo da comunidade, Cées abandonados em Capivari do Sul, Seméaforo e a
Rétula RSC 101 pede socorro. Percebe-se que alguns dos problemas escolhidos
pelos alunos nédo dizem respeito a macro preocupag¢fes urbanas, mas por fazerem
parte de seu cotidiano e os interessarem, foram respeitados e mantidos como
tematicas de investigacao.

Tendo em maos além de todos os materiais coletados, algumas reflexdes e
inquietacbes, nado realizei uma selecdo prévia dos trabalhos mais adequados ou
interessantes para a andlise, mas lancei um olhar sobre todos eles, a fim de verificar
possiveis potencialidades ou operacionalidades especificas, que cada um pode por

em evidéncia ao longo de sua construgao.
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4.1 Das Potencialidades...

Com o objetivo de sistematizar a escrita e fornecer uma organizagdo mais
compreensivel ao texto, os eixos de andlise foram construidos a partir das
potencialidades observadas nos trabalhos, do mesmo modo, os exemplos podem vir
a se repetirem em cada uma das potencialidades discutidas.

Embora ndo seja uma novidade em si e podendo ser construida a partir de
diversas préticas, com ou sem a formacao de redes, uma caracteristica evidente no
decorrer das atividades foi a autonomia, esta potencialidade em diferentes niveis
perpassou todos os trabalhos. Os grupos foram autdonomos para escolherem os
problemas urbanos e construirem seus proprios caminhos, tanto na confeccdo dos
materiais para a publicagdo no Facebook, quanto para a proposi¢éo das solugdes
apontadas. A autonomia percebida durante as atividades trata-se da busca e
selec&o dos caminhos pelos alunos para analisar os problemas existentes na cidade
e encontrar possiveis possibilidades de soluciona-los ou minimiza-los, e no decorrer
destas rotas construirem as aprendizagens.

De tal modo, a “autonomia é a busca pelo que se quer, construindo o
caminho para isso, autoproduzindo e produzindo-se (GOULART, 2011, p. 71). Este
tipo de autonomia se destaca ao longo do processo, ao verificar que 0S grupos
buscaram informagbes com outras pessoas e instituicdes, alguns optando pela
coleta por e-mail e sites, outros por ligagoes telefonicas e alguns pelo Bate-Papo ou
enquetes pelo Facebook. No decorrer das atividades os alunos foram constituindo
suas proprias aprendizagens no contato e nas relagbes com os outros, para Goulart
€ importante a valorizacdo destes processos de relacionamento, pois € neles que o0s
sujeitos se produzem produzindo o outro (2011, p. 71).

As formas de busca e coleta de informagbes encontradas pelos grupos
demonstraram ainda outro potencial, que se trata da interatividade, pois os alunos
comecaram a interagir ndo somente com 0 seu grupo, mas com demais pessoas,
gue se encontravam em outros espagos (fora da sala de aula), como afirmou um
aluno ao relatar que “com o nosso trabalho utilizando o Facebook nés fomos além
da sala de aula’. Neste sentido, a ferramenta tecnolédgica disponivel que estavam

usando acelerou e potencializou a interagdo, sem seu uso o trabalho poderia
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demorar mais para ser concretizado, teria maiores custos ou em alguns casos talvez
nao tivesse condigdes de ser efetivado.

A interatividade ficou explicitada diante de diversas situagdes, dentre elas
destaca-se: um grupo ndo havia encontrado um problema significativo e se
angustiava ao ver que os demais colegas ja estavam desenvolvendo seus trabalhos,
por mais que tentasse ajuda-los nada era suficientemente interessante para este
grupo, ao me afastar deles percebo que um de seus componentes digitava
freneticamente, me aproximo e percebo que se trata de uma conversa no bate-papo
do Facebook, em que participavam em torno de trés pessoas. Resumindo, o grupo
se articulou com alunos de outras turmas, de vizinhos/conhecidos, enfim pessoas
gue ndo encontravam-se naquele momento na sala de aula, mas que passaram a
discutir com eles os problemas urbanos locais.

As atitudes dos grupos, em especial do caso mencionado, explicita de forma
simples e pratica todas as formas de interatividade postas em discussdo por Silva
(2012), temos a participagao-intervengcdo, no momento em que oS componentes do
grupo participam e interferem na mensagem, seja propriamente do tema a ser
escolhido, seja pela busca dele. Ha& a bidirecionalidade-hibridacdo, ao se
comunicarem com a professora, com o seu grupo, além das demais pessoas através
do bate-papo, promovendo colaboragdo, criando e cocriando 0s conteudos e
construindo aprendizagens. Além disso, houve interatividade do tipo
permutabilidade-potencialidade, através do conteudo aberto o grupo articulou suas
proprias redes (alunos de outras turmas, vizinhos, conhecidos), e utilizou a liberdade
para associar e significar o que estavam discutindo.

As préticas aproximaram-se também do tipo de interatividade descrita por
Lemos como eletrénico-digital, que “possibilita ao usuério interagir ndo apenas com
0 objeto (a maquina ou a ferramenta), mas com a informacdo, isto &, com o
conteddo” (2010, p. 114). Uma vez que os alunos ndo estavam interagindo apenas
com o computador/tablet/celular e seus programas operacionais em si, lendo ou
digitando um texto, por exemplo, mas movimentando as informacdes, seja através
dos sites, seja através do contato com os demais usuarios e utilizando os dados
obtidos a partir destas movimentacdes para pensar um problema em questéo.

As discussbes de Lemos, 2010; Silva, 2012; trazem importantes
contribuicdes para pensar sobre a interatividade, que se mostrou uma potencialidade

pertinente as praticas escolares da Geografia, na medida em que retira o aluno da
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interatividade descrita por Lemos (2010, p. 115) como mecénico-analdgica, copiar
no caderno ou mesmo copiar no editor de texto, e o desloca para a eletrénica-digital,
movimentando-se de forma ativa pelas informagfes em dialogo com outros agentes,
como discutido anteriormente.

Outra caracteristica que ficou evidenciada foi a questdo da autoria, na
medida em que os grupos tinham que analisar um problema e pensar em uma
possivel solucdo, a autoria que seria possivel entre as paredes, aluno/professor, foi
potencializada pelas redes e transformada em alguns casos em autoria coletiva,
aluno/professor/usuéarios do Facebook. Neste sentido, as atividades desenvolvidas
demonstraram possibilidades coletivas, colaborativas e compartilhadas “na autoria
de materiais didaticos digitais, visando uma inser¢do de producdo e ndo apenas de
(re)producdo.” (GIORDANI; TONINI, 2013, p. 1905).

Ainda sobre a autoria, a constru¢do de outro trabalho merece destaque, um
dos grupos gostaria de propor a instalagcdo de um semaforo no cruzamento entre
duas rodovias que cortam a cidade, mas antes disso queriam saber se esta ideia
teria apoio de outras pessoas da comunidade, sugeri entdo, longe das dinamicas
das redes sociais, uma entrevista em seus moldes tradicionais (questionario, papel,
escolha de uma amostra, entrevista e etc.), 0 que 0 grupo considerou muito
trabalhoso e demorado, até que uma componente interpelou “por que néo fizemos
uma enquete pelo Face? Pode professora?”, deste modo, construiram uma pergunta
gue foi postada no Facebook, utilizando suas ferramentas.

Neste exemplo, percebe-se que houve autoria para pensar o problema, o
questionamento sobre ele, e sua possivel solugdo, mas, além disso, houve uma
abertura através da rede para pensa-lo coletivamente, em outras questdes nao
pensadas pelo grupo e pela professora sobre a proposicdo puderam ser
manifestadas com maior rapidez e eficiéncia do que se fosse realizada
presencialmente. Novamente a ferramenta ajudou a potencializar o processo de
construgdo de autoria, que deslocou-se de uma autoria individual, solitéria (ou no
maximo entre aluno/aluno/professor), para uma autoria coletiva, em rede, construida
com outras pessoas que encontravam-se nos mais diferentes locais naquele

momento da aula (sincrona) e também apos a aula (assincrona), figura 7.
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Figura 7 — Enquete

Fulana de Tal
16 de agosto M@

NGs alunas Fulana de Tal, Ciclana da Silva e Beltrana Santos,  da turma 211 da Escola
Arthur juntamente com a professora de Geografia Elida Pasini Tonetto estamos fazendo
um trabalho de Geografia Urbana e nosso grupo gostaria de saber sua opinido:

O QUE VOCE ACHA SOBRE A INSTALAQEO DE UMA SINALEIRA NO TREVO DA RSC 101
COM A RS 0407

0BS: Quem concorda curte.

Curtir {desfazer) * Comentar £l 55 14
Vocé, Isadora Lermen, Déia Avila Vini Fraga, Juliana Siva e outras 51 pessoas curtiram isso.

Milene Dutra Seria dtimo, s0 gue ja se acidentou nesse trevo sabe gue a
imprudéncia e falta de atencdo por parte de alguns motorista é enorme, assim, urma
Sinaleira ajudaria muito.

16 de agosto as 09:46 * Curtir (desfazer) * ¢4 6

Dudi Famer Dos Santos Esta sinalizacdo ja foi posta uma vez. Mas devido ao descer
do sol 3 tarde na 040, parecia gque o sinal fica hora aberto, hora fechado e acabou
prejudicando mais, provocando mais transtornos na alta temporada.

16 de agosto as 13:53 - Curtir

I

Brenda Cardoso seriz uma boa alternativa
16 de agosto as 22:32 - Curtir

Catia Nunes 4111111111
18 de agosto as 20:45 - Curtir

K=

Organizagdo: TONETTO, 2013.

Cabe neste ponto salientar a nogcdo de comunicagao sincrona, € aquela que
realizada simultaneamente entre os usuarios, em tempo real e assincrona,
entendida como o modo de se comunicar com informacfes que estdo
disponibilizadas na rede e serdo visualizadas pelos usuarios a medida que eles
acessarem a rede (SANTOS, 2013, p. 02). No caso da enquete realizada pelo grupo
do seméaforo a comunicacdo do tipo assincrona foi mais util, tendo em vista que
dispunham de mais tempo e necessitavam de um numero significativos de dados,
diferente dos grupos que necessitavam de informacdes mais especificas que
optaram pela comunicacao do tipo sincrona.

Neste caso, as redes possibilitam a potencializacdo das duas comunicagdes
de forma mais rapida, sem deslocamentos (em termos de distancias), sem custos e

com a possibilidade de terem estas informacdes registradas para acesso
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instantdneo quando precisarem, pois em uma comunicagdo sincrona ou assincrona,
com o uso das redes, se tem a possibilidade de registrar/arquivar em formato de
texto as informagdes obtidas, sendo que, a comunicagéo oral permite isso de forma
mais precaria e trabalhosa (anotagdes, gravadores, transcricdes).

Ao procurar informacdes, auxilio, imagens, elementos e exemplos para
construirem seus trabalhos, os alunos percorreram por diversas paginas e perfis de
usuérios no proprio Facebook, bem como por sites, transitando por diferentes
géneros textuais, fotos, videos, textos, esse acesso aleatdrio foi tranquilamente
gerenciado pelos alunos, ndo sendo requisitado previamente e rompendo com a
logica passo a passo. O processamento das informacdes e o formato de
comunicagdo desta forma tornam-se hipertextual, Silva tem uma definicdo de
hipertexto adequada as observagdes realizadas, ele refere-se a este novo formato
textual como uma “teia de conexdes de um texto com iniUmeros textos” (2012, p.18).

Mas, além de acessarem essa teia 0s alunos criaram seus proprios
hipertextos, pois para cada membro do grupo poder ter acesso ao trabalho depois
da postagem, um dos membros apenas fazia a postagem e marcava’ os demais, o
que automaticamente levava o trabalho para o perfil do colega, bem como da
professora. Neste sentido, o hipertexto funcionou como outra forma de organizar a
informagédo e os tempos e espacos em que podem ser acessadas, ao passo que
posso obter em fracdo de segundos um trabalho postado por outro colega sem
precisar redigitd-lo, assim como obter rapidamente maiores informagfes sobre quem
fez a postagem.

Estes processos trazem para a discussdo os potenciais do hipertexto,
caracterizados por Lemos como um tipo “de leitura-navegagédo, ndo associativo,
descentralizado e rizomético” (2010, p. 124), este entendimento ultrapassa o
entendimento do hipertexto apenas como um novo suporte técnico, mas conforme o
mesmo autor coloca, problematiza “as formas de conceber a produgdo e apreenséo
da informag&o e do conhecimento” (2010, p. 124). Sendo um forte indicio do modo
Como 0s sujeitos contemporaneos vém concebendo e organizando o pensamento,
como foi discutido pelo proprio Lemos (2010) e por Presnki, 2001); Sibilia, 2012;
Veiga-Neto, 2010.

" Recurso utilizado no Facebook para tornar a postagem visivel no perfil de outro usuario.
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Além disso, os alunos deixam de serem apenas receptores, ou como nos diz
Silva (2012), comeca “ocorrer uma relacdo democratica entre individuo e
informagéo, permitindo que ele ultrapasse a condigdo de sujeito passivo para a
condicdo de sujeito operativo, participativo e criativo”. As funcdes de recepcédo e
emissdo tornam-se mescladas, na pratica desenvolvida estas fun¢cdes mescladas
ndo ocorreram somente entre o0 sujeito e a informacgdo disponivel na rede, mas
também entre os alunos e a professora, como evidenciado em diversas situagfes
relatadas ao decorrer do texto.

Outro exemplo merece destaque nesta andlise, um grupo resolveu fazer uso
da ferramenta Google Maps®, eles utilizaram a imagem de satélite para mostrar a
localizagdo em que consideravam necessaria a instalacdo de um redutor eletrénico
de velocidade. Para o grupo, o redutor deveria ser instalado em frente & escola
possibilitando a passagem dos alunos, para salientar a necessidade de ser instalado
exatamente na localizagdo onde estavam indicando, o grupo teve que refletir sobre a
posicdo da escola em relacdo a rodovia, ao fluxo de pedestres escolares, além de
maes, pais e professores e a passagem de automoveis.

Outro grupo resolveu mapear as ruas de seu bairro, apontando quais delas
apresentavam iluminagdo publica precaria ou inexistente, percorreram as ruas do
bairro e marcaram os pontos, fazendo uma diferenciacdo entre locais que tinham
postes, mas estavam com as luzes queimadas e onde ndo existiam nem a presenca
de postes. Excluindo alguns problemas cartograficos existentes nestas propostas
(que serdo retomados com os alunos), h4 uma interessante utilizacdo dos
conhecimentos geograficos para analisar e ajudar a resolver problemas de seu
cotidiano. Na qual as redes deram a oportunidade de  ser
compartilhado/visualizado/comentado com outras pessoas, obtendo um sentido mais
amplo e diferente de uma entrega restrita a professora, que somente teria a
ferramenta da “corre¢do”, com uma Unica visdo, um comentario, ou talvez apenas

um “certo ou errado”, figura 08.

8 0 Google Maps é um servico de pesquisa e visualizacdo de mapas e imagens de satélite da Terra
gratuito na web fornecido e desenvolvido pela empresa estadunidense Google.
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Figura 8 - lluminag&o do Bairro Jardim Formoso
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Organizagdo: TONETTO, 2013.

Além de representar mais um exemplo de difusdo da recepcdo e emisséo
entre professora/alunos e sujeito/informacao, é possivel ter uma amostra pratica,
ainda que pontual, dos processos de construcao de autoria coletiva, a qual Lévy
(1999) ja& anunciava como a possibilidade de construcao de inteligéncia coletiva a
partir dos usos e formatos de comunicagdo que observava emergir dos espacos
virtuais.

Nos desafios e nas mediagdes entre professora/alunos que ocorreram no
decorrer do desenvolvimento das atividades, a emergéncia da autoria em niveis
individuais e coletivos foi potencializada pelo suporte oferecido pelas redes
estabelecidas através do Facebook. Tanto a construgdo da autonomia quanto a
autoria individual e coletiva sdo postas por Goulart como possibilidades de
“qualificar os alunos para fazerem leituras espaciais em diferentes niveis” (2011, p.

61), no qual as redes também demonstram oferecer interface que auxilia no transito
por estes niveis.
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O fato de estar publicado também merece destaque enquanto
potencialidade, pois neste caso estar na rede significa estar visivel, com todos os
riscos que isso pode representar, ser elogiado, criticado, repudiado e até ignorado.
Para a Prefeitura que recebe estas propostas a rede fornece também outro carater,
pois se fossemos entregar uma pasta para o 6rgdo, em que no maximo o Prefeito e
seus secretarios vissem, isso teria um determinado impacto, mas da visibilidade e da
fluidez da rede pode emergir inUmeros e inesperados impactos.

Alias, a publicacdo dos trabalhos na rede permite também a potencialidade
da reusabilidade destes materiais, que podem ser (re)aproveitados de diferentes
formas e pelos mais diversos atores dentro do contexto escolar. Podendo ser
reutilizado pelo proprio professor com a mesma turma que os elaborou ou em outras
turmas, por professores de Geografia de outras modalidades de ensino (Educagé&o
de Jovens e Adultos, Ensino Fundamental) e até por professores de outras
disciplinas, bem como de outras escolas, que assim desejarem e no que couber em
seus planejamentos escolares.

A reusabilidade é uma das propriedades que se referem ao comentar as
caracteristicas importantes dos Objetos de aprendizagens em ambiente virtual, a
autora define que a légica do reuso proporciona a capacidade de um “objeto ser
utilizado em diversas situagcdes e contextos” (2010, p. 81). Mas esse reuso néo
significa que o material passa a atender a dindmica da massificagdo da informagéo,
e sim que o recurso operacional foi otimizado em prol da metodologia do professor,
conforme também ressalta Santos P.; Leite (2010, p. 84).

O potencial da reusabilidade para os professores de Geografia adquire
contornos especificos, que por questbes de tempo para a realizacdo, nédo foi
possivel aprofundar neste estudo, mas as demandas advindas ap6s a publicacdo
dos trabalhos no Facebook suscitam diferentes situacdes em que 0S mesmos
poderiam ser novamente utilizados. Dentro da mesma turma que realizou a
producdo poderiamos analisar se houve comentarios? Contrarios ou a favor? Como
eles podem colaborar para reformular a proposta? Houve manifestacdo das
autoridades? De que forma? Quais foram as atitudes ja tomadas? Houve curtidas,
qguantas e o que elas significam? Além disso, outras turmas podem ser estimuladas
a comentar e colaborar para a melhoria dos trabalhos.

Uma série de questionamentos e de andlises emergem da realizagdo desta

pratica e deixam um gancho para o desenvolvimento de outras praticas, que podem



56

revelar novas e inesperadas potencialidades que as redes suscitam. Enquanto
pesquisadora/professora de Geografia conectada (ou tentando se conectar) e que
percebe que espacgo e ciberespago ndo sdo entidades distintas, mas sim um novo
desafio que a espacialidade contemporanea apresenta Massey (2012).

O que se percebe neste momento é que as potencialidades das redes
sociais nos processos de ensinagem inquietam e fomentam pesquisas em diferentes
areas do conhecimento. As préaticas escolares da Geografia estdo na agenda de
varios eventos cientificos, periodicos e livros com distintas abordagens, entender as
potencialidades das redes sociais no ensinar e aprender Geografia estdo esbogadas

como uma pauta inicial desafiadora e por isso mesmo necesséria.

4.2 Das Operacionalidades...

No inicio da investigacdo ao pensar em operacionalidades elas eram
vislumbradas em seus aspectos estruturais, como existéncia, disponibilidade e
qualidade dos equipamentos, conexdo a internet e outros elementos do género que
pudessem existir na escola. Esta questéo é necessaria e ainda deficiente na maioria
das escolas brasileiras, como apontado na Pesquisa sobre os usos das tecnologias
da comunicacgéo e informacéo nas escolas brasileiras, 2012 — TIC Educagao 2012,
realizada pelo Comité Gestor da Internet no Brasil, que fez um verdadeiro inventario
sobre estes problemas no pais e verificou, dentre outras questdes, que “a velocidade
da conexdo limita o uso das TIC na escola publica”.

Durante o desenvolvimento destas atividades foi possivel observar algumas
destas caréncias na escola, especialmente no que se refere a quantidade e a
qualidade dos equipamentos, além de baixa velocidade da conexdo a internet, bem
COMO O acesso a estes equipamentos, que por serem computadores de mesa (com
gabinete, teclado, monitor) e estarem dentro de um laboratério de informatica, figura
9, demandam o deslocamento dos alunos da sala de aula e a ligagédo de todo o

sistema, processos que dificultam o uso e consomem um tempo significativo da aula.
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Figura 9 - Aula no Laboratério de Informatica

Organizacao: TONETTO, 2013.

Além disso, o laboratério de informatica esta na l6gica de uma fixagdo, com
um espago, um uso e horérios delimitados, como discutem Veiga Neto, 2008; Sibilia,
2012, contrariando em parte a logica de mobilidade dos alunos, através de seus
dispositivos moveis: celulares, notebooks, tablets. Alids, esta foi mais uma
constatacdo das investigacbes da pesquisa TIC Educagdo 2012, as escolas ao
poucos ja comecam aderir a 0 padrdo da mobilidade de uso, com a aquisi¢cdo de
dispositivos méveis, como notebooks e tablets.

No decorrer do percurso investigativo, essas caracteristicas, mesmo sendo
relevantes, se mostraram ndo serem as mais importantes na questdo operacional
para a apropriacdo das redes nas praticas escolares da Geografia, ou seja, sao
problemas que podem/devem ser aprofundados pelos gestores e técnicos da escola.
Porém as operacionalidades que mais interessam a mim enquanto
professora/pesquisadora de Geografia ultrapassam as infraestruturas tecnoldgicas
existentes ou ndo nas escolas, elas dizem respeito ao instrumental disponibilizado
na/através dessas tecnologias digitais e, que podem efetivamente operacionalizar as

potencialidades construidas pelas redes através de seus membros.
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A partir deste entendimento suscitado em meio ao processo investigativo,
houve um novo olhar sobre algumas ferramentas disponiveis no Facebook, as quais
foram rapidamente discutidas no item sobre as potencialidades, mas neste ponto
recebem maior destaque. Dentre elas, se destacam oS seguintes instrumentos:
conta de usuario e perfil, curtir, comentar, compartilhar, bate-papo e pagina, as quais
foram utilizadas para diferentes objetivos no decorrer da pratica escolar das aulas de
Geografia.

A conta de usuério € utilizada para fornecer acesso ao Facebook, ja o perfil
é utilizado para identificar o usuério na rede social, no perfil € possivel disponibilizar
inimeros tipos de informacdes, bem como definir uma série de configuracdes de
privacidade. Se os grupos nao tivessem a conta de usuario a realizacao do trabalho
seria limitada, pois os alunos poderiam postar através da conta da professora, por
exemplo, mas 0s outros recursos ndo seriam utilizados por eles, o que diminuiria 0s
potenciais da ferramenta.

O ato de “curtir”, considerado simples e rapido, no decorrer da pratica foi
utilizado pelos alunos no sentido de concordar ou ndo com determinada tematica,
sendo possivel utiliza-lo para realizar uma enquete de forma rapida e sem custos,
resolvendo o problema da coleta de dados, além de colaborar para pensar na
relevancia da tematica para determinado publico. Além disso, o nimero de “curtidas”
oferece ou nao visibilidade ao trabalho na rede, sendo um indicador do grau da
aceitacao do trabalho, sua analise pode levar os grupos a repensarem as estratégias
e montagem e publicagdo dos conteudos, enquanto alguns tiveram vérias curtidas,

outros ndo conseguiram mobilizar as pessoas, figuras 10 e 11.

Figura 10 — Exemplos de “curtidas” nos trabalhos

Desde 14 agradecemos a atencdo! E esperamos que um
dia nossa proposta possa ser colocada em prética.
Quem gostou da idefa curte...

na Pauls Nunes Teodoro, Pedro Lima, Samirsh
5 165 pessuas curtiram isso.

ancisco parabens...
Curtir

Organizagdo: TONETTO, 2013.
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Figura 11 - Exemplo de "curtidas" nos trabalhos

Usando a oportunidade de um trabalho de geografia urbana, com com
a professora Flida na Escola Arthur, nds Fulano de Tal ................ srog 18
Beltrano de Tal. ... alunos do 2° ano 211 aproveitamos para
demonstrar essa grande preocupacdo da nossa comunidade.

Curtir (desfazer) - Comentar * Compartilhar * 20 de agosto 35 10:16

£ Vocd, Ana Paula Nunes Teodoro, Pedro Lima, Ruan Pajares e outras 3
pessoas curtiram isso.

| Valdeci Portugal gostei
’ 2 de setembro as 17:44 - Curtir
u Escreva um comentario. ..

Organizagdo: TONETTO, 2013.

A ferramenta “comentario” juntamente com o bate-papo contribui para a
construcdo de autoria coletiva, no momento em que permite a exposicdo das
opinides de inUmeras pessoas que se encontram em locais distintos, além da
interatividade em varios niveis, como foi discutido anteriormente. Sendo que o
comentario fornece o tipo de comunicacgao assincrona e permite maior visibilidade, ja
0 bate-papo realiza os dois tipos de comunicagao sincrona e assincrona, podendo
ser realizado com quantas pessoas 0 usuario desejar, mas oferecendo também a
possibilidade de maior privacidade entre os membros que se comunicam, figuras 12
e 13.
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Figura 12 - Ferramenta "Comentario"

Curtir (desfazer) * Comentar * Compartihar £y 23 B2

Vocé, Juliana Siva, Geovane Silveira, Jéssica Souza e outras 19 pessoas curtiram isso.

realizando,vamos torcer para as autoridades competentes déem uma olhadinha
especial e esperamos que cologuem em pratical
30 de agosto 35 20:51 via celular - Curtir (desfazer) - ¢34

Bernardo Gil Dos Santos Boa Isa.. Parabéns!!!
30 de agosto as 22:40 via celular - Curtir - g% 2

l Licinéia Gil Santos Parabéns Isa, Thairony e prof. Elida pelo dtimo trabalho que estio

N Escreva um comentario...
a

Organizagdo: TONETTO, 2013.

O instrumento “compartilhar” equivale ao publicar e permite como o préprio
termo sugere o compartilhamento das informagdes, para a opgdo compartilhamento
estdo disponiveis alguns mecanismos de controle da privacidade, como “Publico,
Amigos, Amigos exceto conhecidos, Somente eu, Personalizado, ou em um Grupo
especifico”, isso permite definir o grau de visibilidade que se pretende alcangar com
o compartilhamento do conteddo, figura 13. Nos trabalhos a ferramenta foi utilizada
no sentido de oferecer visibilidade a proposta, especialmente para a Prefeitura
Municipal e para a cidade de Capivari do Sul.

Figura 13 - Configuragdes da Linha do Tempo.
Compartilhar esta foto

#1] compartihar: | Em sua prépria linha do tempo + |

Escreva algo...

Do album:Fotos da Linha do tempo
De Dicas de Geografia

& Somente eu v | Compartihar foto ek

@ Piblico

L Amigos exceto conhecidos
& Somenteeu
¥ Personalizado

[§% Melhares amigos

[@ E.E. de Ens Med Arthur da Costa e Siva
Ver todas as listas...

Organizacao: TONETTO, 2013.
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7

A ferramenta “pagina” é utilizada para manter uma relacdo mais proxima
com um determinado publico, sendo possivel fornecer materiais de interesse para
esse mesmo publico, os usuérios/simpatizantes tém a op¢ao de “curtir” a pagina e
assim receberdo os conteudos postados nela. Dependendo das configuracdes
realizadas pelo administrador da pagina é possivel fazer postagens e comentarios
nestes espacos. No decorrer da pratica os alunos utilizaram as paginas de um modo
geral para coletar informacg6es e também para postarem suas propostas.

A opgdo “marcar” é utilizada para adicionar um contetdo (imagem, som,
texto) a Linha do tempo de outro usuario, simultaneamente a postagem aparece na
Linha de quem postou e nas outras pessoas que foram “marcadas”, um detalhe
importante diz respeito as configuracdes definidas por cada usuario, pois é possivel
definir que as marcagcbes ndo aparecem diretamente a Linha do Tempo,
dependendo de aceitagdo do dono do Perfil que foi marcado.

Utilizando esta operacao especifica um grupo postou seu trabalho e marcou
o Perfil do Prefeito de Palmares do Sul em sua postagem, mas como seu perfil
estava configurado para ter prévia aceitacdo antes da publicacdo, o trabalho acabou
ndo sendo acrescentado na Linha do Tempo do Prefeito. Além disso, nao houve
uma resposta ou posicionamento em relagéo a tematica discutida, no entanto, houve
manifesta¢cfes através de comentérios e curtidas no perfil da aluna.

Explicitadas as fungdes das ferramentas disponiveis no Facebook, nota-se
que elas operacionalizam as potencialidades que a referida rede social oferece.
Neste sentido, elas foram apropriadas pelos alunos a fim de construirem uma
resposta ou um caminho ao desafio colocado pela professora/pesquisadora no inicio
do processo investigativo, bem como as demais situagdes que surgiram no decorrer

do percurso.
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5 OFFLINE E ONLINE!
ALGUMAS CONSIDERACOES...

Este capitulo representa a finalizagdo desta dissertagcdo, da escrita em seu
formato tradicional e formal, mas provavelmente néo estabelece o fim das conexdes
formadoras das redes que possibilitaram a efetivagdo desse estudo. Estas redes
foram forjadas no contato entre o offline das salas de aula da UFRGS, da biblioteca,
dos corredores, dos cafés e o online da plataforma moodle, das ligacdes telefénicas,
dos sites, dos emails, das conversas pelo Skype, das interagdes via Facebook, entre
outros, dai ja decorre a primeira consideracao desta pesquisa: espaco e ciberespaco
implicam-se mutuamente, ndo sédo entidades distintas, e sim um novo potencial que
a espacialidade contemporanea nos oferece, como nos alerta Massey (2012).

Procurando experimentar os desafios postos por esta nova espacialidade,
me propus investigar quais as potencialidades e operacionalidades que a dinamica
das redes sociais podem oferecer as préaticas escolares da Geografia. Deste modo,
foram trilhados os caminhos das aulas de Geografia em interface com as
navegacbes na rede social Facebook, desenvolvendo uma prética onde foram
coletados dados, estes foram analisados sob inspiracdo das pesquisas pos-criticas
em educacdo e com o auxilio das ferramentas da etnografia educacional, ja que
minha imersdo no espago estudado se fazia uma realidade e como pesquisadora
ndo era possivel me dissociar do papel de professora, além disso, a ferramenta da
netnografia mostrou-se adequada, tendo em vista a navegagéao pelo ciberespaco.

As tramas tedricas utilizadas colocaram em evidéncia a complexidade e os
desafios da tematica deste estudo, bem como colaboraram para a analise do
mesmo. Com elas foi possivel perceber a crise da modernidade evidenciada nas
suas instituicbes em especial a escola, a qual foi criada para atender as urgéncias
do projeto de sociedade modernidade, evidenciada nos escritos de Veiga-Neto
(2008). Neste sentido, foi possivel perceber que os objetivos e préaticas desta
instituicdo e dos sujeitos modernos, por ela também constituidos, amparavam-se
nas linguagens disponiveis e primordiais para esta época, especialmente a leitura e
a escrita, sob bases analdgicas, o papel (livros, cadernos, lapis etc), discutidos por
Sibilia (2012).
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A emergéncia das tecnologias digitais efetivadas no/pelo ciberespaco
possibilitaram novos formatos de comunicacao, através de um complexo panorama
impregnado por inimeras linguagens, estes instrumentos ampliaram sob maneira as
redes ja existentes entre as pessoas. Esse arsenal tecnoldgico, especialmente em
suas versdes online, juntamente com mecanismos como o enorme fluxo de
informag0des propiciadas por tais tecnologias e o consumo de massa, infiltrou-se nas
sélidas bases da sociedade moderna, deixando-a mais fluida, como discute Bauman
(2001).

As novas linguagens emergentes desta sociedade sdo incorporadas com
mais facilidade pelos mais jovens e especula-se que estes novos formatos
tecnoldgicos, amparados em bases digitais e que possibilitam intensa interatividade
entre as pessoas, vem transformando os modos destes jovens aprenderem, o
processo estd em curso e é dificil ampara-lo em uma grande teoria da
aprendizagem. No entanto, muitos autores de diferentes campos vém se propondo
pensar as implicacdes destas tecnologias nos modos de ser/estar e por
consequéncia aprender do sujeito contemporaneo, verifica-se discussbes que
consideram estas questdes nos estudos de Prenski, 2001; Silva, 2012; Sibilia, 2012;
Kenski, 2007; Tonini, 2013; entre outros.

A partir das referéncias teoricas escolhidas o percurso investigativo levou em
consideragdo as diferentes linguagens propiciadas pelas tecnologias digitais,
especialmente aquelas que permitem conexdes entre as pessoas, e que inflam
nossas redes. Deste modo, procurei me aproximar destas linguagens através da
imersdo na rede social Facebook, inserindo-a na pratica escolar da Geografia, a qual
demonstrou oferecer distintas potencialidades e operacionalidades.

Cabe ressaltar, que a tematica Geografia Urbana, escolhida para a
construgdo das atividades praticas ndo foi o foco das discussdes, pois as
potencialidades poderiam ser avaliadas em diferentes tematicas estudadas pela
Geografia, as analises e discussdes mais relevantes para este estudo foram aos
caminhos que os alunos, sob orientagdo da professora, encontraram para resolver o
desafio proposto, pois nestes percursos foram sendo construidas as aprendizagens,
que ofereceram mais significado aos contetdos geograficos. Neste sentido, cabe
uma consideracdo importante, ao abordar a tematica de estudo o mais relevante foi

salientar aos alunos “o que fazer” e ndo “como fazer”, na possibilidade oferecida a
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eles em descobrir “como fazer”, é que foram criadas e (re)criadas as potencialidades
das redes para a Geografia.

Estas potencialidades foram sendo evidenciadas ao longo da construcdo das
atividades, e analisadas através de um olhar embasado no arcabougo tedrico que
ampara o estudo. Neste sentido, observou-se que as redes sociais podem contribuir
para a construcdo da autonomia do aluno, que nos casos observados, tiveram que
escolher além de seus temas, formas diferentes de apresentacdo de um trabalho
que ficaria visivel ao publico, além de transitarem por uma série de informacdes e
instrumentos que estavam a disposi¢do, nas quais eles precisavam ser autbnomos
para optar entre os mais adequados, transformando em um conhecimento Util para a
comunidade, e que ao mesmo tempo era passivel de julgamento por essas pessoas.

Além disso, foi possivel perceber o potencial de interatividade presente nas
redes, onde os alunos estabeleceram diversas formas de interagir ndo somente com
a maquina ou com o0 seu proprio grupo e a professora, e sim com diferentes
informacdes, fornecidas tanto por sites, quanto também por pessoas que
encontravam-se naquele instante distantes da sala de aula, mas a ela conectadas
atraves das redes, contribuindo com as discussdes realizadas.

Através dos tipos de interatividade propiciadas pelas redes foi possivel a
construgdo de autoria, tanto individual quanto coletiva, pois para a escolha do
problema urbano local e suas possiveis solugbes, foram levados em consideracao
as opinides dos colegas, e em muitos trabalhos foi requisitada a colaboragéo de
outros usuérios da rede, seja atraves do Bate-papo, seja através de enquetes,
assim, observa-se a construcdo coletiva de materiais, que oferecem também a
possibilidade de serem (re)utilizados de diferentes formas por professores e alunos.

Foi possivel perceber os potenciais das redes sociais também quanto a
visibilidade, que permite o (re)pensar do trabalho, levando o aluno e o professor a
verificarem possiveis erros, limitagbes do que foi proposto e vislumbrar outras
possibilidades. Todas estas potencialidades foram operacionalizadas através de
ferramentas especificas disponibilizadas na rede social Facebook, como “conta de
usuario e perfil”, “curtir’, “comentar”, “compartilhar’ e “paginas”, cada uma delas
apresentou func¢des que foram apropriadas de diferentes formas pelos alunos, ao
longo do caminho percorrido por cada um para a construgéo de seu material.

Deste modo, considerar estas potencialidades e operacionalidades, além de

outras que podem ser (re)criadas na/através das redes leva a uma profunda reflexéo
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sobre as préticas escolares da Geografia, ndo apenas tecnificando as aulas, mas
recriando a pratica comunicativa, entendendo que como professora ndo sou a Unica
responsavel pelo ensino (emissdo), e o aluno ndo é o Unico responsavel por sua
aprendizagem (recepc¢é&o), mas um processo imbricado entre os dois. Neste sentido,
as potencialidades das redes ajudam a mesclar estas fungdes, retirando esses
atores das suas posicOes originais e colaborando para a transformagdo das
ensinagens da Geografia.

Ao analisar profunda e teoricamente as atividades construidas, o temor ao
inicio da pesquisa vai se esvaindo, pois comego a perceber, inspirada nas
orientagfes de Tonini (2013), que nenhuma pratica é tdo simples quanto parece,
suas simplicidades ou complexidades estardo mais ou menos evidentes,
dependendo das lentes tedricas que cada um utilizar para lancar seus olhares sobre
elas, bem como os artefatos existentes em nosso meio ndo sao apenas ferramentas
para “enfeitar”, “alegrar” ou “modernizar” nossas aulas, eles sdo ou podem ser
potencializadoras de diferentes formas de aprender.

Deste modo, os potenciais e as ferramentas que as operacionalizam
apresentadas no decorrer deste estudo ndo sdo uma mochila escolar pronta para o
uso em qualquer aula de Geografia, e sim algumas possibilidades experimentadas e
vivenciadas enquanto professora/pesquisadora de Geografia que busca conectar a
sala de aula ao mundo contemporaneo, mudando o status das aulas de Geografia
de offline para online. Esta mudanc¢a néo representa apenas uso da técnica em sala
de aula, mas sim a busca pela construgcdo de processos de aprendizagens
significativos em Geografia, através das potencialidades oferecidas pelas redes
sociais, que representam uma linguagem contemporanea presente no cotidiano dos
alunos.

Neste sentido, ndo podemos negar a solidez das paredes escolares que
ainda nos cercam e que sofrem a crise propiciada pela emergéncia das redes,
porém em meio a esta crise, talvez seja urgente n&o excluir tudo que ja foi possivel
construir entre paredes, mas (re)configurar isso tudo no contato com as redes. Deste
modo, nem somente as paredes e nem somente as redes, mas qui¢cd um possivel
hibrido entre as paredes (vistas como espago) e as redes ( vista como ciberespago),
considerando suas mutuas implicacdes (Massey) e tornando o real ainda mais
instigante e desafiador, ou simplesmente espago, com sua fluidez e fixidez vistas de

forma integral.
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Essa leitura tem um link direto com as praticas escolares em Geografia, que
pode se apropriar dessas reflexdes para (re)configurar 0s seus conhecimentos
escolares, aproveitando no que couber, as sdlidas formas tradicionalmente utilizadas
na escola, mas ndo sendo exclusivamente firme braco estatal, e que possam se
apropriar da fluidez das redes, sem nela ser diluida ou capturada pelas éavidas
l6gicas empreendedoras. Mas sim, combinar tanto a solidez das praticas offline
guanto a fluidez do online, (re)criando uma aula de Geografia atravessada pelos dois
modos, que neste estudo sdo entendidos como um hibrido, e ndo como camadas
separadas, que complexificam ainda mais o real, contribuindo para refletir sobre a
construcdo de praticas que percebem e se comprometem com a ruptura dos

binarismos (espaco/ciberespaco, Estado/Empresa), figura 14.

Figura 14 - Geografia Online
e

Potencialidades e

Operacionalidades sdo
criadas e (re)criadas nos
processos desenvolvidos.

Espa‘;o € 1 Nio trata-se apenas do

Ciberespaco ‘ 1 uso da técnica,mas a
. . | ‘ construcao de processos
implicam-se Geografia s

de aprendizagem em

mutuamente. Online A Geografia com os
A potenciais das linguagens
contemporineas.

Pratica comunicativa em
sala de aula que mescla as
fungdes de emissdo e
recepgio.

Busca do rompimento
com os binarismos.

Organizacdo: TONETTO, 2013.
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Ao desconectar da plataforma da escrita desta dissertagdo deixo duas
Gltimas e momentaneas consideracdes: primeira, possivelmente ainda ha muitas
potencialidades a serem aproveitadas nas/pelas redes sociais para a Geografia,
segunda, provavelmente também existe um longo caminho a percorrer para que
estas mesmas potencialidades sejam plenamente vivenciadas na escola, pois até

este momento ainda € possivel perceber os binarismos descritos anteriormente

agindo com muita forga nos espacos escolares.
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ANEXO 1

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
INSTITUTO DE GEOCIENCIAS
MESTRADO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA

Capivari do Sul, 01 de agosto, 2013.

Para: Maria Cristina Souza
Diretora da Escola Estadual de Ensino Médio Arthur da Costa e Silva

Ao cumprimenta-la, venho por meio desta, solicitar permissdo a essa direcéo,
alunos/as e familiares da turma 211, para efetuar uma atividade pratica com
alunos/as, bem como efetuar observagbes dessas atividades, no periodo de
02/08/2013 até 10/09/2013.

O registro desse trabalho tem como objetivo investigar as potencialidades e
operacionalidades das redes sociais online nas praticas escolares da Geografia.
Trata-se de pesquisa cientifica intitulada Redes sociais: Plataformas para a
construgdo de uma Geografia online, sob orientacdo e supervisdo da Professora
Ivaine Maria Tonini. Seu objetivo é obter resultados para fins cientificos, deste modo,
os/as jovens serdo observados e eventualmente fotografados e/ou filmados dentro
do espago escolar.

Comprometo-me a respeitar os valores éticos que permeiam esse tipo de
trabalho, efetuando pessoalmente todas as atividades. Em anexo segue um
formulario, no qual cada aluno ou mesmo familiar devera firmar seu acordo e
permissao.

Na certeza de poder contar com o0 apoio dessa Instituicdo e de sua
comunidade de alunos/as, pais e educadores/as, antecipadamente agradeco.

Assinatura da pesquisadora

Email: elidapasinitonetto@yahoo.com.br
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Telefone: 51 9749 5242

ANEXO 2

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
INSTITUTO DE GEOCIENCIAS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Seu filho esta sendo convidado a participar de uma pesquisa de cunho cientifico do
Programa de Pés-Graduagdo em Geografia da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul, intitulada: Redes Sociais: Plataformas para a construgdo de uma Geografia
online, que tem como objetivo principal analisar as potencialidades e
operacionalidades das redes sociais online para as préaticas escolares da
Geografia. O tema escolhido se justifica pela importancia que as tecnologias digitais
e as redes vém proporcionando aos modos dos jovens usudrios de tais tecnologias
agirem e aprenderem no mundo contemporaneo. O trabalho esta sendo realizado
pela mestranda Elida Pasini Tonetto sob a supervisdo e orientacdo da Professora
Dra. Ivaine Maria Tonini.

Para alcancar os objetivos do estudo serd realizada uma conversa coletiva, sem
gravagcdo em audio, havera a producgdo de trabalhos e sua publicagédo atraves rede
social Facebook. Também serdo produzidas imagens através de fotografias. Os
dados de identificacdo serdo confidenciais e 0os nomes reservados. Sobre as
imagens, serdo preservados detalhes que possam identificar o sujeito.

Os dados obtidos seréo utilizados somente para este estudo, sendo 0s mesmos
armazenados pela pesquisadora sob a supervisdo de sua orientadora principal
durante 5 (cinco) anos e apds totalmente destruidos (conforme preconiza a
Resolucéo 196/96).

EU , recebi as informacdes sobre os
objetivos e a importancia desta pesquisa de forma clara e concordo que meu filho
participe do estudo.

Declaro que também fui informado (a):

- Da garantia de receber resposta a qualquer pergunta ou esclarecimento acerca
dos assuntos relacionados a esta pesquisa.

7

- De que sua participacdo é voluntéria e que tera a liberdade de retirar este
consentimento, a qualguer momento e deixar de participar do estudo, sem que isto
traga prejuizo para a sua vida pessoal e nem para o atendimento prestado a ele.
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- Da garantia que néo sera identificado quando da divulgacdo dos resultados e que
as informacdes ser@o utilizadas somente para os fins cientificos da presente
pesquisa.

- Sobre a pesquisa e a forma como sera conduzida e que em caso de davida ou
novas perguntas poderei entrar em contato com a pesquisadora: Elida Pasini
Tonetto, telefone 51 9749 5242, email: elidapasinitonetto@yahoo.com.br e
enderecgo: Rua Dinamarca, n° 77 Bairro Jardim Formoso — Capivari do Sul.

- Também que, se houverem duavidas quanto a questdes éticas, poderei entrar em
contato com Comité de Etica em Pesquisa da instituicdo em que sera desenvolvida a
pesquisa, pelo telefone 51 3308 3738, endereco Av. Paulo Gama, n°® 110, 2° andar.
Porto Alegre/RS.

Declaro que recebi copia deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
ficando outra via com a pesquisadora.

Capivari do Sul, 01 de agosto de 2013.

Assinatura do responsavel pelo sujeito de pesquisa Assinatura do(a) pesquisador(a)

Nome: Nome:
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL

Programa de Pds-Graduacdo em Geografia
Linha de Ensino de Geografia
Orientadora: Ivaine Maria Tonini
Aluna: Elida Pasini Tonetto

Diario de Campo 1

Pesquisa: Redes Sociais e Praticas Escolares: Plataformas para uma Geografia

online

¢ Instituicdo participante: Escola Estadual de Ensino Médio Arthur da Costa e

Silva

e Turma participante: 2° ano do Ensino Médio, identificacao: 211.
e N°de alunos: 18
e Periodo de Observacao: 02/08/2013 a 10/09/2013

Data Espaco da Escola Observacgdes
observado
Nessa aula foi proposto aos alunos a
02/08/2013 Salade aulada | realizagdo de um trabalho sobre Problemas

turma do 2° ano —
211.

Urbanos com o uso do Facebook. Os alunos
se mostraram curiosos com a proposta.

O trabalho foi explicado
detalhadamente aos alunos, apos as
curiosidades serem amenizadas, muitos
deles disseram que se  sentiriam
amedrontados em publicar seus trabalhos
com suas producdes/opinides. Esclareci aos
mesmos que eles poderiam publicar através
do meu perfil para ndo serem expostos, mas
seria uma decisdo que eles poderiam tomar
até o dia das postagens.

Foi uma aula bem agitada, em que
tive que percorrer entre 0S grupos para
orienta-los, pois cada um tinha muitas ideias,
mas eles estavam preocupados em escolher
temas importantes, os alunos comentavam
“Néo queremos fazer “feio” no Face”.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
Programa de Pds-Graduacdo em Geografia

Linha de Ensino de Geografia

Orientadora: Ivaine Maria Tonini

Aluna; Elida Pasini Tonetto

Diario de Campo 2

Pesquisa: Redes Sociais: Plataformas para a constru¢do de uma Geografia online

¢ Instituicdo participante: Escola Estadual de Ensino Médio Arthur da Costa e

Silva

e Turma participante: 2° ano do Ensino Médio, identificacao: 211.

e N°de alunos: 18

Periodo de Observacédo: 02/08/2013 a 10/09/2013

Data Espaco da
Escola
observado

Observagdes

09/08/13 | Laboratério
de
Informatica -
LABIN

Nessa aula fomos ao laboratério de informatica,
onde detectamos que cerca de trés computadores nao
funcionavam e a Internet caia algumas vezes. Alguns
alunos usaram seus proprios celulares, tablets e
notebooks para realizar a pesquisa, utilizando o sinal de
Internet sem fio da escola.

Muitos grupos ficaram com certo temor em entrar
no Facebook no LABIN da Escola, alguns comentavam
entre si “pode entrar no Face mesmo?”, outros ainda
para confirmar perguntavam “nédo vai dar problema para
nés entrar no Face em horéario de aula professora?”.

Demorou praticamente um periodo de aula para
toda esta organizagdo no LABIN. Neste dia, um dos
grupos ndo havia decidido seus temas, procurando
apenas orientar e ndo fornecer um “tema pronto”, fiz
varios questionamentos a eles, mas estavam ansiosos,
pois nao conseguia encontrar um tema que Ilhes
interessasse, depois da provocacao deixei-0os e passei a
orientar aos demais, depois de um tempo percebi que as
meninas digitavam rapidamente no bate-papo do Face,
me aproximei para ver do que se tratava, sem que elas
me vissem, verifiqguei que elas se articulavam com
alunos de outras turmas (do noturno) e com alguns
conhecidos, inclusive vizinhos para perguntar o que eles
consideravam um problema urbano para Capivari o Sul.
(potencialidade néo prevista por mim, e desenvolvida no
percurso).

Outro grupo gostaria de sugerir ao municipio a
instalacdo de um seméforo em um local especifico do
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transito urbano, mas gostaria de saber se mais pessoas
da comunidade apoiavam esta ideia, entédo, sugeri a elas
uma entrevista. Um delas me retrucou: “Mas €
trabalhoso e demora muito”, outra componente
rapidamente disse: “Poderiamos fazer uma enquete pelo
Face seria mais facil e agil”, eu apenas disse a elas:
“Méos a obra” e realizei algumas orientagdes sobre a
formulacdo da questdo. (mais uma potencialidade).

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
Programa de Pds-Graduacdo em Geografia

Linha de Ensino de Geografia

Orientadora: Ivaine Maria Tonini

Aluna; Elida Pasini Tonetto

Diario de Campo 3

Pesquisa: Redes Sociais: Plataformas para a constru¢do de uma Geografia online

¢ Instituicdo participante: Escola Estadual de Ensino Médio Arthur da Costa e

Silva

e Turma participante: 2° ano do Ensino Médio, identificacao: 211.
e N°de alunos: 18
e Periodo de Observacao: 02/08/2013 a 10/09/2013

Data Espaco da Observacgdes
Escola
observado
Nesse dia houve problemas para a entrada no
16/08/13 | Laboratorio | LABIN, pois ndo encontravamos a chave, apés uns 15

de

Informéatica

LABIN

minutos de procura e a mobilizagdo de alguns
funcionarios conseguimos acessa-lo.

Nesse dia dois grupos perceberam que para
apontar solugbes para os problemas que haviam
escolhido era necessario melhor visualizagdo da area
retratada no problema, entdo, resolveram fazer um
mapeamento, utilizando imagens do Google Maps fosse
utiizaram da linguagem cartogréfica para melhor
demonstrar o tema discutido, muitas orientagdes tiveram
gue ser oferecidas a estes grupos.

Um desses grupos coletou informagdes a campo
(andando pelas ruas e verificando postes sem luz ou
com luzes queimadas) e mapearam utilizando imagem
de satélite do bairro estudado.

Um dos grupos postou a enguete e comecou
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fazer campanha entre os colegas da turma para curtirem
sua enquete. Alguns grupos trouxeram dados coletados
na Prefeitura e solicitaram minha ajuda para organiza-
los.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
Programa de Pds-Graduacdo em Geografia
Linha de Ensino de Geografia
Orientadora: Ivaine Maria Tonini
Aluna: Elida Pasini Tonetto

Diario de Campo 4

Pesquisa: Redes Sociais: Plataformas para a construcdo de uma Geografia online

¢ Instituicdo participante: Escola Estadual de Ensino Médio Arthur da Costa e

Silva

e Turma participante: 2° ano do Ensino Médio, identificacao: 211.
e N°de alunos: 18
e Periodo de Observacao: 02/08/2013 a 10/09/2013

Data Espaco da Observagdes
Escola
observado
Nessa aula houve alguns problemas com a
23/09/2013 | Laboratorio | senha da Internet e tivemos que pedir a colaboracéo do

de pessoal da secretaria que possui a senha dos
equipamentos, tivemos que aguardar em torno de 10
Informatica | minutos para a resolucéo do problema.

Os grupos estavam agitados neste dia, todos me
LABIN chamavam ao mesmo tempo, eles estavam com muitos
materiais encaminhados, dados, informagdes, mas
estavam com muitas duvidas em como organiza-las. Os
textos eram muitos pessoais, havia muita autoria neles,
porém varios erros na questdo da escrita e organizacao
gue deveriam ser refeitos, alguns grupos reescreveram
seus textos em torno de trés a quatro vezes nesse dia.
Havia muitas duvidas também com relagdo a confeccao
dos mapas.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
Programa de P4s-Graduacdo em Geografia
Linha de Ensino de Geografia
Orientadora: Ivaine Maria Tonini
Aluna: Elida Pasini Tonetto

Diario de Campo 5

Pesquisa: Redes Sociais e Praticas Escolares: Plataformas para uma Geografia
online

e Instituicdo participante: Escola Estadual de Ensino Médio Arthur da Costa e
Silva

e Turma participante: 2° ano do Ensino Médio, identificacdo: 211.

e N°de alunos: 18

e Periodo de Observacao: 02/08/2013 a 10/09/2013

Data Espaco da Observagdes
Escola
observado

o Nessa aula o trabalho seria postado na pagina
30/08/2013 | Laboratério | da Prefeitura Municipal de Capivari do Sul, fiz a

de primeira postagem informando a prefeitura do que se

Informatica | tratava, também fiz uma comunicacdo a direcdo da
escola.

LABIN Alguns grupos postaram, outros ainda estavam

finalizando o trabalho, aqueles que postavam
imediatamente comegavam a campanha para que 0S
colegas “curtissem” sua publicagéo.

Uma aluna que fez seu trabalho sobre o
municipio vizinho (Palmares do Sul) postou seu
trabalho na pagina do proprio Prefeito, pois a
prefeitura ndo possuia pagina oficial.

A tarde alguns alunos comecaram a me chamar
no bate-papo do Facebook e fazer comentarios sobre
as repercussoes do trabalho, alguns alunos retiraram
seus trabalhos, pois perceberam erros e resolveram
reorganizar e postar novamente. Um dos secretarios
municipais da Prefeitura ao ver os trabalhos e suas
repercussdes nos informou que levaria as propostas a
conhecimento do Prefeito e demais secretarios na
reunido que ocorreria naquela tarde na Prefeitura.




ANEXO 4

A seguir estdo todos os trabalhos construidos no decorrer das préticas escolares.

Trabalho 01

- 30 de agosto  §4

A ROTULA RSC 101 PEDE SOCORRO

A rdtula da RSC 101 de Palmares do Sul pede socorro, pois a visibiidade € precaria,
além de ndo ter sinalizacdo, o letreiro com o nome da cidade acaba prejudicando, pois
fica quase impossivel enxergar os carros que vém e vao, e muitas vezes motoristas
apressados e inconseguentes acabam ocasionando acidentes e muitos com vitimas, €
triste saber que muitas vezes saimos para trabalhar ou passear e por um descuido
podemos ndo retornar as nossas casas. Mas esse problema tem solucdo é so as
autoridades junto com o DAER se concientizarem e colocar uma lombada eletrdnica
com a velocidade maxima permitida de 40 km/h a 50 metros antes da rdtula, com isso
0s motoristas de ambos os sentidos terdo que reduzir a velocidade, onde a consciéncia
ira ajudar ou terdo que pagar multas e mexendo no bolso muitos com certeza sentirdo
e comegarao a se conscientizar que a vida vale muito mais que a pressa.

Entdo autoridades que tal se mobilizar e dar socorro a rotula da RSC 101.

Nos alunos i da Escola Arthur de Capivari do Sul
estamos re; _ urbana juntamente com a professora
Elida Pasini Tonetto como objetivo trazer melhorias para nossa cidade. — com Paulo
Lang.

Curtir {(desfazer} - Comentar - Compartihar £ 23 2

Trabalho 02

estamos realzando um trabalho sobre Geografia Urbana.

No decorrer da construcdo deste trabalho nos
@ fuju Ta @ ?a frl) ? u e deparamos com a noticia de que estd SEﬂd‘D negociada a

compra de 27 hectares de terra localzada as margens do

Rio Capivari, com o propdsito de futuramente mudar o

' 4 s Parque de Eventos para este local.

i‘ = o Baseado nesta informacao, pensamos na proposta de um
| | possivel transporte, com valor bem acessivel, que poderia
levar a populacdo de Capivari até esta localidade, pois
ficard dificl o acesso aos moradores, que terdo que se
deslocarem em torno de 5 km para participarem dos
futuros eventos que acontecerdo no novo Parque, como
por exemplo, o Rodeio e a Expofeira.
Sugerimos que esse transporte seja um nibus turfstico,
que poderia ser usado em datas festivas, entre outras
ocasides, como passeios e trabahos escolares. E por ser
um transporte com fins turistico, poderia ser
personalizado com temas histdricos de Capivari.
Em épocas em que ndo estiver ocorrendo eventos no
Parque este 6nibus poderia funcionar por meio de
agendamento, para que os diferentes grupos possam
utiiza-lo, como j4 dissemos ele pode ter vérios usos:
turkticos, lazer, educativos e etc.

Desde id agradecemos a atencdo! E esperamos que um

Escreva um comentario..

Fotos de Prefeitura Municipal de Capivari do Sul Marcar foto  Opgoes Compartilhar  Enviar
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Trabalho 3

Grades nas bocas de lobo de Capivari do Sul

Nés alunos do 2¢ ano, estamos fazendo um trabalho com a professora de Geografia Elida Pasini Tonetto, sobre Geografia Urbana, temos
que pensar em um problema da cidade e sua possivel solugao.
Pensamos na seguinte problemética:
- Em muitos bueiros percebe-se o acOmulo de residuos e astes acabam entupindo o sistema de esgoto.
J& sabamos que existe uma previsao no planc de saneamento do municipio, mas gostariamos de ressaltar.
A solugao para este problema & a colocagao de grades, assim como em algumas cidades que j& estao colocando ou jé colocaram
para avitar riscos graves, também evitaria uma série de problemas e economizaria na limpeza,
Colocando primeiro em ruas com calgamento, para evitar de tirar as grades depois, caso facam calgamento nessas ruas.

Errado Ideal

Trabalho 04

Semaforo

A partir do trabalho realizado sobre Geografia Urbana com a Professora Elida
Pasini, nds ahumnas, |, estamos estudando a hipStese da
instalacdo de um seméforo no trevo da RS 040 entre a RSC 101, localizado em Capivani
do Sul. Nossa proposta ¢ para que funcione somente no periodo do verdo, pois o
movimento € intenso e 05 automoveis ndo param para a passagem dos pedestres nem
para outros veiculos.

O semaforo poderia ficar 30 segundos fechado, assim ja facilitaria bastante a
passagem das pessoas sem que houvesse tumulto. Pensamos que com a implantagio
deste semaforo todos respeitariam mais os pedestres para a passagem dos mesmos

diminwria os acidentes nesse periodo do ano




Trabalho O

Trabalho 06

peroparto .

5

Pista de

Nds do distrito de Santa Rosa estamos percebendo que
nos Ultimos tempos as pessoas e as criangas estdo
passando por dificuldades para atravessar a RS 101,
especialmente em frente a escola. O excesso de
velocidade € t3o grande que nem as faixas de seguranga
que existem estdo sendo respeitados, tem carros que
passam a mais de 100 KM/H onde deveriam passar a 50
KM/H.
Preocupados com este problema nds da comunidade jé
fizemos um abaixo sinado nele se encontram de 50
assinaturas de moradores que queremos tentar amenizar
as imprudéncias de transito que ocorrem diariamente no
local.
N&s consideremos que se fosse instalado um pardal ou
uma lombada eletrbnica ajudaria a diminuir o excesso de
velocidade, porque os redutores que existem no local
ndo estdo contribuindo para isso.

Usando a oportunidade de um trabalho de geografia

urbana, com com a professora Elda na Escola Arthur,
nés

alunos do 2° ano 211 aproveitamos para demonstrar
essa grande preocupagdo da nossa comunidade.
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de Capivari do Sul
30 de agosto @

Tuminacso publica no Jardim Formoso...

Andando pelo bairro Jardim Formoso ao anoitecer,
percebemos que em muitas ruas ha falta de luminagio.
Em algumas, existem os postes em quantidade suficiente,
porém estdo com falta de ldmpadas. E em outras, que ja
estdo totalmente habitadas, ainda ndo foram colocados
05 postes e luminarias necessarias, 0 que causa uma
grande preocupacao quanto a seguranca de nossa
populagdo.
Nos alunos do 20ano/211 gostariamos que a prefeitura
analizase nosso trabalho, e que tomasse alguma medida

para normalizar esta situacdo, e mehorar a sequranca do
nosse bairro.

Samuel Pinheiro e Ruan Pajares

Curtir {desfazer) - Comentar * Compartihar

£ Vocé, Ana Paula Nunes Teadoro, Isadora Lermen, Ruan
Pajares e outras 8 pessoas curtiram isso.

[ 1 compartihamento

- Escreva um comentario...
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Trabalho 07

~tas ) Capivarido Sul
i+ I 30 de agosto @

CAES ABANDONADOS EM CAPIVARI DO SUL

Esta proposta faz parte de um trabalho de Geografia
Urbana com o uso do Facebook, orientado pela
professora Elida Pasini Tonetto, com os alunos do 2¢ ano
do ensino médio, turma 211 da Escola Estadual Arthur da
Costa e Silva.

Nosso grupo L , gostaria de
sugerir ideias para um problema que ndo acontece
somente em Capivari do Sul, mas ... Ver mais

Curtir (desfazer) - Comentar * Compartihar

b Vocé, Ana Pauls Munes Teodoro, Pedro Lima, Andrea
Fraga e ouftras 31 pessoas curtiram isso.

Ko soV
EGARTAVT L e

Em funcdo do tamanho do texto, ndo foi possivel visualiza-lo, segue a seguir o texto
na integra.

CAES ABANDONADOS EM CAPIVARI DO SUL

Esta proposta faz parte de um trabalho de Geografia Urbana com o uso do
Facebook, orientado pela professora Elida Pasini Tonetto, com os alunos do 2° ano
do ensino médio, turma 211 da Escola Estadual Arthur da Costa e Silva.
Nosso grupo gostaria de sugerir ideias para um problema que n&o acontece
somente em Capivari do Sul, mas em toda a regido do Litoral Norte gaducho: cdes
soltos nas ruas da cidade.

Além de incomodar muitas pessoas, podemos destacar alguns problemas
gerados pela permanéncia dos animais soltos em vias publicas: “transmissédo de
doencas (como a raiva), mordeduras, acidentes de transito e poluicdo sonora’
(ARCA BRASIL, 2005); Assim como a proliferagcdo de pulgas e carrapatos.
Na Escola Arthur chegamos a registrar a entrada de aproximadamente 15 cachorros,
perturbando os alunos e muitas vezes ocorrendo brigas entre esses animais
proximos as pessoas, colocando-as em uma situacao de risco.

Mas o principal problema € a falta de consciéncia por parte das pessoas que
fazem de um problema particular um problema de toda a populacdo e a sua
responsabilidade acaba sendo transferida para os 6rgéos publicos. Milton Haack,

secretario de Meio Ambiente de Tramandai, concluiu que: “O fundamental é a
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consciéncia das pessoas. Na realidade, o servigo publico é muito cobrado, mas, se a
sociedade néo quiser, ndo tem servigo que vai funcionar”.

Poderiamos sugerir a instalagdo de um canil, porém tal medida se torna
praticamente inviavel pelo porte da cidade, seu alto custo e ainda pela possibilidade
de aumento do problema (pessoas de outra cidade poderem vir abandonar os cées
em Capivari por saberem da existéncia do canil). Sugerimos que a Prefeitura
Municipal (em uma acdo conjunta entre as Secretarias da Agricultura e Meio
Ambiente, da Educacéo e da Saude e Assisténcia Social) realize as seguintes a¢fes

para reduzir o numero de cdes nas ruas:

- Fazer campanhas de conscientizacdo da populagdo sobre a posse responséavel

(iniciando com os alunos e depois passando para o restante da comunidade);
-Disponibilizar castracéo a baixo custo;

-Convénio ou contratacdo de um Veterindrio para monitoramento das acdes;

-Realizagéo periddica de feiras de adog¢édo, com ampla divulgagdo na comunidade.

Quem gostou curte!
Quem tiver mais sugestdes comente, para em conjunto termos uma cidade mais
limpa e saudavel...

Agradecemos desde ja e aguardamos providéncias!



