PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE EDUCACAO
CURSO DE DOUTORADO EM EDUCACAO

PROFISSIONALIZACAO DO PROFESSOR DE MATEMATICA:
LIMITES E POSSIBILIDADES PARA A FORMACAO INICIAL

Vera Clotilde Garcia Carneiro

Porto Alegre, abril de 1999



PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO GRANDE DO BL
FACULDADE DE EDUCAGCAO
CURSO DE DOUTORADO EM EDUCAGAO

PROFISSIONALIZACAO DO PROFESSOR DE MATEMATICA:

LIMITES E POSSIBILIDADES PARA A FORMAC;AO INICIAL
Vera Clotilde Garcia Carneiro

Tese apresentada ao Curso de Doutorado,
da Faculdade de Educacdo da Pontificia
Universidade Catolica do Rio Grande do
Sul, como requisito parcial para obtencao do

Grau de Doutor em Educacéo.

Prof. Dra. Délcia Enricone

Orientadora

Prof. Dra. Marilu Medeiros

Co-orientadora

Porto Alegre, 1999



Este trabalho € dedicado aos licenciados em
Matematica, individuos que estdo produzindo novas verdades
e se produzindo em novos papéis, deixando emergir outras

formas de pensar e ser professor.
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RESUMO

O presente trabalho prop8e pensar diferente feggor e sua formacéo, deixando emergir a
figura de um novo-profissional, professor de Matéraa que estd se produzindo e sendo produzido, no
Brasil de hoje, na confluéncia de uma série deisgtancias.

Apoiando-se nos conceitos-chave e na metodolagiariglos pelo pensador francés Michel
Foucault (1926-1984), o estudo se desenvolve canminvestigacdo foucaultiana. Reporta-se acarpus
variado e pouco usual de documentos escritos &, @tire eles pequenos casos e histérias de ardais,
recolhidos devido a sua conexao estratégica ésadabk na perspectiva arqueolégica - desentranba-se
saberes e as verdades predominantes ou submetdagnealdgica - procura-se, nas relacdes de,pasler
razdes do aparecimento e das transformacfes deesabtendo em vista a questéo principal: esqusr
0s sujeitos instituidos pelas praticas/ discuesosnalise.

O trabalho inclui o estudo de caso da Licencéaem Matematica da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul, ndo considerado pela sua singatte mas como caso tipico, marcante de um mament
de mudanca. O curso tem como caracteristicas: egndiando separado do bacharel, desde o inicio; um
docente-formador da &rea especifica com papeligecss ensino considerado como objeto de invesfigac
com outrostatusacadémico; as prioridades deslocadas, do confmrdoo aluno; o curriculo integrado, com
eixo nas disciplinas de Educacdo Matematica; mattipportunidades de prética e de pesquisa of@zeio
estudante, favorecendo o reconhecimento de si mesmamnstrucéo de identidades

Este estudo também discute limites e possibiidgrhra a formacao inicial do professor de
Mateméatica, em especial relativos: as relagbe< egwr diferentes instancias desta formacao; a qaoliti
universitaria do Brasil; a diversidade das concepge Matematica e de ensino de Matematica, meescu
formadores; as relagbes entre Licenciatura e umeedw utdpico de interdisciplinaridade; a situacko
Educacédo Matematica, como area de pesquisa nd;Bragfeito das expressbes “Educacdo Mateméatica”
“educador matemético”.

Da investigacdo emergem uma série de circunstiuggie convergem para a subjetivacéo do
novo-professor de Matematica: a) valorizacdo dacchp, relacionada cada vez mais com producao,
emprego e progresso econémico; b) crescimento doadhe educativo, que institui a docéncia com salari
c) percepcdo social que distingue Matematica eotegia, entre os demais saberes; d) constituigio d
espacos de liberdade para a pratica docente erdfag®om concepcao ética de qualidade; e) movigaota
da Educacdo Matematica, abrindo-se como campospiafial e cientifico; f) a renovacao dos cursos de
Licenciatura, em sintonia com a pesquisa e coniriltupara a pesquisa em Educacdo Matematica.

E possivel finalmente, detectar a presenca denawo professor de Matematica: (cri)ativo,
com liberdade para criar e se tornar agente dsftnanacdo nas escolas de qualidade ética; pratiuze
numa espécie de ética da existéncia e atualiemd&ducacdo Matematica, conhecimento especialigago
0 separa dos outros profissionais universitari@stgmbém adquiriram saber matematico nos seusscdeso

graduacéo.



ABSTRACT

The aim of the present paper is to think the teaelmd teacher education in a different way,
allowing the emergence of the figure of a new-sienal, the Mathematics teacher, who is producing
himself and being produced in the present-day Braloing with the gathering of a series of circuanses.

The study develops as a foucaultian researchpdpatself on the key-concepts and on the
methodology suggested by the work of the frenchkigri Michel Foucault (1926-1984). A varied and not
much usualcorpus of documents and reports is analyzed on the alegieal prospect - in which the
knowledge and the predominant or submitted trutiesravealed - and on the genealogical prospect - in
which, one seeks, in the relations of power, tlsaas for the appearance and transformations afrézes of
knowledge- having in mind the main question: tai8oize the subjects instituted by the practicggeshes
in analysis.

The case study of the Teaching Credential in Matiiees of the Federal University of Rio
Grande do Sul (UFRGS), regarded as a typical aikdngt case of a moment of rupture, allows eme@aes
characteristics of initial training: the separatiof the future teacher from the other mathemattoslents,
highlighted since the beginning of the course; tlitstanding role of the specific area professdus; t
teaching considered as investigation object; theripes displacement from the matter to the stustethe
integrated curriculum with an axis on Mathematichu€ation disciplines; and the multiple opportursitief
practice and research offered to the student dutiegcourse, which favors his own recognition amel t
construction of identities.

This study also discuss limits and possibilitiésnitial teacher education, in special about:
the instances of this education, inquiring uniwgrsind school; the education politics, on Brazlgay,
isolating teacher education from public universitiye contradictions between university math teache
conceptions of mathematics and education; theéisalbetween teacher education and an utopianepbnc
of interdisciplinary; the situation of Education tamatics as research field, in Brazil; the effeuftgshe
expressions “Mathematics Education”, and “mathcathur”.

From the investigation outcomes a series of cistantes which converges to a new
professional Math teacher: a) valorization of Eation, more and more related to production, empkym
and economic progress; b) growth of the educationatket, which institutes the teaching as a viable
profession; c) social perception which distingussiMathematics and technology; d) opportunitiesther
teaching practice in schools with an ethical cotioepof quality; €) movement of Mathematics Eduoati
opening a professional and scientific field; f) @aml of the Teaching Credential courses in conaratiith
the research and contributing to the research ahénaatical Education.

Concluding, the new Mathematics teacher emergesaisative/active teacher, in the ethical-
schools, with freedom to create an to become asfsamation agent; producing himself in a kind of
existential ethics; and updated in Mathematical dation, a specialized knowledge which separates him

from the rest of the professionals who hold knogkdnly in Mathematics



RESUMEN

El presente trabajo busca dejar aflorar la figdeaun nuevo — profesional, profesor de
Matematica que se estd haciendo y siendo heche| Brasil de hoy, en la confluencia de una serie de
circunstancias.

Apoyandose en los conceptos—claves y en la metgi@okugeridos por la obra del pensador
francés Michel Foucault (1926-1984), el presentedis se procesa como una investigacion foucaatisSe
analiza uncorpusvariado y poco usual de documentos y declaracibagsuna perspectiva arqueoldgica —
desentrafiando los saberes y las verdades preddesnarsubordinadas — y, en una perspectiva geagiea)o
se busca, en las relaciones de poder, las razehesdmiento y transformaciones de los saberegatido
en cuenta la cuestion principal: escudrifiar lostesjinstituidos por las practicas/ discursos étlisis.

Considerado caso tipico y marcante, en un momeatouptura, el estudio de caso de la
Licenciatura en Matematica, de la Universidad Faldéel Rio Grande del Sur (UFRGS), mostra un curso
con marcas: apartamiento del licenciado y del ilachdesde el inicio del curso; papel de destadeke
docente—formador del area especifica; ensefianzidesada como objeto de investigacion; desplazdamien
de prioridades, de la materia para los alumnosictilum integrado con eje en las asignaturas déddica
de las Matematicas; multiples oportunidades detipgae investigaciéon ofrecidas al estudiante derasht
curso, favoreciendo, asi, el reconocimiento deisinmy la construccion de identidades.

Este estudio, también, discute limites y posibiliés para la formacion inicial de los profesores
de Matematica, relativos a la politica universitaque puede decidir separar esta formacion ade |
Universidad; a la associacion desta formacion conancepto utépico de interdisciplinaridad; a taagion
da Didactica de las Matematicas como area de igeeshn, en Brasil; a los efectos de los termos
“Educacion Matematica” e “educador matematico’pkrados en este pais.

De esta investigacion, se extrae una serie deinstancias que convergem para el nuevo
profesor:: a) valoracién de la Educacién, cada w&s relacionada con produccién, empleo y progreso
econdmico; b) crecimiento del mercado educativoigsttuye la ensefianza con salario; ¢) percepsigral
gue diferencia las Matematicas y la Tecnologiaodelemas saberes; d) constitucién de espaciotalitoees
para la practica de la ensefianza en escuelas nospmon ética de calidad; e) dinamica de la Didaale
las Matemaéticas, abriéndose como campo profesipr@éntifico; f) y, finalmente, la renovaciéon deslo
cursos de Licenciatura, sintonizados con la indéagaccontribuyendo para la investigacion en esta.a

En conclusién, aparece un nuevo profesor de Mditemmaonformado por la figura de un
profesor (cre)ativo, con libertad para actuar endscuelas con cualidade ética y para materiadizzmsun
agente de transformacion, produciendose en ungiespe ética de la existencia, y actualizado era@ida
de las Matematicas, conocimiento especializadolgutistingue entre los demas profesionales del nive

universitario cuja formacion, en el antegrado, retueste saber.

Apresentacao



“Nao h& nenhum livro que eu tenha escrito sem hoevesse,
pelo menos em alguma medida, uma experiéncia gledseta.... a partir da
experiéncia, é necessario achar o caminho para urmaasformacédo, uma
metamorfose, que ndo é so individual, sendo qde éarater acessivel aos
demais; ou seja, esta experiéncia deve ser relacianem certa medida, com
uma pratica coletiva e com uma maneira de pensadugcault, 1996-b, p.16).

Esta tese nasceu de um sentimento muito pessoal de fagsatiee de
perplexidade .

Como professora de Matematica, da Universidade Federal do RideGda
Sul (UFRGS), trabalhando, desde 1992, na formacé&o de professores, soa pauttmra
de discursos/praticas que instituem um curso renovado - pdocm@ estudantes,
funcionando em toda sua capacidade, com salas lotadas e numdioatignide
diplomados - e um professor valorizado - muitos deles direcionados ga0kase de
qualidade, onde existe salario e condicfes de trabalho satesfatduiros para a propria
Universidade e/ou para diferentes opcdes de poés-graduacdo. No entantourso disc
predominante, que se encontra disperso nas locucfes de técracosntdtespecializados,
ligados ao Ministério de Educacado, Cultura e Desportos (MEC), nodadesulde
pesquisas de professores universitarios de diversas instituigiaspeodutos da midia,
desqualifica o professor e sua formacéo - instituindo cursos declatg&ra vazios e
arcaicos e docéncia como profissdo em extingdo - e o fazararacteristicas de uma
verdade institucionalizada: conta com o apoio do saber cientificoa @ma profusdo de
dados numéricos e estatisticos; € objeto de intensa difusdo, consumo e delzate polit

Aproximei-me do pensador francés Michel Foucault (1926-1984), escolhendo-
0 como o tedrico de base, neste estudo, exatamente porque suasesqigshicam ao
delineamento do quadro das verdades sociais estabelecidas e @ashigoanas que se
produzem ou sdo produzidas em determinadas relacdes de poderfsaberobjetivo
maior de propiciar uma transformacdo da relacdo que os individuoxaémestas
verdades, oferecendo um outro discurso, outras formas de ver e deisedp C
oportunidades para as pessoas mudarem a si mesmas, seussabeoscao nas redes de
poder. Inspirando-me em Foucault, proponho pensar diferente o professatemeakita

e sua formacao, no Brasil de hoje.
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Uma das caracteristicas desse autor € a de n@oeseritivo e de ndo se
prestar a ser tomado como modelo: mantém-se em constante mutagéte dua vida e
obra, ndo compactuando com uma visao estatica de mundo. Assi@ntane dedico a
este trabalho como a uma experiéncia pessoal e autbnoma: podajnatenho-me a
experiéncia concreta e ndo a experiéncia desejada; por outro;raéast® formulas ja
testadas, construindo um caminho ctmovos olhares investigativos” como tantos
outros pesquisadores o fazem (Engers, 1994; Costa, 1996-a; Fazenda, 1992).

Um primeiro passo, neste sentido, € néo reduzir essa expeagmiméncias
cartoriais tradicionais, que engessam as teses de doutorapadedes de forma e de
conceitos estaticos de cientificidade e de rigor. Escolho uma figreapressao mais livre
e espontanea “artistar, inventando novos estilos...”(Corazza,1996, p.126) com o
objetivo de me comunicar ndo s6 com académicos educadores e ocd@miaoa
matematicos, mas, também, com professores de Matematicasoim dundamental e
estudantes do curso de Licenciatura, para que todos os individuos,fpoosoda rede de
saber/poder da qual eu fagco parte e que inclui a formacao de prefeds Matematica,
possam ler, entender e refletir sobre este estudo. Como Fotcandt]iberdades: uso a
primeira pessoa do singular, lembro ditos ndo documentados, (re)copstjuenos casos
e historias de vidas parciais, cito fragmentos da midia, lado a lado, cobesiteg¢ricas.

Aprendi com Foucault a “arqueologia” - esquadrinhar os discurgasa
descrevé-los nas suas relagbes com fatos ndo discursisgotap condigdes
econdmicas, politicas, sociais e culturais e praticagucisthais de uma época - e a
genealogia - buscar nas relacdes de poder as razdes do apaceeidentransformacoes
dos saberes - e utilizo-as como instrumentos para “persegusdja@os instituidos nas
praticas e discursos em analise. Mas é preciso salianfagrspectiva dos estudos
foucaultianos: quando faco a analise arqueo/genealdgica do discurativednacional,
cujos objetos sdo a propria educacdo, a escola, o professorferresagdo e cujos
locutores falam a partir da posicdo do Governo ou reagem, a pddnivirsidade, ndo é
minha intengdo mostrar que os enunciados ali produzidos sao falsosjmimagrepor
outras formas de ver o problema; quando recorro a depoimentos orariadie
pequenos casos - ndo € meu objetivo me perguntar sobre a percepgadaaloms sobre

0 que ele quis, realmente, dizer, mas, sim, perscrutar a siiea,p@ que ele faz,
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investigando objetos e sujeitos instituidos nos discursos, nordedgs emergentes,
caminhos estratégicos e relacdes de poder que produzem sabécepreduzidos por
eles.

O texto foi escrito num movimento de “vai-e-vem”. Os primetgapitulos
foram se modificando e outros, nao planejados, foram emergindo, a medm#&ajoeho
tomava forma.

No primeiro - Caminhando com Foucault: teoria e praticaapresento 0s
conceitos foucaultianos que constituem o eixo da tese e explico a rogtadt# pesquisa
que desenvolvi neste trabalho.

Os Capitulos 2, 3, 4 e 5 dizem respeito ao contexto do discursoiwmucat
atual, no Brasil, que me leva a intuir a emergéncia de umafigawa de professor, 0
professor de Matematica profissional, (cri)ativo, ético e aa@b em Educacao
Matematica.

A partir do sexto Capitulo Ruptura no tratamento do professor de
Matemética na UFRGS inicio o estudo de caso da Licenciatura em Matematica, da
UFRGS, focalizando a ruptura que € objeto e esta na origem do distiyosoduzido e
circulante. O sétimo Capitulo busca a genealogia das praticasstias e nao discursivas
na formacdo de professores de Matematica, na UFRGS, voltandosseaspaelacdes
histéricas de saber-poderGenealogia da formacdo de professores de Matematica na
UFRGS.O Capitulo 8 questiona as novas figuras de docente université&imidindo e
licenciado subjetivados no discurso da ruptura e nas praticas decdmrmos anos 90, no
Departamento de Matematica, da UFRGS (DMPA-UFRGS)jeitos instituidos pelo
Curso.

No Capitulo 9, procuro delinear bsnites e possibilidades da formacao de
professores de Matematicano sentido de discutir as condi¢des concretas de
profissionalizacédo do novo professor.

No ultimo Capitulo da tese, elaboro um@anclusdo, juntando os fios da
meada,na dire¢cdo daquilo que parece emergir do trabalho como sendo a chave da
formacg&o do novo professor de Matemética: sua identificacao calucaggao Matematica

como campo profissional e de pesquisa.
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Optei por Anexos para relacionar alguns objetos acessorios dao Tasexo |
€ constituido porfragmentos de discursosartigos ndo publicados e histérias de vida
coletadas na investigacdo; no Anexo Il est@oadros e Gréficosconstruidos ou
repetidos,a partir de dados de diferentes fontes. Coloco-os juntosiagogtiebrando,
talvez, alguma norma valida para trabalhos cientificos, porquej@$o mesmo nivel de
importancia, sdo formas diferentes de enunciacao, sem valor iotriisse valor esta nas
relacbes que tém com outras coisas, contribuindo na producéo de enunciados.

Este estudo foi elaborado com vistas a obtencdo do grau de Doutor
Educacao, na Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande dé#SaURS). Como tal,
€ uma pesquisa situada na area de Educacado, que toma o profdglsterdéatica, sua
profissionalizac&o e formagao como objeto.

Com relacdo a Educacdo Matematica, esta é uma metagagést que
pretende contribuir para a discussdo sobre o seu papel gstitial e sobre seu

significado como area de ensino e pesquisa, ha Universidade.

Introducéao

em
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“Ha momentos na vida que a questdo de saber sesévpbpensar diferente de
como se pensa e perceber distinto de como se néispénsavel para seguir
contemplando ou refletindo” (Foucault, 1996-a, p.12

Existe, hoje, na sociedade brasileira, um discurso que rmaeducacdo com
producdo, mercado, emprego e futuro da nacdo. Este discurso econoamusieado
num conjunto de enunciados que trazem a tona os grandes mitos da souiedizcha -
neutralidade da educacéo e da ciéncia, divisdo do mundo entrelm&sce perdedores,
evolucao historica como sinbnimo de progresso - encontra-se dispersoangégsstacoes
oficiais do MEC, nas falas de técnicos, cientistas, pesquesda@cadémicos e
empresarios, com ampla divulgacédo e apoio da midia, constituindo une reégiverdade
que prescreve a “educacao para todos” e, simultaneamente, faadrigodarizacdo dos
seus objetos principais: escola e professor. Na escola péiricase, emerge a figura do
professor semiprofissional, funcionario publico mal remunerado, despadstige
culpabilizado. A rede privada, mercado ainda a ser explorado e seemsao,
individualiza o professor profissional, adequado as concepcdes deadaealia instituicao,
bem pago e valorizado de maneira diferenciada com relacad@iisque atua, dando
especial relevo a Lingua Portuguesa e a Matematica, e ahahibdades para usar a
tecnologia.

O pensamento politico neoliberal que vem se acentuando no Brasiladesde
década de 80, na articulacdo da concepcdo democratica de “edymgitodos” com
uma teoria de Estado minimalista - que tem como norma aadedios custos publicos e
como estratégia a privatizacao - disponibiliza dois caminhos diésreratra a educacéo
formal: a educacdo como dever do Estado determina a necesidadermar a escola
publica para adequa-la as necessidades da nacdo; a educacédo \eama damilia,
direciona a abertura do mercado educativo e o incremento da redkproanstituida por
um numero crescente de empresas escolares, competindo sengreoferecendo
possibilidades de escolha diferenciada para as classes média e alta.

A estratégia de reforma da escola publica se instala com sém@ de
enunciados que a associam-na com crise e caos. Neste cease,assume significado
diante de dados estatisticos relativos ao analfabetismo,sdoegaao desempenho dos

estudantes em testes objetivos. Estes dados, na sua apareradidaelt colaboram na
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construcdo da justificativa para o acirramento do sistemardemle governamental sobre
as escolas e os professores da rede publica. A instituicdo des$wopfculpadq”’com
concepcdes e préticas cristalizadas, nédo reflexivo, que detrecelado”, contribui para
criar a figura do “professor vitima”, semiprofissional cujo sabeesprestigiado, de tal
modo, que parece valido pensar em substitui-lo na sala de aula ppregquaitra pessoa
com conhecimento dos conteudos a serem ensinados.

A estratégia de incremento da rede privada de ensino, como opg¢do de
qualidade, produz um conjunto de enunciados cujo objeto é uma escola meelaeca
atender as expectativas dos pais com relacdo ao futuro dellsesisdierecendo o que
existe de mais moderno em metodologias e recursos, incluindo, paongate, o uso da
tecnologia. Estas escolas participam da construcdo de uma fifferanciada de
professor: profissional competente, bem pago, para “vestir @etafhe contribuir para
maior competitividade da empresa, o “docente co-responsavel pela qualidade”.

O discurso educativo predominante € homogeneizador. O termo "escola
significa “escola publica em crise que necessita de intervedoa&stado para se
reorganizar”; o termo “professor” se refere ao funcionario pdibliependente das
politicas administrativas de pessoal do Estado, profissionat@ujpeténcia é questionada
e posta em avaliacdo. Este discurso tende a totalizacdscalaseestdo em crise, 0s
professores sdo incompetentes. Exclui-se, assim, referénciaasaggsmdlas estaduais com
bons resultados e reconhecidas pela comunidade que, ndo sendo diferatesada
demais, tornam-se, igualmente, alvo de intervencao e de pacotetadonéss do mesmo
modo, ndo aparecem no discurso, as escolas de alguns municipiosa® fesieshis que,
embora também pudblicas, ndo estdo em crise. Analogamente, esgakda piem
significado de qualidade, que € associada com riqueza, excluindo a ddigersias
concepcdes de qualidade e os casos concretos de estabelecimewoltas asom graves
problemas financeiros, num contexto recessivo.

E possivel, porém, deixar emergir um discurso de m&tatus,que divide as
escolas entre si, deixando vir a tona diferentes modos de vedagigat produzindo a
figura das instituicdes com “concepcdo ética de qualidads’ quais ensino é atividade
moral, de construcao e transformacéo social, o que requer consder@enas o produto

final, mas, principalmente, o processo de conformacédo do coletivo selevdrimento
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das personalidades dos jovens. Estas escolas situam o professuelrdepaediadores do
processo ensino-aprendizagem, abrindo espacos para sua participagio exercicio de
sua criatividade.

Por outro lado, destaca-se, entre os demais, o professor de Nemat
disciplina que, ao lado da Lingua Materna, € considerada a maigamtp em todos 0s
paises do mundo. Em muitas escolas privadas multiplicam-se osoprdg apoio e
incentivo a este professor, reservam-se horas para estudos, sdvadasra pesquisa e a
qualificacdo; escolhem-se, entre eles, aqueles que atenderdoabaratdrios de
Informatica, para que seja incrementado o ensino por mesoftigareseducativos; sao
contratados estudantes universitarios de Licenciatura em Wlitantomo estagiarios,
para atendimento em plantdes ou atividades de reforgo para os alunos.

Se o discurso publico trata de desconstruir a formacdo de professore
Universidade publica, associando a Licenciatura o significado cdeso vazio -
desprestigiado pelos proprios docentes que, aparentemente, ndo se preocueasino,
preterindo-o pelas atividades em pesquisa - o0 discurso da escajaalidade, pelo
contrario, a institui como d¢ocus mais qualificado para formacdo dos professores
desejaveis. Em especial, na area da Matematica, discipiaaionada com uma tradicéo
de dificuldades e cujo ensino, neste momento, esta a evoluir comngmaesf
transformacdes, parece que apenas as instituicdes universithrges de producédo de
conhecimento novo, podem formar o “novo” professor, que se faz necess&ie. Ne
sentido, contribui a emergéncia, no cenario educativo nacional, deagaduMatematica,
como campo cientifico e profissional, origem de um conjunto emésae enunciados,
alguns divergentes entre si, porém, todos, objetivando concepcbes ditlEreneia
alternativas de Matematica e ensino/aprendizagem; todos, propondo nsudanca
contribuindo para subjetivar um novo professor.

A confluéncia dos discursos contribui para instituir uma nogardi
profissional, umnovo professor de Matematicaformado em cursos de Licenciatura
renovados, com curriculos integrados pela Educacdo Matematica,zddoali na
Universidade (publica ou privada). Este € um professor com pot@acéaltransformar a
realidade critica do ensino desta disciplina, correspondendo asidedes® expectativas

das escolas consideradas de qualidade, com condicbes para sertragsfdrmador das
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praticas pedagogicas e das construcdes curriculares, tornando-aehgemsiss maior
namero de alunos e construindo confianca com relacdo a aprendidegemsaber, até
agora, reservado para os “eleitos”.

Esse conjunto de discursos e circunstancias, também, tdos efebre o
docente universitario formador de professores das areas esgaifsto como importante
assessor para as atividades pedagodgicas da escola. Na Matemste professor é
considerado produtor e locutor de um novo saber - Educacdo MatengiE@recisa ser
incorporado as praticas escolares. Deste ponto de vista, acdorecentinuada passa a ter
valor crescente e a Licenciatura em Matematica comegei@cer Como uma opcao de
futuro para os jovens.

A Licenciatura em Matematica, da UFRGS, é um exemplo don&amenta
a procura pelas atividades do curso e ele se reformula nos anos @0n pelo, num
movimento de resposta a demanda e, por outro, como efeito de uma mo\amanEpa
nas redes de poder/saber institucionais - ditada, principalmente,aped®sdo da
tecnologia e da Educacdo Matematica na constelagdo de salzl@ésiaos. Docentes se
constituem em grupo diferenciado entre os demais e produzem aursdipréprio que
também institui um novo-professor-de-Matematica.

Em tempos de desemprego e de mudancas sociais e econbmicas, que
contribuem para alterar o quadro das profissdes tradicionalmerggroauradas, parece
estar surgindo, no pais, a profissdo novo-professor-de-Matematice realidade
diferenciada das outras disciplinas.

Esta é a Tese deste trabalho:

estamos vivendo hoje, uma movimentacdo, no panorama educativo
nacional, em que ocorre um conjunto complexo de mudancas, @bas, exclusdes e
modificacdes nas verdades a respeito de educacéo, escola, professconhecimento
escolar, que convergem para a produzicdo de uma nova identidade dote: o
professor de Matematica profissional, formado em cursos de Licenciatrenovados,
identificados com a area de Educacdo Matematica; atuando em egps de liberdade,

com condicdes para trabalhar sobre si mesmo, produzindo-se numa conduteca.

Meus objetivos consistem em deixar emergir:
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|
1

as verdades institucionalizadas e as verdades locais, assagas e com
menor status  produzidas na nossa sociedade com relacdo a

Matematica, ao professor e a sua formacao.

2- as figuras de professor produzidas no panorama educacional

brasileiro;

3- a atual percepcdo social de Matematica, ensino de Matemadtie
professor de Matematica ;

4- os discursos cujo objeto é a formacao de professores na Umbidade

publica brasileira;
5- o discurso e as praticas institucionais do Departamento déatematica,
da UFRGS, com objeto formacdo de professores, tematizando a

década de 90 como um periodo de ruptura;

6- a dindmica das relagcbes de poder/saber, estabelecidas no &tpnento

de Matematica e seus efeitos sobre a formacéao de professores;

7- 0s sujeitos instituidos pelos discursos e praticas do DMPA-UFRGS

8- as praticas e discursos que contribuem para produzir e cacterizar o
novo-professor de Matematica;

9- os limites e possibilidades da formacéo inicial na produ¢cacodnovo

professor de Matematica.

Para demonstrar esta Tese, faco uma analise dos discursosaqsea

confluéncia e nas suas divergéncias, instituem este novo-profsseeis eixos: a) eixo
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dos enunciados que constituem o panorama educativo brasileiro de haep da
percepcdo social sobre Matematica, ensino de Matematicaesgoofle Matematica; c)
eixo do conhecimento em Educacdo Matematica; d) eixo da percapa@@mica sobre
formacdo de professores; e) eixo do caso concreto da formacaomfdsesores no
Departamento de Matematicda ~ UFRGS (DMPA-UFRGS); f) eixo dos discursos
produzidos pelos professores de Matemaética.

O estudo do caso concreto do curso de Licenciatura em Matendatica
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, ndo € considerado, aqui, conzasao
singular mas, como um exemplo marcante deste momento de mgptsuajetivacdo do
professor.

Este trabalho encontra seu suporte teérico no filésofo francéselNficucault
(1926-1984), identificando-se com ele ao localizar, como questdolcenprablema das

relacdes entre o sujeito e a verdade:

“O que eu queria saber era como 0 sujeito se constituia a si
mesmo...através de um certo niumero de praticas que eram jogos
de verdade, aplicacGes de poder, etc..”(Foucault, 1996-b, p.156) .

E, também, pela aplicacdo de alguns conceitos-chave, de Foucadtiraqu
delineados pontos de partida deste estudo.

Inspirada por ele, parto da intuicdo da ruptura, posiciono-me no indgarior
ruptura, para falar sobre ela. Reconheco a existéncia de mudispasas, pequenas
“brechas” - espacos de liberdade - que abrem novas possibilidadebjelivacdo para o
professor, entre os quais me incluo, fazendo desta histéria, tambéninha historia.

Aprendi com Foucault que toda sociedade tem um regime dedeerda
constituido pelos discursos e praticas considerados validos, pelos ajjettém valor e
pelas regras que determinam o que é valido e o que tem valoregiste de verdade é
criado neste mundo, de forma circular, a partir do poder e produzindo podferna e
regula os objetos e sujeitos sociais; contribui para assugeitantrolar, mantendo e
reforcando posicdes hegemodnicas. Porém, as relacdes de poder saoniawdas, e os
discursos, em geral, tém também efeitos ndo intencionais que,han éecirculo, vém

alterar, sendo toda, pelo menos parte da verdade. Estas lhkzmgias nas redes de
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poder/saber abrem espacos de liberdade que podem ser aproveitados pefss drom
movimentos coletivos na busca das regras e técnicas que |heslipassissumir a
producdo de um discurso proprio e a ascensao as posi¢coes de reamrsoeial. Um
exemplo disto € o movimento em direcdo a privilégicsatusreservados as categorias
profissionais que, em alguns momentos histéricos e circunstancias,starnam-se
acessiveis para um certo coletivo e uma certa atividade laboral.
Nesse caso especifico, desejo mostrar que:
a) o regime de verdade, criado na sociedade brasileira, espeito a
educacéo, a escola e ao professor, ao diferenciar as redes @lrlicda e
seus atores, institui a figura do docente de qualidade; ao vamGEarcia e
a tecnologia atribui predicados de valor ao professor de Matematic
individualizando-o entre os demais; ao criticar o ensino tradicideal
Matematica, divide os préprios docentes de Matematica entre si
tradicionais pouco qualificados, de um lado, e atualizados, capazes
modificar o status quo,de outro. Esta dinamica de diferenciacéo,
individualizacdo e emergéncia de novas figuras pode, por um lado, ser
interpretada como parte de um processo de intensificacdo dode®etido
assujeitamento do professor, mas examinando casos concretos, parece est
mais relacionada com a abertura de espacos para impulsaddiles dos
professores, em dire¢do ao cuidado de si mesmo e a propria subjetivagao;
b) as mudancas nos discursos e praticas dos professores e s cur
formadores, como se delineiam no caso da Licenciatura em Etatenda
UFRGS, ndo ocorrem por uma tomada de consciéncia de um grupo ou
individuo, que funciona como um sujeito-coletivo transcendente, mas com
parte deste conjunto de circunstancias politicas, econémicasaes samie
desestabilizam redes cristalizadas de saber/poder e convergem na
subjetivacdo de um novo profissional professor de Matematica. A idanam
de profissionaliza¢éo e valorizagcéo deste professor faz patéeqiesiro e,
também, produz determinacdes sobre as instituicbes, que buscam novas

construcbes adequadas as exigéncias e as expectativas emepgerdes;
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lado, estas novas constru¢cdes contribuem, também, para compor eagefinir

novas figuras de professor, que a sociedade esta a exigir.

A estratégia de pesquisa, numa linha foucaultiana, consiste @mposeo
pensamento do Mesmo, da semelhanca, e aderir ao pensamento do Outesexigadi®
pensamento da semelhanca tenta relacionar toda a multiplicida@al doum mesmo
principio, enquanto o pensamento da diferenca tem como objeto aquilo que,
tradicionalmente, ndo € diferenciado pelo pensar, mas, sim, t#nirgiluido em
totalizacbes. O pensamento do mesmo é a base das grandes utopiasdisssgmhos de
transformar o mundo; o pensamento das diferencas aponta para as pequenas
transformacdes possiveis, locais, regionais, aparentemente contadiem nivel das
instituicdes, das praticas e das relacdes pessoais.

O presente estudo situa-se no sentido de oferecer uma outra maneira de pensar
o professor de Matematica e sua formacdo, em uma espécigsisiénaa a um tipo de
discurso que o anula, desprestigia e ndo diferencia, em unugém@izacdo negativa
que exclui sua identidade.

Espero, também, contribuir para reforcar a experiéncia que veen
desenvolvendo nos ultimos anos, no curso de Licenciatura em MaterdatideRGS, e
incentivar outras instituicbes, neste sentido, contribuindo para quentdse alunos se
transformem, significativamente ao ocupar-se de si e dos outmendorse mais aptos
para atuar, tanto no plano pessoal como no plano politico e social,imdiniduos
capazes de se opor e de modificar as tendéncias existentes emsocisslade para

uniformizacédo e dominacao.
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CAPITULO 1

Caminhando com Foucault : teoria e pratica

“...é dificil indicar claramente qual € o métodoegamprego. Cada um dos meus
livros representa uma maneira de desentranhar ujetole de construir um
método de andlise orientado para esse fim. Quargmibado, posso em
retrospectiva deduzir qual a metodologia utilizada experiéncia recém
acabada” (Foucault, 1996-b, p.10).

A obra de Michel Foucault

Numa primeira leitura de Foucault, percorrendo sua obra, segundaténio c
cronoldgico, parece que ela poderia ser resumida pela preocupacabmynpoder e ser,

e aceitaria uma divisdo em trés fases. A primeira senaarda em torno das questdes de
saber sob 0 nome de arqueologia e cobriria 0 periodo de 1961 a 1969, cbmasas
Histéria da Loucura, Qhascimento da clinica As palavras e as coisaNa segunda fase,
caracterizada como genealogia, comegam a surgir perguntasogodier, especialmente
em Vigiar e punir em 1975, e no primeiro volume dfstéria da Sexualidade - A
vontade deSaber de 1976. A Ultima etapa se inicia, em 1978, e se articula emdar
guestdo da subjetividade e da governabilidade, sendo marcantes os doisvaltimmes
daHistdria da Sexualidade, O uso dos prazerésinquietude de sambos de 1984.

No entanto, tomando contato com entrevistas e artigos publicadog) da fi
sua vida, ou mesmo postumamente, percebemos que essa divisdo de fual®lser
cobmoda e didatica, mas ndo contribui para uma visdo do todo.

A obra de Michel Foucault, segundo ele mesmo, tem como ponto central
problema das relagdes entre o sujeito e a verdade, sendo a qoestder/poder apenas
“um instrumento que permite a analise” (1996-b, p.155).

De um modo geral, esse autor se preocupa, por um lado, em buscar como,
historicamente, sao produzidos efeitos de verdade no interior de disquspem
principio, ndo sdo nem falsos nem verdadeiros, nem bons nem maus, rremmem
errados; por outro lado, ha a preocupacédo em investigar como 0 seajeibnstitui a si
mesmo por meio de praticas sociais que sdo jogos de verdade.

Nessa perspectiva, seu objetivo maior.
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“consiste em ensinar as pessoas que elas sdo muito mais livres do
gue se sentem, que aceitam como verdade, como evidéncia, alguns
temas que foram construidos durante certo momento da historia, e
que essa pretendida evidéncia pode ser criticada e destruida.
Mudar algo no espirito das pessoas, esse € o papel do intelectual”
(Foucault, 1996-d , p.143).

Foucault e a ruptura

Selecionei, neste trabalho, alguns conceitos bésicos da gagésti
foucaultiana: discurso, ruptura, regimes de verdade, relacdes de pbgivacao, ética e
cuidado de si.

Ao explicar sua metodologia de trabalho, em Arqueologia do Saber, poblicad
em 1969, Foucault (1995-a) assofa@escontinuidade” com “limiar, ruptura, corte,
mutacéo, transformacéo” (p.@® explica a importancia deste conceito na analise historica:
faz parte, desde o inicio, das hipéteses do investigador e, ao mesmo tempo, € o resultado de
sua descrigao; pode ser visto como ponto limite de um processo ou panieso de
um movimento; € um dos conceitos especificos do trabalho de pesquisa.

“Paradoxal nocdo de descontinuidade: é ao mesmo tempo,
instrumento e objeto de pesquisa, delimita o campo de que é efeito,
permite individualizar dominios, mas s6 pode ser estabelecida
através da comparacao desses dominios” (Ibidem, p.10).

Anteriormente, na Histéria da Loucura, de 1961, Foucault(1989) j& havia
explorado este conceito, aestudar em diferentes épocas e sem se limitar a nenhuma
disciplina, os saberes sobre a loucura, para estabeletmnento exato e as condi¢des de
possibilidade do nascimento da psiquiatria. Nesta obra, é feitanuesdigacao historica
das descontinuidades existentes na evolugdo do conceito de louebeleegndo-se
periodos cronolégicos a partir da identificacdo de rupturas entre aesabkativos a
loucura. O autor supfe rupturas nos discursos e praticas deetraiado louco,
respectivamente, nos Séculos XVII e XIX e, a partir dai, déféseperiodos cronoldgicos
que sdo analisados diferentemente: Renascimento, época clgseia,moderna. Por
exemplo, no Renascimento, faz-se a andlise da pintura, na qual |éusab&r, e dos

discursos da literatura e da filosofia, nos quais loucura € ignardagartir do Século
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XVII, aparecem outras seéries de acontecimentos divergeniasicapcao social e o
conhecimento.

A percepcaaliz respeito ao campo social, onde a relagdo com o louco nao é
ditada por regras de conhecimento cientifico e a maneira dédemr o louco €
intimamente ligada com o modo de agir nas instituicbes. Percejocdal seria uma
espécie de critério que permite classificar e, ao mesmpotedesclassificar toda uma
populacdo. Por outro lado, conhecimento diz respeito a ciéncia, radicacsenpo da
medicina, constituindo uma elaborac¢éao tedrica sobre a loucura.

Machado (1982), um dos grandes estudiosos brasileiros da obra de Foucault
compara-a com a obra de Bachelard, estabelecendo difergniésaxios para “ruptura”.

Na epistemologia bachelardiana, a historia de uma ciénciag® dapturas sucessivas e
cada uma delas representa uma negacdo ou liquidacdo do passado numntoovi
dialético para o progresso. Nesta perspectiva, as rupturas desigma ou mais
descontinuidades entre a racionalidade cientifica e o saber vatgaum, cotidiano;
descontinuidades entre ciéncia e pré-ciéncia. De outro modo, parallEcadastoria das
ciéncias nédo significa progresso. A histdria € descontinua, nmaptagas se ddo mais no
nivel da percepc¢ao social, do que da ciéncia, propriamente. As rupturascguéramos
na Histéria da Loucura, ndo sao epistemoldgicas, ndo dizem oesgsdnas ao
conhecimento cientifico; referem-se a um conjunto de discursos gsiiuEm a loucura
como objeto.

Tomo emprestado o conceito ‘geercepcéo social’para tentar esquadrinhar o
papel que a sociedade atribui ao professor de Matematica &tedmBtica e agtatus
diferenciado que ele adquire numa economia discursiva, que excl@rc@odo conjunto
das profissdes e desqualifica o professor em geral. Minha hipoteisé € a de que
vivemos, hoje, um momento de inversdo - mudanga de rumos - relacionada com
percepcao social que individualiza e separa os professores dediledetios demais. Esta
mudanca tem efeitos sobre a formacdo deste profissional e cop@iauincrementar o
interesse dos pesquisadores na diregcdo da producdo de conhecimeiftoocianste
tema. Também tomo auptura” como ponto de partida no estudo de caso da
Licenciatura em Matematica, da UFRGS, pois ela emerge Bogrshs e praticas da

formacdo de professores no Departamento de Matemética, da URRBGSHNndo, no
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inicio dos anos 90, um conjunto de descontinuidades com relacédo ao que erteitd e
que constituia esta formacéo, o licenciando e o licenciado commlujet saber nas
décadas anteriores.

Ainda na linha foucaultiana, identifico, hojeséties divergentestom relacéo
ao tratamento dado ao professor: uma delas, formulada a partiotiapslica em crise;
a outra, formulada da posicdo que institui a escola privada comoadjntiga de educacéo
com qualidade no pais; uma terceira, formulada pelos novos profedsdviedemética e
por todos que falam a partir da posicao identificada com Educac¢do Matematica.

Foucault, o discurso e o poder

Morey (1996 reproduz partes de um artigo poéstumo de Michel Foucault,
escrito sob o pseuddénimo de M. Florence, que auxilia na compreensédo glebalataa.
Neste artigo, Foucault situa os objetivos de uma analise dos soiscwistos como
praticas que formam, sistematicamente, os objeto de que falgme s6 podem ser
formulados a partir de determinadas relacbes de poder. A andlisg&trancomo 0s
individuos séo objetivados:

“Essa analise ndo quer dizer pois, que o abuso de tal ou qual

poder haja feito loucos, enfermos ou criminosos ali onde néo havia
nada, sendo que as formas diversas e privadas de governo dos
individuos foram determinantes nos diferentes modos de

objetivacdo do sujeito” (p.20).

Analogamente, procuro captar as relagdes de poder que determinegnags
de formacédo do discurso educativo brasileiro e as formas de galasmofessores, em
geral, e dos professores de Matematica e estudantes da Lliibeneia Matematica, da
UFRGS, em patrticular, que propiciam diferentes modos de objetivacéesdrageitos e
instituem, hoje, a figura de um novo-professor, com relacdo as décadaslgsme com

relacdo as outras disciplinas.

! Neste trabalho optei por apresentar as citacdasuoo formato pessoal - iniciando com autor e data
obra referida, seguida por texto explicativo, agib, propriamente, e a pagina - por consideaarianeira
mais rapida de situar o leitor.
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Em Histéria da Sexualidade | e II, Foucault questiona a hipotesspoEssao
com relacdo a questdo da sexualidade, presente no discurso dappoas& €onsidera a
possibilidade de pensar diferente. Para ele, a sexualidade @mdiispositivo de poder
sobre os corpos, préprio da sociedade moderna, tendo sido escolhida, cetoo obj
preferencial de discurso, para beneficio dos locutores, que ofetguemundo melhor
para aquele que transgredir as regras, falando abertamente sobre sexo.

Para ele, o poder esta em todas as partes e em constante movimento .

“E ‘o poder’, no que tem de permanente, de repetitivo, de inerte,
de autoreprodutor, ndo é mais que o efeito de um conjunto que se
delineia a partir de todas essas mobilidades, o encadeamento que
se apdia em cada uma delas e trata de fixa-las. E preciso ser
nominalista; o poder ndo é uma instituicdo, e ndo € uma estrutura,
nao é certa poténcia de que alguns sédo dotados: é o nhome que se
da a uma situacdo estratégica complexa em uma sociedade”
(Foucault, 1995-b, p.113).

As relacdes de poder séo intencionais, porém nao sao subjetivas, poder
nao resulta de opcdo ou decisdo de um sujeito individual, ndo é giovilids
governantes, nem das oligarquias, nem mesmo dos que tomam as cEmsdesicas
mais importantes ; a racionalidade do poder € a das taticas, gueasieiam entre si,
solicitando-se mutuamente e propagando-se, encontrando em outrasspageapoios,
“sem ninguém a concebé-las e muito poucos a formula-las; carater implastgrandes
estratégias andnimas, quase mudas, que coordenam téaticas loquazes” ( Foucault, 1983,
p.177).

Inspiro-me em Foucault para delinear a “hipétese da ndo-vocacdo da
Universidade para formar professores”, ndo querendo negar resuitadésicos (Gatti,
1997), indicadores de que a maioria das Licenciaturas, nas Univessidadstitui-se em
cursos vazios, nem referéncias a instituicdes que se cE:@TIPOr suas praticas arcaicas
(Durham, 1996), mas para propor pensar nas diferencas, naqueles cursw gee
encontram em crise, como o0 da UFRGS. Além disto, procuro esquademhajue
condicBes é construida esta hipotese e quais sdo seus efeitacaddot os jogos de
poder, estratégias anénimas, que formam o pano de fundo da formacacessopesf no

Brasil.
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Foucault, o poder e o sujeito

Foucault (1983) ndo acredita em grandes rupturas, em rupturasisfadzs
na existéncia de pontos de resisténcia moveis e transitoriesgelgdes de poder nédo
existiiam o discurso dos poderosos, por um lado e, em frente, outrsegihe opde.
Todos os discursos séo elementos no campo das relagdes de forca, podendcsene
diferentes ou contraditérios, no interior da mesma estratéganmanutencao de posicdes
hegemaonicas.

As vezes, pode parecer que o poder gera um saber que libera, neadada,

0 que ocorre é a constituicdo de uma nova forma de aprisionamert@ols ser o caso
da constituicdo da figura do “professor co-responsavel pela qudlidedeliscurso da

escola privada. O saber das competéncias e conhecimentos espeldfprofessor, que o
distingue como profissional e o diferencia dos demais, pode seaddrecom relacédo a
figura do “professor culpado” pelo fracasso da escola publica, masuporlado, pode

aprisiona-lo num esquema de gestdo empresarial, que reduz sudamdei participacao
nas decisdes e exige, apenas, e cada vez mais, 0 aperfeicoanmécaqda que aumente
o lucro da empresa.

No entanto, visto que o poder ndo s6 obstaculiza, mas também gera sa
poder e novos espacgos de acdo, o0 autor (Foucault, 1996-b) faz ques#ioolzcar a
favor da liberdade do individuo, pois ndo existe poder sem resistérmsacablbs em que
estas relacdes parecem fixas, cristalizadas em estados de dominag@ente, em algum
lugar esté se operando a mudanca e a desestabilizacao.

Morey (1996) apresenta o ponto-chave da obra de Foucault, citando-ib a part
do artigo péstumo ja referido: estudar a constituicdo do sujeito mbjeto para si
mesmo, focalizar a formacédo de procedimentos pelos quais o sdj@ituzido a se
observar, a se analisar, decifrar-se e reconhecer-se como umoddm saber possivel.
“Trata-se, em suma, da histéria da subjetividade, se entendemos estea@mo o
modo como o sujeito faz a experiéncia de si mesmo, num jogo de verdade repageal e

relacdo consigo mesmo” (p.21).
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Por verdade, Foucault (1996-c) refere, no texto Verdade e Podexdtimea
Microfisica do Poder) “o conjunto das regras segundo as quais se distingue o verdadeiro
do falso e se atribui ao verdadeiro efeitos especificos de poder” (@QL3eja, a verdade
nao existea priori, ndo é algo que deve ser descoberto, €, sim, produzida neste mundo a
partir do poder e produzindo efeitos de poder: a verdade edéarirente ligada a
sistemas de poder

O poder nédo é negativo. Na sua positividade produz saber e inddadeal
Todo conhecimento tem sua origem nas relagdes de poder e exiseadesondicOes

politicas que permitem que se constituam os dominios de saber e 0s sujeitos.

Foucault, o poder e a verdade

Uma sociedade sobrevive e se constitui pelas relagbes de padexistdndo
uma sociedade sem o0 seu “regime de verdades”. As relacdes erendodpodem se
estabelecer nem funcionar sem um discurso que as justifique, apoiedeizepr

“Cada sociedade tem seu regime de verdade, sua “politica geral”

de verdade: isto é, os tipos de discurso que ela acolhe e faz
funcionar como verdadeiros; 0os mecanismos e as instancias que
permitem discernir os enunciados verdadeiros dos falsos; a

maneira como se sanciona uns e outros; as técnicas e 0s
procedimentos que sdo valorizados para a obtencéo da verdade; o
estatuto daqueles que tém o encargo de dizer o que funciona como
verdadeiro” (Foucault, 1996-c, p.12).

Isso significa que, ao mesmo tempo em que podemos produzir verdades,
estamos submetidos as regras da verdade e & busca da verdade sE aorardade fosse
a lei maior que decide, transmite e reproduz os efeitos do puodergue, também,
permite aos individuos participar da producédo de novos enunciados, de rsosodi
desde que se envolvam ejngos de verdadeuma espécie de combinacdo de normas e
procedimentos para producao de verdad8enipre existe a possibilidade, num jogo de
verdade dado, de descobrir algo mais, e, em alguma medida , mudar uma ou outra regra,

e inclusive, as vezes, a totalidade do jogo de verdade”(1996-b, p.164).
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E nesse sentido que analiso o discurso educacional brasilegpyéoflo-o
como parte de um regime de verdades que, ao mesmo tempo, desqualitidassor e
abre possibilidades para a emergéncia de um novo-profissional capan ddguena
medida, mudar as regras do préprio discurso, pelo menos localmente, bitss aa

Universidade, da sala de aula, da escola e do ensino de Matematica.

Foucault, liberdade e ética

Para Foucault (1996-b, p. 148-151), a verdade € produzida por homens livres,
0s quais podem criticar e destruir verdades construidas pos,oein outros momentos
histéricos, num movimento de transformacgéo pessoatuitado de si.

A ética, na Antiguidade, é identificada com a pratica dadéskr e com o
modo de conduzir-se, corretamente, ao praticar a liberdade; nestadtidado de sé o
trabalho feito sobre si mesmo, para se conhecer, para melhorajupadiberdade tenha
como reflexo um bom comportamento, um bethos.Para os gregos, alguém nédo é
considerado ético por tratar dos outros, o individuo é ético enesino, o que implica
cuidar dos outros, a medida queethosse refere, também, ao comportamento social, e 0
cuidado de storna o individuo mais competente para ocupar um lugar na comunidade.

Em nossa sociedade, muda essa definicAauitado de se ele passa a ser
relacionado com egoismo ou interesse individual.

Na perspectiva foucaultiana, tudo é construcao, inclusive a éticajaotasto
a ética crista - que relacioneuidado de sicom a negacao do préprio eu para cuidar do
outro - como a humanista, nenhuma delas pode ser vista como modetsalipiaea a
pratica da liberdade. Nesta linha, a maioria das pessoas, hojaéngweca ética esteja
baseada na religido, nem, tampouco, deseja um sistema legatequenha na sua vida
moral, pessoal ou privada. A ética, hoje, teria uma fdewrstencial’, semelhante a
ética grega, relacionada com a escolha de um certo modo deiger, ewn certo modo
de praticar a liberdade.

Cuidar de si envolve conhecimento das relagbes de poder, ndo para tenta
dissolvé-las, magpara construir formas de resisténcia, isto significa, buscar cenbe

regras, as leis, as técnicas administrativas, os modosrdshgg o outro, assim como, 0s
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padrées de valores éticos impostos pela tradicdo. Deste modpasaineel participar dos
jogos de poder com um minimo de dominacéo. Cuidado tengi¢m, envolve conhecer-
se a si mesmo. Neste sentifoucault (1996-d) define quatro tecnologias: de producéao,
de sistemas de signos, de poder e de si. Neste texto, chamo atencao para asauas ultim

“As tecnologias de poder, determinam a conduta dos individuos,
submetem-nos a certo tipo de dominacdo e consistem numa
objetivacdo do sujeito; as tecnologias de si permitem ao individuo
efetuar, por conta propria ou com ajuda de outros, certo numero
de operagdes sobre seu corpo e sua alma, pensamentos, conduta ou
gualquer forma de ser, obtendo assim uma transformacao de si
mesmos com o fim de alcancar certo estado de felicidade, pureza,
sabedoria ou imortalidade(lbidem, p.48).

No presente estudo, identifico, no discurso educativo predominante,
tecnologias de poder, impondo ao professor uma subjetividade que o dieageal
imobiliza; assim como identifico o movimento do professor de Mateangue atua em
espacos de relativa liberdade, em direcastatmsprofissional, utilizando tecnologias de
si num trabalho sobre si mesmos, de busca e construgéo, para melegara alcancar
estados de maior satisfacdo pessogle tem implicacbes no cuidado dos alunos e da

comunidade mais ampla.

Foucault e a pratica de pesquisa

A metodologia de pesquisa que Foucault utilizou nas suas primbénas -
Histéria da Loucura, Nascimento da ClinieaAs palavras e as coisas e que tentou
explicar emArqueologia do Sabeméao pode ser pensada como um conjunto de regras,
como uma ‘“receita” rigida, para uma andlise de discurso. O &xadgumas vezes,
hermético, emaranhado, e deve ser alvo de uma selecdo pessoal auidadosio
estudado. Sua importancia estd em efetuar um deslocament®legéor aos modos
contemporaneos de pensamento: repudia quadgueziori universal (como, por exemplo,
a verdade absoluta, o poder dominante, o sujeito transcendental), substitupwodma
rede dea prioris histéricos (verdade, relacdes de poder e sujeito sdo construcoesdiist

sociais); estabelece novos rumos para investigacdes, afastadds-smondicbes de
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possibilidade da experiéncia possivel (utopia desejavel), phneatteas condi¢cdes de
possibilidade da experiéncia real (o que, concretamente, podet@eendeiealidade social
gue temos); identifica estas possibilidades ligadas ao objeto dostise a uma rede de
praticas complexas, independentes de um sujeito universal (Foucault, 1996-b).

Também é preciso salientar as constantes mutacdes que scdrgu durante
sua vida, de tal modo que, as vezes, 0 que esta dito em duas obradedifpegece
contraditorio. Por exemplo, em 1961, na Histdria da Loucura, poder éiaalssac
repressdo e apenas em meados dos anos 70, na segunda fase de suaewmara,aapar
concepcao de poder como rede de dispositivos, separado do sentido de dordemcéo;
anos depois (Foucault, 1996-b), nas ultimas entrevistas, reconhece queit@rncasos,
as relagbes de poder estdo fixas, ou seja, que existem casosingcdomecondmica,
social, institucional ou sexual - em que o0 problema consiste emnguwareonde vai se
organizar a resisténcia. Também, na segunda fase, anos 70, agtisadsicdo e afirma
gue sempre foram centrais as questdes de poder; anos depois, em 1984lt(AQ86-b)
afirma que as investigacbes das questbes de poder e saberes@s, apstrumentos na
problematizag&o das relagdes entre sujeito e verdade.

Outro exemplo é a expressdgositividade do discurso”,apresentado em
Arqueologia do Saber, escrita em 1969, e que se refere a eficddidiva dos discursos,
ao formar grupos de objetos, conjuntos de enuncia¢des, jogos de concstis de
escolhas tebricas; oito anos depois, no primeiro volume da Higr&exualidade, em
1976, aponta os elementos negativostla hipotese da repressdo sexual, pecas que
desempenham um papel local e tatico quando este tema € postocensodsem maiores
cuidados em fazer notar que negativo e positivo, na sua obra, ndo sao @touim
conjunto de enunciados pode apontar varios elementos negativos que canacseriz
objeto, mantendo a positividade ao formar este objeto.

Também houve mudancas nas suas concepcdes de teoria e de [pnatica.
Histéria da Loucura, Foucault se refere e diferencia os dsele as praticas que tém o
louco como objeto; mais tarde, em Arqueologia do Saber, discursinél@efomo uma
pratica que constitui seus objetos, ou seja, ndo mais existendderptre saber e fazer, ou

mesmo, entre teoria e pratica: tudo é préatica.
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O proprio Foucault explica essa dinamica presente na sua Nbraida e no
trabalho, o mais interessante é converter-se em algo que nao se era npipriZiogo

vale a pena na medida em que néo se sabe como vai terminar” (Foucault, 1996-d, p.142)

Metodologia de Pesquisa inspirada em Foucault

Para o filésofo-historiador, o discurso é ponto central, pois é eleogsastui
a realidade da qual fala. Analisando-o, Foucault busca o saberleqyeoduz - na
arqueologia - e 0 poder que esta nas suas origens e consequéncias - na genealogia.

No entanto, ele mesmo reconhece, que € dificil explicar suzdohegia de
pesquisa porque cada um dos seus livros representa maneira@spéeifilesentranhar
um objeto e de construir um método de analise orientado para esse bocgt, 1996-

b, p.10)

Nesse sentido, cada Capitulo da presente tese pfoesentranhar” objetos
diferentes: a educacéo no Brasil de hoje, a escola, o professofesspr de Matematica,

a formagéo de professores, o licenciando, o docente formador, entre Bairoada um
deles, utilizo um entrelacamento da arqueologia e da genealogialfiaunza para analise
de discursos.

A arqueologia trata da constituicdo dos saberes por meio daeadéb
discursos, de suas relagbes entre si e de suas articutagdess instituicbes. A questao
central € como os valores aparecem e se transformam. Alagagaocura as razées do
aparecimento dos saberes: porqué e como eles se formam e se transformam.

Foucault define e propbe como complementares essas duas me&sddiogi
investigacao:

“Enquanto a arqueologia é o método proprio de analise da
discursividade local, a genealogia € a tatica que, a partir do
discurso local assim descrito, ativa os saberes libertos da &ujei¢

gue emergem desta discursividade” (1996-c, p.172).

A genealogia, ao relacionar saber e poder, exclui a concepcadotraldie
saber neutro: todo saber é politico porque tem sua génese nassrdapdeler. Por outro
lado, uma das teses fundamentais da genealogia, € que o poder é produtor de

individualidades: o individuo € uma producao do poder e do saber.
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Essas licdes levam a pensar, por um lado, no papel destinado a Matematica nas
relacbes de poder da escola e da sociedade, em geral, comptindisescolhida para
classificar, selecionar e dividir as pessoas entre si; e, por, oat Matematica como saber
produzido e imposto pelos europeus ao mundo colonizado, a partir dos Século¥IXVI-X
como o primeiro e maior exemplo de globalizacdo da sociedade moderrizéni gaode-
se questionar as linhas de pesquisa e investimento do Conselho Ndei®esiquisas, no
Brasil, que contemplam Matematica e Educacdo, mas, até pouco texgchdam a
Educacdo Matematica. Assim como podem inspirar a investigacaprabesso de
subjetivacdo de um novo professor de Matematica, no momento em Kdecacao
Matematica emerge entre os demais saberes, ocupando lugadessestabelecidas de
poder.

Veiga-neto (1995-a) sugere tomar o pensamento foucaultiano como inpirador
“como um horizonte aberto de possibilidades” (p.4%pguindo a linha desse autor,
procuro“ndo tomar Foucault pelas respostas que da, mas pelo tipo de perguntakque
faz nascer em nés” (Ibidemyjuais os significados deste objeto, neste discurso? porque
este enunciado e ndo outro em seu lugar? quais as razbedo® ddeconstrucado deste
enunciado tido como verdadeiro? que sujeito € este produzido em tadeselde
saber/poder? quais sdo as pequenas rupturas, as pequenas revoltas, que ggidem

sendo produzidas no interior dessas relacdes ?

Analise Foucaultiana de Discurso

Quem trabalha com Foucault, adota um entendimento de “regularidade”
diferente daqueles que trabalham com categorias, como, por exemplmalse Ale
Conteudo. Eles localizam e definem uma populacdo composta de wmaéerero de
sujeitos com certas semelhancas - faixa etaria, atividadegsees - e, ouvindo-os, deixam
emergir ascategorias,as marcas do pensamento comum aos entrevistados, aquilo que é
regular, homogéneo. Percebo que, quando Foucault extrai enunciados e descreve
elementos mais sintomaticos do regime de verdade de uma socieldadenbém esta a
apontar regularidades, naquilo que muitos dizem e muitos acreditam]ongqgai é

repetido sem maiores questionamentos. Porém, esta regularidadeordragiac na
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transversalidade de um discurso que se encontra disperso em ingimiéeasntes formas
de enunciacdo na midia, na producdo académica, nos documentos oficiais o Gase
falas extra-oficiais de seus membros e em locutores de nouiteess posicdes. Foucault
extrai a regularidade da dispersao, e ndo da concentracdo dos locutores nuréa.sé regi

A Analise Foucaultiana de Discursos insere-se na escoleef@ que se

caracteriza, segundo Maingueneau (1993), por sua preocupacdo com textos:
“- produzidos no quadro de instituicdes que restringem fortemente a enunciacao;
- nos quais se cristalizam conflitos histéricos, sociais.
- que delimitam um espaco préprio no exterior de um interdiscurso limitado” (p.13-14).

Essa € a preocupacao deste estudo: analisar discursos prodyzigt@sesm
circulagdo por instituicdes vinculadas ao Estado, pela midiangtituicdes educacionais
e académicas e, em particular, pelas Faculdadeseftwo€) de Educacao, entre elas a
FACED- UFRGS, pelos locutores da area de Educacdo Matereapield Departamento
de Matematica da UFRGS (DMPA-UFRGS), cujo objeto € o professprofessor de
Matematica e sua formacdo. .

Foucault, ao analisar discursos, dedicava-s€‘hisédria arqueoldgica das
ciéncias”, um tipo de analise historica que tenta revétar praticas discursivas na
medida em que d&o lugar a um saber, e em que esse saber assume 0 spEps| &®
ciéncia” (1995-a, p.216). Neste caso, a arqueologia aparece como um méttaitatiee
da episteme”, isto €, a analise do discurso e dos saberes em suas relaigdas figuras
epistemoldgicas e as ciéncias. Porém, o autor também propde cautiosios para este
método, para além da epistemologia, entre eles étida - o objeto de analise estaria
inserido ndo em discursos cientificos, mas em sistemas de @esib& valores, que
contribuiriam para constituir individuos. Um exemplo é a abordagesexdelidade, outro
€ a andlise do saber politico. Nesta perspectiva, situa-se o presente estudo:

“Tentariamos ver se 0 comportamento politico de uma sociedade,

de um grupo ou de uma classe, ndo € atravessado por uma pratica
discursiva determinada e descritivel...analisariamos este saber na

direcdo dos comportamentos, das lutas, dos conflitos, das decisdes
e das taticas...”(Ibidem, 1995-a, p.220).

Nesta pesquisa, adoto uma metodologia em que arqueologia, genealogia

preocupacdo com o sujeito se entrelacam na andlise do discyosoobjetos sdo



34

educacao escolar, o professor e sua formacdo, e que fadpamgime de verdade que
institui o professor de Matemética.

O principal objetivo da andlise foucaultiana é descrevenosceados do
discurso. Foucault (1995-a) mostra, com varios exemplos, que um enunciadesfard
expresso numa frase, proposicdo ou ato de linguagem, assim goom grafico, uma
equacdo Matematica ou apenas um conjunto de letras, desdéterjuee com ‘outra
coisa’(que |lhe pode ser estranhamente semelhante ou quase idéntica...) lagd®a re
especifica que se refira a ela mesma” (p.10RYr exemplo, os dados estatisticos de
evasao e reprovacao, publicados em jornais e revistas de anquiagéo nacional,
instituem a escola em crise; a manchete do suplemento Ensindaéoasa Zero Hora
(13/ago/1997), produzido pelo MEC,Despreparo dos professores complica a
aprendizagem” (p.6)expressa um enunciado que associa ao professor a culpa da crise da
escola; a sentenca proferida pela prof. Merion Bofdasuga das licenciaturas e do
préprio exercicio da docéncia pelos licenciados deve-se basicamenteoceessw de
sucateamento da carreira docente” (Bordas, 1997, pcBphfirma uma verdade muito
repetida e pouco questionada no Brasil, a respeito da docéncia ega@eidos cursos de
Licenciatura vaziosp grafico relativo ao niumero de diplomados da Licenciatura em
Matematica da UFRGS € um novo e positivo elemento na analiseicdgaxiaturas, e
contribui na construcdo do enunciado da mudanca nos rumos da formacéo dmipdafes
Matematica (Anexo 2, Quadro 1, Grafico 1).

As analises de discurso que desenvolvo procuram descrever conjunto de
enunciados a partir das recomendacdes de Foucault (1995-a, p. 36 sS) :

a) ndo supondo que eles se referem a um objeto Unico, mas pelgidedos
multiplos objetos que aparecem e se transformam sob a designagéo de
termo que tem diferentes significados, em tempos diferentes otesmo
tempo, em séries divergentes;

b) ndo supondo os enunciados coerentes e encadeados, mas pela caéacteriza
da coexisténcia de enunciados dispersos e heterogéneos, da maneira com
um se apOia no outro, pela qual se supdem ou excluem, a transfogquacao

sofrem, o0 jogo de seu revezamento, de sua posicéo e de sua contraposicao;



35

c) ndo determinando um sistema de conceitos permanentes e coquentdi
se encontram em jogo, mas pela emergéncia de novos conceitosy em s
afastamento, na distancia entre eles, e, eventualmente, na sua
incompatibilidade;

d) ndo pela identidade e persisténcia dos temas, mas nas diferente
possibilidades que ele abre no sentido de reanimar temas jatesse

suscitar estratégias opostas, de dar lugar a interesses irrecoisciliave

Opcdes do pesquisador

Neste trabalho, refiro-me, com frequiéncia, a “estados de poderpmsigdes
destacadas nas redes de poder” quando dou conta de momentoscemogugrupos tém
posicdo dominante sobre discursos e praticas, decisbes e acdes. Qjiferpociar os
termos discurso e pratica, colocando-os, as vezes, lado a lado, soorsat/praticas, ja
que, para o professor de Matematica, que podera ler este textapéificil identificar
discurso - que pode significar teoria - com pratica - que quer dizer, muitas ypizasaa
desta teoria.

Embora sabendo que, para o autdiscursondo deve ser considerado como
unidade retdrica ou formal, uso este termo mais livrementés pr@&imo do coloquial,
para referir, a cada passo, os diferentes elementogrdosem analise. Também, coloco
lado a lado elementos d@orpuse aportes tedricos, sendo, estes, considerados como outras
formas de enunciacéo.

Com relacdo a analise, outros autores (Branddo, 1996; Fischer, 1994)
elaboraram sistematizagfes, na perspectiva foucaultiana, caexiti@m a descrever um
caminho:

a) considero cada fragmento de discurso como uma préatica que, forma
sistematicamente, aquilo de que fala, assim, o primeiro pass@like &
identificar os objetos do discurso, explicitar como sao definidmapc
aparecem, como sdo nomeados e descritos, 0 que implica desendsanhar

primeiros enunciados;
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b) quando o discurso objetiva individuos ou grupos humanos, procuro
descrever e nomear as figuras humanas ali criadas, temdatiaa efeitos
desta pratica no assujeitamento ou subjetivacdo dos sujeitos, pdicura
pelos espacos liberadores que possam estar sendo abertos, mesmo que néo
intencionalmente, identificando o pensamento diferente dentro do
estabelecido;

c) da andlise de diferentes fragmentos, da relacdo entredde®kacido entre
eles e praticas ndo discursivas, que dizem respeito dsigiss, processos
sociais e econdémicos e condi¢cfes de aparecimento historico, efiolaesxt
enunciados mais amplos, unidades de significacdo que atravessam o0s
discursos, instituindo-se como materialidade repetivel,

d) procuro também identificar formacfes discursivas, entendidaso uma
espécie de reunido de enunciados complementares, que se apoiam uns nos
outros e que, mesmo quando sdo contraditorios ou se excluem, fazem
sentido, englobando tudo aquilo que pode e deve ser dito de uma certa
posicdo, em uma dada conjuntura, formando mapas, uma espécie de
cartografia das possibilidades;

e) o sentido, a complementaridade, as inter-relacdes entreinsasos e as
formacd@es discursivas sO podem ser explicadas pela perspkctiscurso,

COmo espaco em que o poder e o0 saber se articulam, pois qudaidale,
algum lugar, por um direito reconhecido institucionalmente, e com uma
intencdo bem determinada;

f) deste ponto de vista, procuro analisar os efeitos dos discustcségias ou
caminhos que sao abertos quando determinados enunciados s&o produzidos
e se instalam como regimes de verdade, pois todo discurso éangreci
tem efeitos planejados, embora nem todos sejam efetivados e outros,
imprevistos, possam aparecer dentro da materialidade visivel;

g) em todas as andlises, mesmo quando nomeio o locutor, levo em conta que
ele nado € o sujeito Unico do discurso, pois para Foucault, 0 ssgeito

caracteriza pela disperséo decorrente das varias posic@égemde serem
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assumidas por ele; cada locucdo é apenas uma outra forma de eounciaca

numa analise que tem como objetivo extrair enunciados.

A pratica da Analise de Discurso

Foucault (1996-c) relata que, nas suas pesquisas, a constituicdocdgoum
sempre sugere um problema. Para elecamusnéo precisa ser definido por meio de
critérios rigidos, como nas pesquisas linguisticas. Apresenta, ca@nwple, o caso de
seus estudos sobre as prisoes:

“ndo haveria sentido em limitarmo-nos aos discursos formulados
sobre a prisdo. Ha igualmente aqueles que vém da prisdo: as
decisdes, 0s regulamentos que sao elementos constituintes da
prisdo, o funcionamento mesmo da prisdo, que possui suas
estratégias, seus discursos ndo formulados, suas astlcias que
finalmente ndo sdo de ninguém, mas que séo vividas, assegurando
o funcionamento e a permanéncia da instituicdo. E tudo isso que
precisa ao mesmo tempo recolher e fazer aparecer” (p.130).

Nessa perspectiva, construacarpusdeste trabalho com elementos variados,
tendo em vista a conexao estratégica entre eles. Incluo fragrderdosumentos oficiais
e legais, tais como artigos da Leis de Diretrizes e Bageducédo escrita e depoimentos
verbais de professores e alunos que permitem delinear o sesaisfarente as praticas
educativas e a sua forma de sujeicdo e subjetivacdo; pequenOSEXpEEES0S em
depoimentos verbaiscorpusnéo oficializado - que podem enriquecer e dar sentido ao
tema; depoimentos semi-académicos (emitidos por académicos keents ou veiculos
tidos como ndo-académicos), dirigindo-se a um publico mais ampborie® de jornais,
revistas, discursos de formatura, manifestacdes espontaneadpatas demesas redondas-
, selecionados em razdo do significante. Percebo, neste majagaéxprime praticas
cotidianas, a possibilidade de captar, num curto espagooesimita uma gama de
enunciados, assim como a formacdo das estratégias e dos dispodéiveerdade,
fundamentais para compreensdo do problema da subjetivacdo dos prefaksore
Matematica.

No estudo de caso da formacdo de professores de Mateméati¢deRE&SU o

corpus € constituido por uma multiplicidade de textos produzidos recentenpelos
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docentes e alunos do curso de Licenciatura, desta Universidddaveosea pesquisa, ao
ensino e a extensdo - assim como inclui graficos e tabelagmtmmacdes quantitativas,
grades curriculares, planos de disciplinas e o Projeto Pedagdgico do curso.

De maneira geral, a analise mostra um feixe de relag@esosntliscursos e as
diferentes formacdes discursivas, definidas por Foucault (1995-a) ‘tmnjunto de
regras andnimas, histéricas, sempre determinadas no tempo e no espaco,irmrangef
em uma época dada e para uma area social, econémica e geografica ou linguistica, as
condicOes de exercicio da fungcdo enunciativa” (p.136).

Na leitura dacorpusde cada Capitulo, estabeleco aomjunto de enunciados
efetivos - uma populacdo de acontecimentos no espaco do discursostancia propria
de cada um. Pela descrigdo destes acontecimentos discerpelosseu relacionamento
entre si, com discursos teoricos de diferentes autores, incluindipoopFoucault, com
praticas ndo discursivas e com o contexto, defino as unidaded gaeformam: as
formacdes discursivas, espécie“dei de coexisténcia” (Foucault, 1995-a, p.1&htre 0s
enunciados. Nessa linha, discurso refeme conjunto de enunciados, na medida que se
apoiem na mesma formacao discursiva (Foucault, 1995-a, p.135).

E este o trabalho que fago para dar significado ao conjunto des Sigeo
compde a palavra LICENCIATURA - em crise nos discursos dongsaemitidos pelo
Governo ou pelos especialistas em Educacdo; em movimento nos digcaticas/
produzidos na area de Educagdo Matemética; ou a expressdo LICENRA EM
MATEMATICA, curso desprestigiado, em 1980, curso de prestigicenés, nos dias de
hoje, no Departamento de Matematica, da UFRGS. Dai pode-se cauduia idéia que
temos dos cursos de formacédo para professores, na Universidade, stdiicé. &, sim,
uma formulacdo que varia com relagdo ao lugar e/ou a0 momento eénejuenciada,
tomando este ou aquele formato, de acordo com as necessidades @rEiTaSS j0gOS

de verdade produzidos e postos a circular em relacéo a estados provisorios-pedsaber

Estudo de casos
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Um dos objetivos deste trabalho é detalhar o caso concreto slo der
Licenciatura em Matematica, da UFRGS; além disto apresettolos parciais, mais
aligeirados, de trés escolas que atendem aos ensinos médio e fundamental.

André (1984) d& o significado mais usual da expresséiglo de casocomo
caminho investigativo: uma forma de estudo que produz um conhecimentyatom
anico, proprio e singular e que inclui uma metodologia variada. Pssaamtora, a
principal caracteristica do estudo de caso é a énfase na sdagléga no privado, de tal
modo que € totalmente inadequada a questédo do caso ser, ou nao, tipicotatipoede
uma realidade. A generalizagdo é tratada como um processaveubjetdo como uma
inferéncia logica. O reconhecimento de semelhancas ou de aspeicios ¢igorre no
dominio do individuo e cabe ao pesquisador favorecer gstefalizacdo naturalistica”
(André, 1984, p.52)as suas descobertas .

Um caso, para quem busca inspiragdo em Foucault, ndo tem esse sentido.

O relato de caso real, na pesquisa foucaultiana, € usadexpanglificar um
momento marcante de formacdo ou transformacdo de saberes, neas peatnas
percepcdes sociais. Ndo existe um caso singular, desconectado tas g@Etiais; 0s
casos sao tipicos, sim, tipicos de um momento histérico e soadéd dtorre por acaso.
Um caso se constitui desde um discurso, no interior de um regimeddel@eao abrigo de
determinadas relacdes de poder, e, por tudo isto, dificilmente ocofente isolada,
como uma “bolha” que difere de tudo e pode, a qualquer momento, deixar de existir.

Nessa perspectiva, no estudo de caso da Licenciatura, fagaadanhamento
do objeto formacdo de professores de Matematica, nha UFRGS:omelacicom o
contexto; apresento diferentes estratégias e enunciados que eatitreeruzam; uso
informacgdes variadas; e procuro delinear um retrato da realidsaledo a linguagem
mais acessivel possivel. Mas ndo estou pensando em enfatizgularglade deste objeto
para favorecer generalizacdes subjetivas, pois minha intencactrarnop®, hoje, num
momento de emergéncia do novo-professor de Matematica, o caso dHR&S8ante e é
retrato tipico da ruptura entre as tendéncias dos anos 80 e ast@mod@ncias, que se
organizam, em face da necessidade de formar um profissionalax@® caracteristicas,

com outro perfil. O DMPA-UFRGS esta construindo sua solugao enanaira propria e
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possivel de romper com a tradicdo e responder a demanda. Estaréasiegular. Mas a
ruptura € tipica e esta a acontecer em muitos outros lugares.

Também, nesse sentido, porém, com menos detalhes, estudo os dagss de
escolas - Escola de 1° e 2° Grau Pastor Dohms, Colégio decdplida UFRGS, escolas
municipais por Ciclos - todas de Porto Alegre, que se apresentaoncepcao ética de

qualidade contribuindo na instituicdo de uma nova figura de professor.

Histérias de vida e casos do cotidiano

Na Histéria da Sexualidade | - A vontade de salbe@ucault relata o caso de
um trabalhador rural, do povoado de Lapcourt, que obteve caricias de mmna mdoi
punido, justificando a importancia desta historia exatamente porquesenotarater
minusculo” (Foucault, 1995-b, p.423pnsegue mostrar um certo momento a partir do qual
a cotidianeidade da sexualidade alded passou a ser objetoldgincia coletiva, de acéo
judicial, de exame médico e de elaboragéo tedrica. As histieiagda de Vidocq e
Lacenaire, enVigiar e Punir (Foucault, 1997)sd0 usadas para exemplificar momentos
destacados na constituicdo da delinquémciada dos homens infames (Foucault, 1996-e)
€ uma antologia de vidagonstruida com a analise de fragmentos de discur$Eses
que julgaram vidas reais” (p.1243onsiderados documentos importantes porque marcam
um momento de encontro entre vidas humanas e o poder.

A obra foucaultiana é atravessada por pequenas historias deped@enos
casos do cotidiano social, escolhidos pela sua repercussdo emirgeter momento
historico, como um modo de ilustrar suas idéias: ndo pela suaasidgde, mas por
serem marcantes do pensamento de uma época, por darem formaacamaegime de
verdade daquele momento. As histérias dos homens e 0s pequenosecakraasn
objeto de discurso e adquirem este ou aquele significado soc@igpdesta a maneira de
pensar aceita e considerada valida, em dado momento e emecertamia discursiva.
Por outro lado, a analise destas historias e de seus signifipadoste a compreensao dos
saberes e das relacdes de poder da época e, a0 mesmo tempte goeompreensao dos

modos de construcao das subjetividades.
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Santamarina e Marinas (1994) sugerem um esquema de analibéstieias
particulares compativel com as concepcdes de Foucault. Escolhemtreaaquelas com
potencial para dar contetado as outras, consideradas universais, maisidoasin® que
explicativas. O objetivo €, com esta andlise, abrir caminhos novas discurso
aparentemente estatico e homogéneo que constitui o0 quadro das verdades
institucionalizadas.

Esses autores contribuem para articular uma forma de eoletarpretacdo
das historias de vida com as seguintes recomendagoes:

a) considerar a forma concreta da tensdo entre cada higtérigcular, o

discurso hegemonico e outras formacdes discursivas analisadas:

b) ndo considerar as categorias de sujeitos como variaveis indefgsnaeas,
sim, como espacos de enunciacao;

c) desenhar o0 espaco dos elementos pertinentes a medida queéossseela
pdem em relacdo com seus contextos;

d) buscar &ompreensédo cénicato é, entender que na situacdo de producao
de um relato, atualizam-se o0s elementos da cena que se vive se que
viveu (cenas do passado, do presente e da propria entrevista);

e) levar em consideracdo o momento da enunciacdo, o enunciado, a
necessidade de interpretacdo das histdrias, nos jogos de padensddis
de seu contexto, e a construgéo do sujeito;

f) ndo ter a ingenuidade de supor que as histérias possam naostedidade
objetiva;

g) ndo esquecer que, na interpretacao das historias de vida, o adastigo é

neutro e esta também reconstruindo a sua prépria historia.

Recorro a historias de vida localizadas e a pequenos ca&seslhidos, pelo
menos, por uma das seguintes razfes principais: a) marcar memento de ruptura nos
discursos e praticas relativas a docéncia como profissdo, aosprofiesMatematica e a
sua formacao; b) exemplificar a subjetivacdo e o movimento deld@oide si” do
licenciado, do licenciando e do docente universitario da area de Baignem direcdo a

constituicdo de uma nova figura profissional.
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Por exemplo, a histéria de vida profissional da professora MA anostr
movimento de transicdo dos docentes do curso de Licenciatura em ddedentda
UFRGS, quando ascendem a outros niveis de saber-poder na institoma®,ncudanca
de concepcbes, de discursos e de praticas. E uma histérial, peotisiderada
representativa da dinamica de “cuidado de si e do quttesencadeada entre os
professores do curso que, ao tomarem seu proprio trabalho na afaemciomo objeto de
estudo e pesquisa, instituem a si mesmos numa outra figura no panorama urgversitéri

Para estimular a memoéria e a producdo da histéria, proponhegaisites
questdes basicas: 1) como vocé se tornou um professor formador degoesfe®) como
vocé relaciona sua trajetoria profissional nos ultimos dez anosasotransformacdes
ocorridas com o curso de Licenciatura?

A coleta da histéria ocorreu em ambiente de didlogo abertgrduada e
encontra-se no Anexo 1. A analise € norteada no sentido de: a) néicassttenarios do
curso de Licenciatura, na década de 80, assim como o cenatiptdia rdos anos 90; b)
relacionar a subjetivacdo do docente com a subjetivacdo dos estudardesentranhar
enunciados de diferentes épocas cujos objetos sdo professor formadossoprofe
licenciado, licenciando e Licenciatura; d) reconhecer enuncigdesfazem parte do
discurso hegemadnico e aqueles que fazem parte de um discurso proprio.

Analogamente, reconstruo as histérias de vida profissional dejavéns
professores de Matematica, diplomados pela UFRGS (N, M, ER@plhatos durante o
desenvolvimento do trabalho, por estarem, hoje, lecionando em “escolasocoepcéo
ética de qualidade” aquelas que se descortinam como espacos de liberdade, abertos par
a subjetivacdo de um novo professor. As falas foram gravadasénagtéssas no Anexo
1.

O ponto de partida estd nas questdes: a) como vocé se tornowssqrgte é
hoje? b) como vocé se reconhece como professor?

A andlise dos relatos é dirigida para: a) delinear difesencenarios de
trabalho docente em diferentes instituicbes de ensinae$@ntranhar enunciados que
fazem parte do regime de verdade, instituido em nossa socidgadentificar na

trajetoria profissional tecnologias do “cuidado deesiformas de reconhecimento de si



43

mesmo; c) deixar emergir discursos novos e discursos propriopestaesda docéncia,
diferentes daqueles totalizantes e facilmente repetidos.

A (re)construcdo de pequenos casos é um recurso utilizado, eentdifer
momentos da tese, para dar exemplos concretos de uma certad®rpsmsar: por
exemplo, a pequena histéria da professora E a respeito da relagidicenciandos e
bolsas de pesquisa, na década de 70, auxilia a descrever o quadroada &poostrar a
ruptura com os dias de hoje; os casos dos licenciandos C e A, emstixemplos de
jovens com talento para Matematica e que optam pela docéncigoniisedo, forgcando
os limites que o discurso tradicional impde a essa atividadesirel@ novos caminhos.
Estes casos, assim como outros depoimentos orais, ndo foram gravaslosproduzidos

por meio de anotagoes

Consideracdes gerais

O conjunto de hipéteses desta tese esta resumido na prépria déebtiehel
Foucault:

a) a intuicdo de se que estda vivendo um momento de ruptura, de
transformacdes e mudancas, € o ponto de partida;

b) estas transformacfes e mudancas ndo podem ser reduzidasabedas
individuais precisas; nem podem ser caracterizadas como umangaud
global de mentalidade, de atitude coletiva ou de estado de esgdt#o;
ligadas a um conjunto complexo de modificacdes, a uma confluéncia de
circunstancias, a uma série de escolhas, inclusfes e exclusoes;

c) o individuo, com suas caracteristicas e sua identidade, odét@rdas
relacbes de poder sobre ele exercidas; 0s sujeitos sdo modelados
modelam, de acordo com formas de verdade inseridas na ntatéciata
das praticas, das condutas e dos costumes;

d) no entanto, estes individuos sdo mais livres do que pensam ser @aprove
espacos liberadores que, muitas vezes, sdo abertos nao intencitmalme
para construir seus proprios discursos/praticas, contribuindo para a

mobilidade da producédo das verdades e das relacdes de poder.
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Com esses pressupostos, a analise arqueoldgica/genealdgica cdepum
variado - fora dos padrbes e pouco usual - permite expor umdeaamflitos e jogos de
poder que contribuem, tanto para a producdo de verdades institucionabpadaso
professor de Matematica e sua formacédo, como para abrir “breplias quais fluem
verdades submetidas, de merstatus, que contribuem para produzir novas figuras
humanas e possibilidades de praticas concretas.

Além disso, também nessa perspectiva, este trabalho redostéraas de vida
e estudos de caso - alguns mais detalhados, outros maisadbgei considerando-os
andnimos, produzidos por causa das caracteristicas do solo em que geochémar. Se
estas historias e casos parecem diferentes, é porque existedesrica existéncia do
“diferente” no contexto sécio-politico, no regime de verdade e no quadnrsivec do
Brasil atual.
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CAPITULO 2
Préaticas divisorias do discurso educacional brdsiro :

professor da escola publica x professor da rede pada

. somos julgados, condenados, classificaddsiigados a desempenhar
tarefas e destinados a um certo modo de viver owem@m funcdo dos
discursos verdadeiros que trazem consigo efeitgsedaificos de poder”
(Foucault, 1996-c, p.180) .

Vivemos num momento de mudancas economicas e de crise do s@pitali
em niveis globais, que envolvem o mercado de trabalho, a tecnologiel@a;ées sociais,
provocando incertezas na vida quotidiana e preocupacdo nas familiaglagéo aos
empregos dos pais e a melhor opc¢ao profissional para os filhos.duestro, proliferam
os discursos que relacionam educac¢éo com producéo, trabalho e promessa de futuro.

Segundo Foucault (1996-c), toda sociedade tem o seu regime de verdade,
produzido de forma circular nas relacdes de poder e com efeifpsdde. A verdade
funciona como uma lei que decide o que € valido, o que pode ser dito, 0 gusepod
feito, 0 que deve ser aceito. Porém, poder € muito mais que coercaodiéncibeé uma
situacao estratégica e complexa, e ndo se exerce por um poélo Unico, mas desde isumerave
pontos. Nesta perspectiva, um discurso para se tornar predominacdestuido na
concorréncia de uma multiplicidade de micropoderes: é a repetcaodispersdo dos
enunciados que provoca sua aceitacao; é a variedade das fontesdite doeuconstroi as
verdadesE este o caso do discurso educativo brasileiro, proferido dentiés posicoes:
pedagogos, pesquisadores e especialistas em Educacéo posicionam-sgpeesentantes
do Ministério da Educacédo ou da Universidade, em producdes cientédinamaterial de
circulacao restrita, em eventos da comunidade de educadores; daeasnunicacao,
ampliam estas vozes e reforcam-nas pelo trabalho de seus gtasio@im reportagens
especiais, editoriais, publicando as falas de individuos ou in8&giigue representam 0s

interesses econdmicos na educacao.
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Estdo presentes nessa colecdo de diferentes formas enusciativa
caracteristicas apontadas por Foucault (1996-c, p.13) para a verdadé construida nas
sociedades modernas:

a) centrada no discurso cientifico e nas instituicdes que o produzem;

b) submetida a uma constante incitacdo econémica e politica

c) objeto de varias formas de difusdo e de um imenso consumo;

d) produzida e transmitida sob controle, ndo exclusivo, mas dominante, de

alguns grandes aparelhos politicos e econémicos, entre eles aidadees
0S meios de comunicacao;

e) objeto de debate politico e de confronto social.

Na analise do discurso educativo aparece a bipolarizacdo da esan
professor, espécie dpratica diviséria” -conceito destacado por Morey (1996, p.21), em
artigo péstumo escrito por Foucault. Essa divisdo constitui tédeigadividualizacdo, que
inclui procedimentos de classificacdo e categorizacao, simaftemte; uma forma de
poder, que se exerce sobre o cotidiano das pessoas, classificand@adoeas a sua
propria individualidade, e impondo-lhes uma lei de verdade que devem recoaltpaer
0s outros devem reconhecer nelas. Mas, assim como € umaderpwder que pode
assujeitar, pode, também, propiciar a transformacdo dos individuosj&itossde seu
proprio discurso. Se, por um lado, facilita o controle e a manguldas pessoas, ao
separa-las dos demais, por outro lado, pode ter efeitos ndo inteseorcontribuir para o

processo identitario do individuo, num movimento que pode ser liberador.

Educacao para a producéo

O enunciado fundamental do discurso predominante, no panorama educacional
brasileiro, € aquele que vincula educacdo com producdo, mercado, emptego, f
individual e futuro da nacad‘educacdo € o pilar do crescimento econbémico e do
desenvolvimento social e o principal meio de promover o bem-estar slsapéaponta
o estudo Primary Education, patrocinado pelo Banco Mundial, citado na Rexaste (
Netz, 1996, p.41).
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Esse enunciado € expresso numa profusdo de manifestacoes.

Um exemplo é a cronica intitulad&o Mercadona Revista do Provao, 6rgao
da Diretoria de Avaliacdo e Acesso ao Ensino Superior e do lastliadional de Estudos
e Pesquisas Educacionais, do MEC:

“no futuro, passado este periodo de transicdo para a nova ordem
econ6mica mundial, o “mercado” ser4d como alguém da familia,
um tio que nos visita ainda no bercéario e, ao invés de perguntar
(sobre a profissdo do futuro), diz o que vamos ser quando crescer,
...afinal, ninguém melhor que o tio Mercado para nos predestinar
de acordo com as necessidades dele proprio. O desemprego sera
entdo uma op¢ao de quem se preparou para ser alguma coisa mas
depois se arrepende” (Vasques, 1997, p. 38).

Vale citar, também, parte do Editorial, do jornal Zero Hora ri24/1997), no
ano em que empresas multinacionais comeg¢am a se instalar no Rio Grande do Sul:

“0s jovens gauchos precisam estar preparados para a disputa das
vagas geradas pelos grandes investimentos que estdao em fase de
implantacdo no Estado. Serdo empregos diferenciados que
exigirdo niveis elevados de compreensdo e, em boa parte dos
casos, demandardo um terceiro padréo de alfabetizac&do: o que é
determinado pelo dominio das tecnologias, especialmente as da
informatica” .

Guiomar de Mello (1997) professora universitaria, pesquisadoendme nos
meios académicos, também é locutora do mesmo enunciado, utilizandtiaacaro
forma de expressao, no artigo Corporativismo Cego:

“a sociedade reconhece que a escola é decisiva para conseguir

emprego e melhorar a qualidade de vida. Os setores produtivos

estdo se dando conta de que, sem formar uma forca de trabalho
qualificada, o pais estara em desvantagem na competicdo

econdmica em mercados globalizados. enfim a educacéo esta, aos
poucos, se incorporando a agenda nacional como estratégia de

desenvolvimento” ( p.146).

O enunciado, em andlise, torna-se uma das verdades da nossa soeiedade
medida que tem apoio em outras verdades construidas em outros lug#ras épocas e
ressonancia com outros ditos, mais populares, tais como a idé&aeda culpa do

desemprego € do desempregado, t¢gm pouco estudoNeste entrecruzamento, 0
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relacionamento de Educacdo com producdo econbmica extrai cdedibie autoridade
do que ja se estabeleceu como valido e autorizado.

Segundo Foucault (1997), a idéia de educacdo como aparatpodier
disciplinar”, cujo objetivo € produzir corpos doceis e produtivos, associada aoleontr
social e a producdo econdmica, esta na prépria génese da decientderna. Para ele, o
inicio desta forma de sociedade esta nos Séculos XVII-XVIII quamoanstituidos seus
fundamentos- o conhecimento cientifico e o poder disciplinar - quegrta dai,
intensificam-se, como causa e conseqiéncia dos arranjos so@abnoémicos que
precedem o capitalismo, a industrializacdo e o crescimento populacionataiciden

A ciéncia é associada com verdade e neutralidade, os discigstiicos se
tornam discursos gerais que sédo apropriados, se apropriam spafieam pelo corpo
social, gerando o sistema de possibilidades para os demais alisagpsilo que Foucault
(1983) denomina aepistememoderna:“dispositivo estratégico que permite escolher entre
todos os enunciados possiveis aqueles que vao poder ser aceitos no deenrcampo
de cientificidade e dos quais podera dizer-se, isto € verdadeiro ou falso” (p.187).

Poder disciplinar € um tipo de poder que se exerce, continuamentagipor
da vigilancia e de um sistema minucioso de coercdes matemaigstituicdes que se
constituem em dispositivos disciplinares como, por exemplo, a escplasdo ou o
préprio nacleo familiar. O interesse do poder disciplinar € gerida dos homens,
controla-los em suas acfes e adestra-los, para que sejalpesadael utiliza-los ao
maximo, aproveitando suas potencialidades e utilizando um sistegedeicoamento
gradual e continuo de suas capacidades. Sendo assim, este objetigonémico e
politico: aumento do efeito do trabalho, diminuicdo da capacidade deare®@ol seja,
educacdo € um dispositivo de disciplinamento cujo objetivo é taseathomens
economicamente produtivos e socialmente Gteis (Foucault, 1997).

Sendo assim, a formacao discursiva que separa a educacao @ssestea
producdo - entre elas as que instituem os conceitos de edudamdadbra, educacao
fenomenoldgica e educacdo para a paz - ndo tém o nsatusda formacdo discursiva
oficial, constituindo a utopia que todo educador deve ter, mas que, dificiimente,.realiz

A educacao libertadorgFreire, 1979) propde a formacao de individuos com

consciéncia critica, solidarios e capazes de efetuar algurdanca na sociedade. Neste
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prisma, educacdo ndo seria um processo de adaptacao do individudadsoecreas uma
oportunidade de desenvolvimento da consciéncia critica que pernatesfotmar a
realidade. Tal discurso instituirmmem- pesso@-ullat, 1995, que teria o primado sobre
as necessidades materiais e 0s mecanismos coletivos que dao suporte ao aesato/olvi

A educacao fenomenologigq&Rezende, 1990) propde ver o mundo de outra
Otica, que ndo as da economia, politica ou ideologia. Educacd® usefprocesso-
projeto de aprendizagem humano-significativa da cultuf@’59), incluindo analise das
contradicbes da situacdo educativa e busca das possibilidadesoe®iperacdo, com
vistas a outra situacdo histérica e outra realidade, julgadaripedfe desejada pelos
sujeitos e para eles.

A Educacdo para Patem suas origens na cultura oriental. Seus principios
basicos sdo: a procura da verdade pois na ignorancia estarigem @l violéncia; o
sentimento de piedade para com todos os seres vivos, incluindo respeitbgpelade
humana, pela natureza e pelo cosmos; o amor/ devogdo que estimdéa aiva e 0
cumprimento do dever; a busca da sabedoria e da paz interior. Nesta perspectiva,

“a diretriz geral para a educacdo do ser humano € o amor ativo
gue pressupde conhecimento, energia e amor por si mesmo, amor
pessoal, consideracdo e espanto pela propria pessoa como ser

7

energético num cosmo cuja energia ainda é desconhecida’
(Mosquera, 1997).

D’Ambrosio (1996) define Educacdo para a Paz como aquela quea auxili
cada individuo a ficar em paz consigo mesmo, com o entorno socialakcalnatural e a
se localizar numa realidade césmica. Esta seria uma éducaiversal, proporcionando a
todos o espaco adequado para o desenvolvimento de criatividade, masenva
diversidade e eliminando as iniguidades.

Tais concepcdes de educacao trazem, entre seus efedgositenpretacao do
papel da escola como consequiéncia das préticas e das intengads/athss, o que, do
ponto de vista foucaultiano, € uma ficcdo na nossa sociedade. A ‘egablica os
sujeitos modernos”,(Veiga-Neto, 1995-a, p.30a partir das relagcbes entre normas,
estatutos, discursos e resisténcias, e seu papel vai muitdelkénsinar conteudos, valores
e praticas. A escola, desde sua génese, participa decisivamerdegamazacdo e

manutencao do Estado Moderno e, dificilmente, vai colaborar na sua transformacéo.
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Se, por um lado, essa idéia nos torna desencantados com o5 ideai
progressistas, libertadores, conscientizadores, emancipatorioansuemmdentais para a
educacdo, por outro, nao nos faz rejeita-la.

“Ao fazer nascer uma crian¢a, ja temos para ela - enquanto
sujeitos e enquanto social- praticas, designios, missdes a realizar,
mesmo que deles ndo saibamos conscientemente....educar para
gue o processo civilizatério e cultural continue, para tentar
realizar agueles sonhos, aqueles ideais, aquelas missdes, aquelas
préaticas, que cada um néo pdde realizar na plenitude...” (Corazza,
1995, p.39).

Os poderes exercidos pela educacdo sobre a crianga sao legitimos
imprescindiveis para que a cultura continue a ser produzida, pormefee, seguindo
o0 pensamento freudiano, como propde Corazza (1995), ndo € possivel comandar
inconsciente e os efeitos das acfBes sobre o inconsciente dos auétscacdo nem
sempre é bem sucedida nos seus propositos de assujeitamento.

Esse ponto de vista permite que pensemos na existéncia de espatzis/de
liberdade, de criacdo pessoal e de autonomia, produzidos no intepiodelodisciplinar e
apesar dele.

Na dispersédo e concretude destes espacos, pode estar a tra@sfosowal
possivel que, segundo Foucault (1983), ndo depende de uma grande e global mudanca de
mentalidade e de atitude coletiva: contra o poder que opera tdiabzactem efeitos
totalitarios, € preciso um contrapoder que inverta estas edstices, oferecendo uma
resisténcia capilarizada etacdes pontuais e locais” (Foucault, 1983, p.48ndo como

efeito pequenas, difusas e sucessivas rupturas.

Educacao no Brasil

No nosso caso especifico, o Brasil optou, tardiamente, pelo projeto da
modernidade.

Segundo Morais (1989), apenas no Século XX, o Brasil passa do modelo
agrario-exportador para o0 modelo industrial, com a exigéncia de n@wralgualificada,

formacao da classe média e de nucleos populares urbanos. As ragdedidestas classes
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- média e popular- e as necessidades do novo modelo econémico foacaxagansao da
rede escolar, que se deu no modelo francés, de forma ambigua, comcdiss ama
publica - para formacéo de mao de obra - e outra privada - para&ara elite dirigente.
Nesta época, a Igreja foi empurrada para a rede privada, de modoagoelas reservadas
para os operarios e seus filhos passaram a ser laicas e publicas.

A Republica nasceu sob influéncia e inspiracdo do ideario pdsitidis facil
assimilacdo e adequado aos interesses de socializacdo desete/olvimento, como
expresso no lema “Ordem e Progresso”. Estas idéias contnbyiema adocdo do
pensamento liberal e das crencas incondicionais na ciéncigealaetecnologia e a
industria, traria 0 bem estar da humanidade.

Na década de 30, o grupo dos “Pioneiros da Educacdo Nova” se a@wasent
no Brasil, como reformador e pregava uma educacdo baseada no huntéensifico. As
proprias disciplinas positivas- biologia, psicologia, sociologimnemia, entre outras-
forneceram as bases para o conteido e a metodologia da educacaomioepa@ sua
organizacédo administrativa.

Pais historicamente dominado e dependente politica e econanteano
Brasil aceita, desde os anos 50, a hegemonia americana. Nos anosr60s acordos
MEC-USAID (United States Agency for International Developmend) Estados Unidos
assumem o poder decisorio sobre a politica educacional publica baasigiortando os
principios tecnicistas-behavioristas americanos, com as teri&&inner, inspiradas no
positivismo-légico.

Desde entéo, inicia-se o periodo de ingresso na fase pos-indyletraizada
da economia brasileira, com reflexos num discurso educacional qoezaal tecnologia,

a informatizacdo e todos 0s recursos instrumentais, que aaciémmderna pde a
disposicéo dos governos sob forma de equipamento.

O atual Ministro da Educacéo, Paulo Renato de Souza, é um dos lpaddore
discurso que relaciona educagdo com economia e tecnologia, demreportagem da
Revista Exame (Netz, 1996)uma economia globalizada, o pais e suas empresas ou
concorrem ou morrem....A concorréncia implica a preparacdo do trabalhador para

assimilar novas tecnologias” (p. 44)
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A mesma revista, reforca este enunciado, em outras reportagemsoetros
momentos:“Investir na educacdo do brasileiro...pode viabilizar a insercdo competitiva
das empresas brasileiras na economia globalizada e criar novas vantagens ativagar
em face da dinamica tecnoldgica avassaladora do século XXI” (Guedes, 1997, p.33).

A educacédo escolar, no Brasil de hoje, parece estar sendocdsta uma
forma de dar condi¢cdes as populacbes de se adaptar as transferchagdercado de
trabalho, na linha mestra do relatério do governo americano, “A Natiiskdt de 1983 .
Este documento visa a exceléncia na educacdo e, para isto, popdmilos escolares
mais ligados as questdes de seguranca nacional, a reindustriakwescémpregoli-tech
utilizando novas tecnologias, voltados para a competicdo internacimé(1995). A
educacdo deve adaptar-se as demandas do mercado e a cambiardgidedtmiém, é
importante notar, que este enunciado nao é novo, se apodia naquele mpia @éeficacdo
escolar desde sua génese - disciplinamento para tornar os indiedtietbsamente Uteis e
doceis -, parte da constituicdo da sociedade na qual nos formama® regime de
verdade ao qual nos conformamos. Vem dai a legitimidade e adddtdbdibleste discurso
cuja légica parece inquestionavel. O que constitui a diferexuga relacdo aos séculos

passados, é a associacdo entre educacdo, mercado e com tecnologia.

Educacéao e tecnologia

O jornal Zero Hora (17/abril/1998) questiona, nos Editoriais, os fins da
Educacao, ao apontar os resultados do Seminario Brasil 500, promovidedeefalobo,
em Séao Paulo, e subordinado ao t&onano se muda um pais através da EducaCiam
o cientista Alvin Toffler que postula uma escola diferente, pardutano diferente do
presente, num mundo em transformag¢do. Enquanto outros cientistas def@agem a
escola e o professor, Toffler questiona a adequacéao da escitézonal numa sociedade

tecnoldgica:

“E incomensuravel a soma de informacdes que um adolescente tem
acesso navegando na Internet. Essa educacéo informal...é parte
tdo essencial da formacdo como aquela produzida com giz e
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quadro-negro. E evidente que os computadores ndo vao tomar o
lugar dos professores, mas € também 06bvio que estes ndo poderéo
dispenséa-los” (p.16).

Na mesma linha, proliferam manchetes da mf@aprofessor em busca de
um caminho. A tecnologia alterou a l6gica do processo educativo e impde noviassdesaf
para os mestres do futuraZéro Hora, 15/outubro/1997, p.52Rede publica de ensino
rende-se a eletrbnica. Além de giz, apagador e quadro negro, cada vez mais as escol
brasileiras utilizam computadoresZéro Hora/ Caderno do MEC, 20/agosto/1997, p.6);
“Educacdo perde para a tecnologia. Falta de aparelhos atinge escol@&ro
Hora/Cadernos do MEC, 13/agosto/1997, p.7).

Desse modo, é produzido o enunciado, hoje, predominante nos meios
educativos com relacdo as possibilidades da Internet e daseceises conquistas da
tecnologia da informacadnovacao na escola é igual a tecnologia na escola

Lion (1997) identifica e faz uma andlise desse enunciado, que tatkaz
concepcdo corrente de que incluir producdes recentes do mercadmologico
(informatica, telematica, correio eletrénico, videodiscos ititers, hipertextos,
multimidia, CD-ROM, realidade virtual, e outros), & sindbnimosiatus e modernidade,
motivo suficiente para alguma reforma curricular.

Este discurso encontra apoio em uma das principais teses domhome
moderno: a fabricacdo e utilizacdo de ferramentas (maquinas)sido o fator
determinante e essencial de sua evolugdo. Por outro lado, a irdageenologia como
caminho certo para a inovacdo da escola tem suas origens em ptesaacaigados:
idéia de tecnologia autbnoma, apolitica e neutra, que ndo considerato @sadecisdes
sobre areas prioritarias de interesse, apropriacdo de reeutsmssferéncia tecnoldgica,
sdo realizadas por grupos de pressao econdmicos, politicos e s@iaida primazia do
tedrico, no que se refere ao pratico e ao social; idéia de tistéaa € uma acumulacao
de conhecimentos que tendem ao progresso

Num quadro em que mudancas tecnoldgicas orientam, muitas vezes, as
decisdes politicas, ideolégicas e pedagodgicas nas escolas e e® das do mercado

cruzam as instituicbes educacionais, € comum o afa de incomonais novo e mais
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avancado no campo cientifico, numa tendéncia para se reduzir bbgecralucacional
aos suportes materiais.
O mercado como realidade e a economia politica como teotiasge sdo

elementos constitutivos do pensamento neoliberal predominante.

Educacao e neoliberalismo

Nas suas andlises do liberalismo, Foucault (1983) ndo o entenue wrna
teoria, nem como uma ideologia, nem mesmo como maneira da socedageesentar,
mas como uma pratica, como modo de agir orientado para objetWdgeralismo deve
ser analisado como um principio e método de racionalizagdo do exercicio dma@ove
racionalizacdo que obedece, e aqui esta sua especificidade, a regra interna ideamax
economia” (p.239).

O liberalismo esta atravessado pelo principio da supervaloridasaefeitos
do governo com a diminui¢cdo dos custos, e pode ser encontrado comiesféoemas.
Uma delas é o neoliberalismo norte-americano, que se desenvcolveureacdo a
demasia de governo, exemplificada na politica New Deal, na plg@ificda guerra, nos
grandes programas econdmicos e sociais levados a cabo no periodo popgasrra
administracbes democratas. Segundo Foucault (1983), o neoliberalismcaame
“procura estender a racionalidade do mercado, os esquemas de analises que propde e 0s
critérios de decisdo que sugere, a esferas ndo exclusivas nenorgialimente
econbmicas” (p.244).

E esse pensamento que norteia as decisdes dos governos dos pririsgmis pa
do mundo de hoje, Estados Unidos e Inglaterra entre eles, e que aymaBresil a partir
da década de 80, com palavras-chave como: modernizacao, privatikaqgadizacao,
terceirizacdo, globalizacédo, qualidade total, parceria, convigditie e racionalizacéo de
recursos.

Nas tensOes das relacbes de saber/poder atuais, o enunciadacdaao
direito de todosé produzido no interesse do Estado, do governo, da nacdo, dos
empresarios, do mercado, e do proprio individuo. Uma verdade que almndocam

regula duas estratégias para o processo educativo se desersaiverservico publico,
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responsabilidade e dever do Estado; como empresa privada, responsabilciads da
familia para com seus filhos

O discurso, que tem como objeto a educagdo publica, traz o enuleiadse
educativa: a educacdo estatal aparece como cadtica, desordethestaoralizada; nao
satisfaz as necessidades intelectuais e laborais dos rdegjdado corresponde as
expectativas da familia; ndo atende as necessidades da fargbatleo nem da sociedade.
Por outro lado, aquele que tem como objeto a educacgéo privada agsaleiara ESCOLA
significados de qualidade de primeiro mundo. Na base da dicotoneaestes enunciados
esta aflexibilizacdo, espécie de privatizacdo gradual, como estratégia para reaolve

questado da educacao para todos sem onerar o Estado.

Educacao publica

A crise da educacao é de nivel mundial, denominador comum dasdebras
autores de todas as nacionalidades (Tedesco, 1985; Carr e Ker@&ds,Stal, 1991,
Bertrand, 1991; Reboul, 1984; Santos, 1994; Fullat, 1995; Apple, 1995; Sacristan, 1995;
Santomé, 1995; Novoa, 1995-a). Nos paises centrais, a crise se taamfd®jo da
faléncia da modernidade e no descrédito da ciéncia moderna comadoptegresso e
justica. Nestes paises, cresce a denuncia ao cientifieistaca tomada de consciéncia de
que o0s problemas sociais do Século XIX persistem e que a reoceg@rada dos
conhecimentos cientificos e técnicos parece estar contribuindoopamscimento das
iniqliidades sociais. Emerge desta critica, um movimento deic&argaradigmatica, de
cunho epistemoldgico e societal que induz a reorganizacdo e aowmesito das
funcdes da educacéao e das instituicées educativas.

A crise ndo é recente e foi bem caracterizada por Codrabs), segundo o
qual, “os sistemas de ensino parecem ter estado sempre ligados a uma vidaege c
(p.200) Nos anos 70, este autor apontava cinco fatores para explicae al@reducacao
formal nos paises centrais: a) a demanda crescente pordanstb)go aumento do custo
por aluno em razdo do peso da atividade artesanal do professor, que easepod
substituida para baratear o processo, como se faz em outros gEtmietivos; c) a

dificuldade dos governos em alocar 0s recursos necessarios para estamdiemanda; d)
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a aceleracdo do progresso  tecnoldgico, que produz mudancas midas rags
exigéncias do mercado de trabalho, dando a sociedade a sensaca@ aelugscdo esta
sempre em descompasso com suas necessidades; €) e, finalnmariteacda com que os
sistemas escolares reagem a estas dificuldades e que s@ oias&radicdo mantida nos
programas e metodos, na administracdo e na formacéao de professores.

No discurso brasileiro, o enunciado da CRISE toma significadositsps,
abrangendo a totalidade das escolas publicas dos niveis fundamem@dlie e
justificando um processo de reforma coordenado pelos governos fedstadi@aes, cujo
teor é a procura da tecnologia e o elogio do cientifismo, comac&obpara os problemas
educativos e sociais. Entre as formas de enunciacéo da criselossedtatisticos sobre a
situacao de analfabetismo, de fracasso e de evasao nas s@desadnupam lugar central,
tevocando a neutralidade e a verdade dos numeros e da ciéncia (Anexo 2, Quadro A).

Com relacdo ao analfabetismo, o Ministério de Educacdo, nosnGadby
Ensino de 1997, projeta para 1995, um indice de 16,7% de analfabetos paragipopul
maior de 5 anos. H4 uma estimativa de que, no ano 2000, para uma popula88o de
milhdes de pessoas, 23 milhdes sejam analfabetos, dos quais a autkitide (Netz,
1996).

Os resultados quantitativos, obtidos pelos estudantes em testdivoebj
expressam também o enunciado da crise de competéncia da escaase pode ver no
noticiario do setor Educacao, da Zero Hora ( 27/mar/1998):

“Ministro diz que 2° Grau é sofrivel. As suspeitas do governo
gquanto a ma qualidade do ensino foram comprovadas pelo
resultado realizado entre mais de 420 mil estudantes que
concluiram o ensino médio no ano passado. Na prova de
portugués, a média foi de 10 acertos para 30 questdes. Em
Matematica a média é ainda menor: oito acertos” (p.50).

O enunciado mais repetido, que tem a escola publica como obljgtama-a
com baixo nivel do ensino, e remete a imagens de uma populacédo estudantil iketrada
carente de conhecimentos de Matematica e de Portugués, assimausémzia de
qualidade da escola e dos professores. Esta exprbas@mnivel de ensindem diferentes
conotacdes: falta de dominio do Portugués e da Matematica; ausépeaa@cao para o

mercado de trabalho; curriculo arcaico; professores desprepatadss falar enbaixo
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nivel do ensinpesta-se falando em incompeténcia do aluno e do professor, exauindo
guestao dogaixos niveis de viddestes alunos e destes professores.

Por outro lado, os intelectuais também colaboram para insditcirse da
escola publicarelacionando-a com uma crise social e econdmica generalixkems a
atribuem as consequéncias de politicas erradas de antigos goveiaussa atual estaria
mobilizado para corrigir; outros, num discurso divergente, naoan@esolucdo vinda de
uma perspectiva neoliberal.

Mello(1989), num capitulo da obr&ducacédo e transicdo democratjczujo
prefacio é assinado pelo entdo Senador Fernando Henriqgue Cardds&a bcaigem da
crise nos governos totalitarios da época da ditadura militar, queeiparam, nas ultimas
décadas, uma consideravel expansao quantitativa da educacao escolar, porém:

“0 crescimento quantitativo se deu ndo apenas de modo cadtico e
barateado, mas, sobretudo, sem que se cuidasse, a0 mesmo tempo,
de dotar a escola de recursos materiais, humanos e técnicos que
permitissem fazer face ao desafio de escolarizar grandes
contingentes de alunos originarios de grupos sociais
tradicionalmente excluidos de qualquer beneficio educacional. O
gue se expandiu foi um modelo empobrecido de escola de elite,
esvaziado de seu conteudo, aviltado nas suas condicfes de seu
funcionamento...”( p. 16).

Assim, parece que 0 quadro da crise se delineia nassilfidcadas quando a
educacdo formal teve uma expansdo notavel sem conseguir superar damasobl
centrais: 0 ndo-acesso a escola elementar de uma parte cGuedida populacéo; e a nao-
assimilacdo (demonstrada pelos altos indices de reprovacéo e myadioneiros anos da
escola elementar) dos novos setores sociais que estdo tendo acessoao siste

A CRISE tem, entdo, significado de fracasso quantitativo -fedoedismo,
reprovacdo, evasao- que contribui para uma péssima imagem db d®rasi nacao,
classificada naanking daqueles que tém maior nimero de analfabetos e, ao mesmo
tempo, impedindo o crescimento da industria que precisa de funciondi®dena
preparados. Por outro lado, a CRISE também é expressa na concretedeots com
péssimas condicdes fisicas e nos contracheques dos professoseentstéados abrem

caminho para duas possibilidades estratégicas de enfrentamentibéonpr aumentar o
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investimento governamental em educacao ou redirecionar 0s recwagsnaima nova
forma de gestao.

Com relagdo a primeira possibilidade, relatérios oficiaferinam que os
investimentos do Brasil em educacdo ndo sdo despreziveis, edo r@lagtros paises: o
governo brasileiro investe 4,5% do PIB em Educacéo, bem menos do gga @#%),
Alemanha (5,4%) e Estados Unidos (7,0%), mas acima dos indicediald4lt#0), da
Argentina (2,1%) e do México (4,1%). Tais dados sao utilizados patdicar a
impossibilidade de se destinar maiores recursos para estaeicluindo consideracdes
sobre os valores absolutos do PIB e da populacdo de cada um déstss pnuitos tém
PIB bem maior que o brasileiro e populacdo muito menor. O aumemtoalaos
professores também é estratégia excluida do discurso publico. Iarsal s@ 300 reais é
considerado um avanc¢o no pais, justificado pelos rendimentos abaiatado sinimo
de professores leigos de regides interioranas, abandonadas por ndpatti@pacao nas
redes politicas de poder.

Também os resultados do Sistema Nacional de Avaliacdo dadaduBasica
(SAEB/95, MEC, 1998) que apontam ‘tmixos niveis de proficiénciaem Portugués e
Matematica, trazem um reforco a desvinculacdo entre solucawistae aumento de
recursos para o setor:

“A idéia de melhoria da qualidade encontra-se, em nosso meio,
imediatamente vinculada a necessidade de mobilizar ou
(re)destinar grandes volumes de recursos financeiros para a acéo
educativa...As evidéncias consistentemente levantadas pelo SAEB
estdo apontando em outra direcdo....aspectos relacionados a
cultura e matriz organizacional da escola...sdo 0s que aparecem
associados com rendimentos mais elevados dos alunos. E esses séo
muito simples: o alcance dos objetivos curriculares previstos; o
melhor aproveitamento do tempo em sala de aula; ..."(p.159).

O redirecionamento dos recursos publicos toma a forma de umapcaa
com relacdo as ofertas de educacdo: concentracdo na educag@ ebdnudancas

gerenciais, seguidas de um processtexilizacdo:
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“O ensino brasileiro caminha a passos largos na direcdo de um
sistema no qual cada vez mais havera a participacdo do setor
privado e menos do Estado...O setor deve passar por um processo
gue o governo chama de flexibilizacdo, e as entidades de classe de
professores classificam de privatizacéo....O novo sistema misto que
deve surgir no pais segue as normas recomendadas pelo Banco
Mundial (BIRD) para paises pobres...” ( Pereira, 1998, p.A.10).

No discurso atual, a REFORMA do setor de educacao basica #apeor
como forma de reducéo da pobreza com objetivo de aumentar o consumo, a eeocmomia
mercado, como fica claro na fala do Presidente do Banco MundiRDjBlJames
Wolfensohn, numa entrevista dada ao Jornal O Estado de S&o Phwnr/1998):
“eduguem a sua populacdo, assegurem sua saude, dotem-na de voz e justica e ela
respondera, praticara a poupanca e atraira investimentos” (p.A-11)

Dentro da légica neoliberal e da educacao para a producédo, a edualg@o
estd em crise por dois motivos:

a) forte conexao entre os problemas econémicos, em especial, o dgsempre

o fracasso da escola para alfabetizar e promover 0s jovergjeo
compromete o futuro do pais;

b) as escolas ndo conseguem seguir as mudancas da tecnologia dagepostos

trabalho, ndo produzem méao de obra qualificada para atividades voltadas
para a alta tecnologia.

Em tal contexto, o Estado opta por aumentar o controle solnstiisigdes de
ensino, enunciando, para isto, os efeitos esperados: mais controla t@realucacdo mais
eficiente, o que teria implicacdbes na formacédo de profissiogasificados e,
consequentemente contribuiria na melhoria dos indices de desempdegui\ee| de vida
da populacéo.

Na andlise da reforma educacional, que estd sendo implementadaana a
publica brasileira, cabe lembrar Deleuze (Foucault, 1996-c), pana gefrmas que nao
sdo gestadas internamente, nas instituicdes, ‘fpas pessoas que se pretendem
representativas e que tém como ocupacao falar pelos outros, em nome deséuima

reorganizacao do poder que se acompanha de uma repressao crescente” (p. 72).
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A repressdo pode ser vista no incremento do controle sobre a &ducac
publica, expresso em um pacote de propostas tecnocraticabasge®l aquelas postas
em pratica nos Estados Unidos, na era Reagan-Bush (Kincheloe, 19%fizaadb
procedimentos cientificos e modernistas de testes de @mkacurriculos padronizados.
As reformas, no Brasil, incluem testes nacionais de avaliagidodos o0s niveis,
intensificacdo das tarefas técnicas dos docentes, implantag@ecdalogias, intervencéo
no processo de formacdo docente, direcionamento da escolha do livroodidétic
imposicdo de modelos curriculares e metodologicos.

Em nome da REFORMA, o professor tem suas tarefas intewsificpela
exigéncia de cursos de reciclagem e de estudo de propostas gesjcéa promessa de
reajustes salariais e com o0 peso da culpabilizagdo comAagekaccrise. REFORMA
relacionada com CULPA da escola e do professor, € o enunciado expre§sdansos
de Ensino, publicados pelo MEC, na Zero Hora (20/agos/1997):

“O Brasil vive uma cruzada contra a repeténcia escolar. Depois de
décadas acusando alunos e familiares pelo elevado numero de
reprovacbes aescola resolve assumir a responsabilidade pelo
fracasso. Ela decidiu que sua incapacidade de lidar com diferentes
ritmos de aprendizado dos estudantes contribuiu para elevar a
evasdo escolar a patamares assustadores. Nessa “mea culpa”,
autoridades de educacéo do pais chegaram a conclusdo de que so
poderdo enfrentar os crénicos indices de repeténcia e de
desisténcia se a escola mudar. O novo formato ja esta pronto e
implantado em algumas salas de aula brasileiras: é a escola
organizada por ciclos, prevista pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao” ( p. 2).

Esse discurso institui a figura doverno reformadoraquele que deve assumir
a totalidade, ndo s6 dos problemas econdmicos, mas, também, dos queesimeto a
ordem e a vida das pessoas em todos o0s aspectos da sociedade; adqesieodlireito e o
poder de falar em nome da escola e dos professores, atribuindo-lheseancalpaque
implica a instituicdo do CULPADO.
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O Professor da escola publica em crise

Guiomar de Mello, membro do Conselho Nacional de Educacdo afiona,
artigo denominado Corporativismo Cego (ja citado), veiculado na midia, queefomaa
da educacédo no Brasil requer aumentar a eficiéncia do sistenemsino, melhorar a
equidade e promover igualdade de oportunidade e tratamento para tcdasgs e
jovens do pais, o que é dificultado pelo corporativismo dos professoresel®am@m
fracasso do ensino brasileiro ocorre pela fragmentagéo do curriculo emraiscipli

“em grande parte por causa da reserva de mercado que elas
representam para as corporacdes de supostos especialistas que
estariam “habilitados” a dar aula porque possuem diploma. Pelo
mesmo motivo, apesar da falta cronica em disciplinas importantes,
€ legalmente impossivel a engenheiros darem aula de fisica,
advogados, de portugués; ou farmacéutico de quimica” (Mello,
1997, p.146).

Fazendo a andlise desse fragmento de discurso, pode-se perestratégia
de criar, com o recurso da midia, um regime de verdade, qiigyesa desqualificacdo
da profissdo docente, ao vincular com ‘iorporativismo cego”a prerrogativa basica do
profissionalismo - licenca e monopodlio sobre o seu campo de atupcéwogativa dos
engenheiros, advogados e farmacéuticos, mantida por meio de assoexg@réssamente
fundadas para garantir-lhes o0 monopdlio na construcéo de edificacogdicaeda das
leis e no aviamento de receitas meédicas, respectivamente.

E a exclusdo da possibilidade de redimensionar os salarios dasprefeda
escola publica, cujo efeito é o esvaziamento do setor, abrindo camirdncoytaas
estratégias na direcdo de prover a educacdo basica: preeisa oferecer educacao
minima para todos e, para isto, precisa de muitos professores,aqust® com esta mao
de obra deve ser reduzido. Uma possibilidade é a ocupacédo de outrssiquaifs, com
outros empregos fixos, que veriam a docéncia apenas como uma oportuhédade
complementacao de renda.

Emerge, assim, o0  enunciado que individualiza o professor paraola esc
publica. Na mesma formacéo discursiva, que vé&d@ducacdo como estratégia para o

progresso econdmico, que define a escola em crise e que culpalphagessor por ela:
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qualquer individuo que detenha conhecimentos Uteis pode ser professor. resn out
palavras, a educacdo desejada ndo necessita de professores priefisstste profissao,

na acepcao socioldgica, ndo é necessaria (ou desejavel), no rasitseqientemente,
nao é necessaria pesquisa académica, voltada para a eduftaig@aéo de professores, o
que tera efeitos diretamente na construcdo de novas verdades sobpelodgpa
Universidade (instituicdo de pesquisa) na formacéo de professores.

Também, é possivel encontrar enunciados, resignificando o profesfalana
do Ministro da Educacdo, Paulo Renato de Souza (Reunido Técnica Nat@ial
dezembro de 1996, Brasilia), quando ele apresenta dados do SAEB/9femanstrar a
grave criseda educacao: 41,2% dos alunos que freqientam a 82 série, 39,9% dos de 2°
Grau e 28% dos que estudam na 42 série, freqlientam escolas eltaqu@raessores;
69,3% foi 0 aproveitamento curricular da prova de leitura com alungsate de 2° Grau,
cujos professores possuem curso superior mas nao sao licenciados;fd@5g3%dice
obtido pelos alunos cujos professores possuem curso superior de Lisandaanalise
destes dados indica, segundo o Ministro, o fracasso dos cursos de Licantieto na
quantidade, como na qualidade dos professores que diplomam, justificando o
encaminhamento de uma portaria para abolicdo da exigéncia deste panes@ue
qualquer pessoa, com diploma de curso superior, possa dar aula.

Nesse discurso, bom professor € aquele capaz de produzir estuglante
apresentam mais questdes corretas em testes padronizadesddes um avaliador pode
classificar os professores como competentes, ou ndo, de acoraoresuitado dos testes
de seus alunos. Esta dupla concepcao de professor - aquele que dooang@dos a
serem ensinados e produz alunos que conseguem bons resultados ede tasiépla
escolha- coincide, simultaneamente, com as tradicbes académica ientta de
formacao de professores.

Na tradicdo académica, iniciada nos anos 30, nos Estados Upglos,
Relatorio Flexner (Zeichner, 1993), o essencial na formacdo e asadodentes € que
conhegcam solidamente a matéria que ensinam, sendo que a fornpegmogica,
considerada débil e superficial, € desnecessaria e, até, uacubdsta formacédo dos

docentes.
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Nessa concepcdo, professor “pessoa com profundos conhecimentos
disciplinares na matéria que ensingDavini, 1995, p.29); os cursos de formacao
pedagodgica sdo considerados triviais, sem rigor cientifico, destimaddgsgentar a
inteligéncia; os conhecimentos pedagdgicos sao desqualificadospquEsam ser
obtidos na escola; qualquer pessoa, com boa formacdo e senso comuia,opedéar o
ensino, sem perda de tempo, em cursos vagos de formacdo pedagogma Eacl
influéncia do positivismo nesta concepcdo a medida que, neste paradpgnas as
ciéncias quantitativas, experimentais séo modelos do conhecimento substantivo.

A tradicdo academicista apoia-se em verdades dificeis destamtmas que
n&o sdo Unicas nem absolutas. E evidente que ensinar contetidos eonstidmponente
importante do labor docente, porém, existem outras varidveis,edgdrecondicoes de
trabalho e organizacdo da escola, que indicam o carater redizctmicentralizagdo do
debate dos problemas da educacdo no professor e no seu conhecimentog twmao s
problematica da acao docente se encerrasse no trabalho em sala de aula.

A tradicdo eficientista inicia, na década de 60, a patér ideologia
desenvolvimentista, baseada na necessidade dos paises subdesenvoliddusresa
industrializados e tem, como consequéncia, a crenca nas possibilitadaturo melhor,
entendido como progresso técnico. Nesta perspectiva, educagadocusa a economia,
como inversdo ou como formadora de recursos humanos para novos postoallue rieab
indUstria ou no mundo dos negocios; escola é vista como instrumeat@pmaar a
obtencado dos produtos da nova ordem social, sendo avaliada como arassftaente;
reforma € um meio de levar a escola e ao ensino 0s enfeylmsstas que deram éxito
na produtividade industrial; introduziu-se a divisdo técnica do tabedicolar. Deste
ponto de vista, cabe ao professor executar o ensino, ser um técnidoatigtho consiste
“em baixar ao nivel pratico, de maneira simplificada, o curriculo prégsao redor dos
objetivos de conduta e medicdo de rendimentos” (Davini, 1995, pA&7habilidades
docentes se definem entdo commmpeténcias objetivamente determinadas.

Na década de 90, continua Davini, muda o discurso, com o deslocadento
eixo da democratizacao para a adogdo do discurso administrativo-eédetagnmspirado
em documentos de organismos internacionais (Banco Mundial e UNESGM isto,

ocorre a restauracao dos nucleos da tradicdo eficientistaopwsias de modernizacéo e
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controle de qualidade e de gestdo cuja tbnica € provocar mudamegasr dos sistemas

de controle, medicdo e avaliacdo externos. A versao atual dadtragficientista convive

num contexto histérico das politicas de globalizacdo da economia e do desemprego.
Nesse quadro, é instituido o estere6tipo do professor CULPAD@nsdada

escola, alguém que precisa ser ‘“reciclado” pelo governo REFORMARORO &

expresso na manchete do Suplemento Ensino, encartado na Zero Hora (13/a3go/1997)

produzido pelo MEC:Despreparo dos professores complica a aprendizagem” (p.6).

Resisténcia

Contudo, segundo Foucault (1995-b), ndo existe dominagdo sem resisténcia.
Todos os sujeitos sao livres para, de alguma maneira, respond&sadsis nas relacdes
de poder.

Nessa perspectiva, existe um  discurso com relastaius entre 0s
pesquisadores em Educacdo, que individualiza o professor como um individuse que
sente impotente diante do sistema, insatisfeito com o trabalhalaleeé esperado -
trabalho técnico, reprodutivo, do qual ndo se espera criatividade inovacao-
desprestigiado social e economicamente, numa carreira sem resas)pe imerso num
grande “mal-estar”, ou seja, a pesquisa educativa institui a figupaofessor VITIMA do
sistema.

Mosquera e Stobaus (1997) referem mal-estar docente como um catgunt
“efeitos permanentes e de carater negativo que afetam a personalidade essprafomo
resultado das condic¢des psicoldgicas e sociais que exercem na docneiz@correm
para a docéncia” (p.2-3)Este mal-estar € identificado como uma doenca sociain c
reflexos na saude pessoal, motivada pela falta de apoio da socdedguefessores em
todos os niveis. Entre as diferentes causas deste malséiar falta de tempo para
realizar seu trabalho e dificuldades crescentes dos alurtessifitacdo das tarefas
burocraticas; descrenca no ensino como fator de aprendizagemagielda renovacao
dos conhecimentos, provocando sensac¢ao de inutilidade; falta de deciséo do governo diante
das necessidades da educacéo; falta de uma Filosofia de Edonaeigi@l de consenso;

falta de uma educacéo para a cidadania; auséncia de profissiunaé visdo de docéncia;
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deficiéncia de considerar o conhecimento como valor real. Paratmes é necessario
uma intervencdo na politica de formacao inicial e continuada reagadr no sentido de
minorar este mal-estar, devolvendo a auto-estima e afastando ovdesédesencanto e a
desesperanca, caracteristicos de muitos professores.

As associacbes de professores sao de cunho sindical e centralizam
reivindicacdes nos pleitos salariais, utilizando como princgralrso o grevismo. Uma das
maiores campanhas do Centro de Professores do Estado do Rio GrantléGEPERS-
Sindicato) mostrava um grupo de mendigos, em andrajos, esquentandoeguienas
para representar a situacdo de penuria do professor, funcionadaagstastificando,
assim, junto a populacédo, a greve que se anunciava. Ou seja, codikcvesisténcia das
associacfes contribuem para criar mais um estere6tipo, o professor MBNDIG

E entre os proprios professores que conseguimos encontrar possibilidades
concretas e positivas de resisténcia. Em pesquisa-acdo anaiorei(o, 1997-a ),
trabalho com sete professoras da escola publica estadual, todagsrcande 20 anos de
carreira. Ouvindo suas historias, analisando seus relatos @&neéatros principais
enunciados, divido-as entre si, definindo as figuras dgrafessora-cansadab)
professora - inquietac) professora-realizada

A professora-cansada reconhece a si mesma eemoestimulo para sua
profissdd, imersa sempre eproblemas pessoais e falta de dinheatmejando um novo
caminho, mas sem acreditar que ele seja possivel na sudealParticipando de um
projeto de ensino inovador e alternativo, planejou , discutiu, preparou amitegas, mas,
no relato final, disse que ndo tesaragem de aplica-lo, pois os alunos do noturno estéao
sempre cansados e desmotivados, ndo estdo preparados para novickdgwofessora
apresenta uma pratica dominada pela rotina, um discurscainégaita, constantemente,
racionalizar e diminuir as dificuldades pela repeticdotatefas e resiste as idéias
inovadoras. Esta assujeitada as grandes verdades que condicionam sua semiguse
vitima, age como vitima, tornando-se alvo facil para ser apontada como culpada.

Por outro lado, as professoras inquietas desejenviar, fazer algo diferente
do tradicional procurar uma maneira de atingir os alunake vencer o negativismo com

relacdo a aprendizagem da matematica, de tornar essa matéria mais praticg, mai
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concreta, mais proximaEstas professoras sentem necessidade e  acreditam na
possibilidade de mudar o ensino - embora ndo saibam como fazédtamam das
condi¢cbes de isolamento a que sao submetidas na escola e rawingicdunidades de
trabalho coletivo. Em todas as suas manifestacOes esténtpsea preocupacao com o
aluno e o desejo de suprir de alguma forma, com o seu esforco pessladici@ncias da
escola e as préprias dificuldades sociais dos estudantes. N&gooa#$as como culpadas
nem vitimas, mas, sim, como aquelas pessoas que conseguem fazerafuacescola
publica. Também n&o posso vé-las como profissionais, pois ndo ocupano plesigius,

nem recebem remuneracao digoaracteristicas dessa categoria. Outras pesquisas deram
conta de uma espécie de ideologia, que encobre as situacdes colecesisino, segundo

a qual as mulheres seriam condicionadas desde sua infancia paradséguminadas
diretrizes, tanto em sua vida familiar, quanto em sua carrafiggponal, que permitiriam

o funcionamento “normal” da sociedade, de tal modo que passam a perosdigisterio,
antes como uma vocagao ou um ato de amor do que como uma profiassehifBr
1981). Emerge destas praticas/discursos a figura do professol®MARIO, que tem

suas raizes na propria génese da docéncia, primeiramentadaatar religiosos (Névoa,
1991-a).

Encontramos, também, na escola publica, professoras com atitudes
profissionais, embora ndo haja uma retribuicdo salarial paraasdas. Identificam-se
com os objetivos da sua escola e da sua comunidade num ensino voliaaltegaologia
e para a producdo. Com habitos de trabalho em conjunto e de auto-torpedgad
participacdo em encontros, congressos, cursos e oficinas, atudondawéo para ensino
técnico, destacada, no Rio Grande do Sul, pela competéncia em cumaprimstas de
qualidade. Possuem relativa autonomia - o limite é a filbsddi escola - e séo
valorizadas, principalmente por contribuirem para a promessaedso ao mercado de
trabalho que a instituicdo oferece. Nao séo vitimas, nem culpadasel@ducativa, ao
contrario, reconhecem-se a si mesmas como parte de um projetoahagie enfatiza o
ensino técnico ao identificar produgdo econdmica com Educacdo. Estedés bons
exemplos de profissionalizagdo docente, dentro da carreira do magistiélico estadual,

2 As expressdes em italico reproduzem as falasujegas das pequenas historias.
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em que a resisténcia ao sistema, que desqualifica e agstpeisiste em aderir as metas
globais, num “cuidado de sijue aproveita 0os espacos possiveis.

Encontro em Ladwig (1994), outros exemplos de resisténcias possiveis, ¢
incremento do poder dos professores, geradas dentro de formas contrpfadpréss do
paradigma da racionalidade técnica. Casos de mobilidade ascemoertigpo docente -
por exemplo, a promocdo de um professor para um cargo de coordenacdo - podem
propiciar a criagdo de espacos de liberdade em sistemas ocgararmnos quais haja
participacdo. Ladwig chama atencado paréfrasjuezas” inerentes a qualquer plano de
gestdo: mesmo partindo de lutas pelo poder, numa estrutura dontipstrial, estes
planos também operam com fluidez, propiciando, em alguns casos, eppegas;6es
fortalecedoras das vidas laborais dos professores.

Também para ilustrar as possibilidades de resisténciandeixamergir outros
discursos, diferentes daqueles facilmente repetidos, assim cdementls figuras de
professor, cito a fala da professora EN, licenciada em Métampela UFRGS, que
iniciou sua carreira na escola publica estadual, mas, em paupo,tpediu exoneragado
para trabalhar na rede municipal e privada de enEmane sentia incompetente por estar
aceitando aquele salario e aquelas condicfes de trab&hecisava mostrar para mim
mesma que podia fazer coisa melhor.

Emerge dessa fala uma figura de professor em busca da prafigsigio,
que acredita na sua competéncia e nas possibilidades da opcdocgelaa. Este trabalho
procura mostrar, em muitas outras falas, a subjetivacdo destssar, especialmente, na

area de Matematica.

Educacéao privada

A pratica diviséria das escolas publica e privada faz plartdiscurso popular
brasileiro. Faco todos os sacrificios, mas ndo abro méo do futuro do meu fdiz#m os
pais da classe média, em época de dificuldades financeiragpmatato escola privada
com promessas de futuro e excluindo a opc¢do pela escola publica.almestacar que
essa divisdo estd sendo produzida ndo apenas no Brasil, masntanb paises de

primeiro mundo como Australia e Inglaterra (Kenway, 1991).
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Nesta etapa do trabalho, dou especial destaque a duas reporegenss
apresentadas nas Revistas Veja (Manso, 1997) e Exame (Vassalo, lit@@RBs ao
mercado empresarial de livros e revistas infantis, que té&tasse média escolarizada sua
principal clientela -, as quais contribuem para confirmar eléogaa pratica de separacéo
das instituicdes educativas.

O discurso em analise tem como objeto a escola privada, mantélacéo
entre educacdo e producdo, mas nao apoOia este enunciado emosleragativos, tais
como as dificuldades econémicas do pais, o desemprego ou situacdo de golpevo,
mas, na satisfacdo de desejos individuais de riqueza, fdkcelaucessocada vez mais
se generaliza a consciéncia de que a educacdo é uma das molas fundamentgigpara
uma pessoa possa aprimorar-se, melhorar de vida, ter a chance de ser(¥édiz8o,
1997, p.80).

Esse enunciado abre a tematica da educagcéo como dever da lagaitia,que
0s pais devem deixar a seus filhos e em relacéo ao qual deve existir o direitulde esc

“Qual o legado mais valioso que vocé poderia deixar a seus
filhos? Uma boa conta bancaria? Iméveis? Quem sabe o comando
dos negécios? O mais provavel € que vocé tenha outra resposta:
educacdo. Uma boa escola que prepare para a universidade, para
um mercado de trabalho cada vez mais seletivo e para uma
sociedade na qual a educacéao e o conhecimento vém ganhando um
valor que nunca tiveram antes” (Vassallo, 1998 , p.26) .

Como efeito da relacdo entre educacdo de qualidade, prodeeggturo e
dever da familia para com seus filhos, a escola privada, no disocursnte, aparece como
contraponto da escola publica, o reverso da medalha, a Unica op¢ao upagrupo
privilegiado com poder e recursos, que pode financiar uma forma pdeagducacao.

Assim, a midia refor¢ca um regime de verdade e um aparatmbede/poder que
estabelece os limites daquilo que se define como boa educacaoprdfessores, muitas
horas de aula, bibliotecas repletas de livros, computadorestadgptaboratérios bem
equipados - paralelamente a um sistema de dendncias das psblilzess e dos seus
professores.

“Consumada a destruicdo da escola publica, onde se formou boa
parte dos governantes e empresarios do pais, ha muito se sabe que
guem quer competir por um lugar perto do topo, onde estdo as
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grandes oportunidades e o dinheiro mais pesado, deve encaminha-
los a um estabelecimento privado”(Manso, 1997, p.80).

O movimento para é#exibilizacdo da educacdo brasileira tem um de seus
mais fortes apoios no enunciado que institui a escola privada con# paossibilidade de
exceléncia. O processo de transferéncia do controle da estretiucacional para
fundacdes e organizagdes de direito privado ja foi desencadead@eadetévo. Segundo
Pereira (1998), a educacdo em 1995, consumiu cerca de 29 bilhGes deorsaier
publico e 6 bilhBes do setor privado e as escolas pagas atendera de 20% do
namero total de alunos que séo atendidos nas escolas publicas.

No caso da regido de Porto Alegre, a Secretaria de Educacdtado Ho Rio
Grande do Sul (SEC-RS), confirma ( Anexo 2, Quadros B1, B2) estaigapata funcéo
educativa entre dois pélos: cerca de 1/3 dos docentes aleetéh dos estudantes, de
Porto Alegre, estdo vinculados a escolas privadas. Além disto,dos dapressam um
pequeno decréscimo na participacdo da rede privada nas majniadailtimos dez anos:
no primeiro grau, de 28% do total para 24% do total; no segundo grau deaB2%i %.
Interessante é perceber que este decréscimo corresponde amemtoano numero de
empresas privadas e nas relagdes professor/aluno e professor/escola.

Parece ter ocorrido um movimento inverso nas escolas privadas entre qualidade
e numero de clientes: mais escolas, mais competitividadés meestimento em
professores e equipamentos, maior 0 custo por aluno, maiores mensai@adsomo
efeito dificuldades para atrair mais alunos. Esta situaiggencadeia a preocupacdo com
a gestao voltada para a produtividade e a sobrevivéncia, como enuRecisidente do
Sindicato dos Estabelecimentos de Ensino no Estado do Rio Grande diNGRESRS),
Francisco Alfredo Jardim, em Seminério recenkéojeé o gerenciamento de uma escola é
muito diferente, e temos que estar atentos as mudan¢as ou correnmse al&i nao
sobreviver” (SINEPE/RS, 1998, p.19).

O enunciado da sobrevivéncia abre a possibilidade para, pelo mer®s, dua
estratégias simultaneas: a) o aumento da competitividade emstitagcdes privadas com
0 consequente aprofundamento do desnivel em relacdo a escola jdicanstrucao
de um discurso que justifique o alto custo e, simultaneamente, comp@ifaetilia com a

escolha da escola.
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Aparentemente, contribuindo, nesse sentido, a midia cuida de associar
QUALIDADE a rigueza. A qualidade s6 pode ser obtida com mendakdatas, que vao
pagar salarios melhores aos professores e prover recursasvpatii em equipamentos.
QUALIDADE significa, também, tecnologia, grande quantidade cmpctadores a
disposicéo dos alunos, muitos professores atendendo, quase individuaisEntenceito
de qualidade apdia o enunciado basico dessa estratAgiaiutacdo é um produto caro,
aqui e no resto do mundo...”(Vassallo, 1998, p.28).

Existe um publico que aceita assumir a responsabilidadeaofaautencao
de uma “boa” educacdo para seus filhos, reservando-se o direiszcalaaeda melhor
escola.

Na Revista Veja, a responsabilidade do pai é posta em questéin ala
pensa em tirar o filho da escola privada para pagar menos na escola publica:

“Tirar o filho de uma escola que se respeita é uma deciséo grave,
gque um pai s6 toma em Uultimo caso, por absoluta falta de
alternativa - da mesma forma que ninguém troca de médico apenas
porque descobriu um recém formado que da desconto na consulta
(Manso, 1997, p.81)".

A Revista Exame contribui para aumentar o fosso entre asrd#srescolas ao
excluir a escolha da educacdo basica publica, no Bfasierdade é que o direito a
escolher entre educacéo publica e privada néo existe aqui” (Vassallo, 1998, ps28).
enunciado objetiva uma escola publica que sé é procurada por quem naoetenddi
escolha, ou seja, institui 0 pai e o aluno da escola publica como indigimcsutonomia
e sem possibilidades de mudarem suas condi¢des de vida.

Ambos os discursos - 0 da crise da escola publica, homogeneizador e
totalizante; o da qualidade da escola privada, pratica diviséreddeacdo - excluem
aguelas escolas publicas que sdo de qualidade reconhecida nas dadesurque
participam nas redes de poder/saber sociais, com qualidade dedadsatde, herdeiros
de um capital cultural sobre o qual a escola pode trabalhar. S&stascolas em que 0s
conflitos culturais entre professores e alunos sao significaginge menores e existe uma
espécie de equilibrio ecoldgico que, muitas vezes, vem a seratdseato exatamente
com as tentativas exdgenas de reforma, caracterizada pelavengfio externa e pelo

acirramento dos controles.
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O professor da escola privada

A midia é um dos locutores na constru¢do de uma nova figura desprofe
quando enfatiza a diferenca no tratamento, dado ao professor daEgdma e da
escola privada, comecando pelos salérios:

“O ensino publico ndo tem condi¢cdes de propiciar uma educacdo
gue possa ombrear com a dos supercolégios. Também, pudera: na
rede publica, o salario médio dos professdrésde 505 reais
enquanto numa boa escola privada sobe para mais de 3000 reais”
(Manso, 1997, p.81).

A figura de professor produzida no discurso, que institui a esdetalarcomo
opcao unica de qualidade, corresponde a concepcao de cada uma dasgdlifestEnicoes
educativas: € peca-chave no projeto da empresa, é alguém questirad camiseta” e se
integrar as metas e aos ideais ali perseguidos.

“As mudancas dependem das pessoas. O grande problema néo esta
na escola, na parede, na cadeira, no programa, mas nas nossas
cabecas... Como a escola pode aumentar a produtividade se néo é
possivel substituir homens por maquinas como na industria? sé
existe um caminho: melhorar as pessoas, que passarao a produzir
mais” (SINEPE/RS, 1998, p.21).

Aumentam as exigéncias sobre o professor, que precisa mosteténcia e
capacidade de trabalho, conforme Eduardo BotélB& vocé quiser transformar sua
escola numa casa de negocios vai ter que respeitar dois principiosfiagiem aceita a
mediocridade recebe mediocridade, e a incompeténcia de um destroipaténnia de
todos” ( SINEPE/RS, 1998, p.22).

Parece, assim, que a estratégia da competicdo das escoldasgpentre si e
das escolas privadas com a escola publica, permite que seja gaodwunia identidade
docente diferente daquela do discurso usual: um professor que wéfpado pela crise,
mas umco-responsavel pela qualidad®. que néo significa, necessariamente, liberdade

para criar ou autonomia para propor e experimentar inovacgfes: wai twmlo um

3 Referindo-se ao Estado de Sdo Paulo
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investimento da empresa sobre o sujeito, no sentido de melhorar ao nmgEv@%O
qualidades. Esta “otimizacdo” pode envolver, ou ndo, espacos [lawdiage trabalho
coletivo ou qualificacdo, depende do que a empresa considera ser “6timo”.

De qualquer modo, o diferencial basico da escola privada com redacao
publica, expresso de diferentes maneiras em todos os fragmenatiss,cipode ser
resumido num sé enunciadmdo ha educacdo de qualidade sem um professor bem
formado, atualizado e bem pago” ( Pinsky, 1997, p.5).

Na dispersao e repeticdo do discurso, que atribui posicdo dgudeatascola
privada, assistimos, hoje, o renascimento da docéncia com profissiepesdesejavel
por encerrar promessas de emprego e salario. E um momentoldeézag@o daquilo que
a Folha de Sao Paulo (8 de dezembro de 1997) chama de “velhas profissées” :

“Além das carreiras classicas, o mercado mostra uma grande
abertura para uma profissdo que, embora tradicional, esta em
baixa no imaginario popular e no ‘ranking’ do vestibular: a de
professor. Consideradas, apenas, as 50 carreiras que mais
contrataram nos 30 meses do levantamento foram abertas nada
menos que 7.051 vagas para professores no Estado...em alguns
casos 0s salarios medios estdo entre os mais altos do
mercado..”(p.5).

A diferenca salarial €, talvez, a mais importante das pgatitvisorias que
contribuem para instituir a docéncia como profissao desejavehqOeatontinuado contra
os docentes do ensino publico produz divises no interior da categoridonéuins
publicos mal pagos e sem motivacdo para o trabalho, de um lado; ipnaiiss
competitivos e valorizados, no outro.

“Vocé pode argumentar que a carreira de professor esta entre as
mais mal pagas do pais. Essa € uma meia verdade. Vale para uma
rede publica de ensino, na qual encontramos, em algumas regides,
professores que ganham menos de um salario minimo, a situagéo
dos chamados colégios de elite € diferente” (Vassallo, 1998,
p.30).

Em Porto Alegre, encontramos escolas privadas que pagam valoreseiffe
reais por hora, para professores iniciantes (conforme informad@eSindicato dos
Professores do Rio Grande do Sul, SIMPRO, 1998), ou seja, que possililitam

professor, com 20 horas semanais, perceber salarios mensais d&5@B0reais. Alguns
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cursos pré-vestibular pagam mais do que 25 reais a hora, o queetasiade 2250, por
més, num contrato de 20 horas/aula por semana. Em contrapartida, usaqurisfieiante
nivel 5, com Licenciatura Plena, na escola estadual percebe Z2828% A), por 20
horas aula, o que representa cerca de 3 reais por hora/autafe@sq@ com maior
pagamento neste nivel no Estado (aquele em fim de carreira, acdmul@ triénios,
promovido a classe F), percebe 524,19 reais por 20 horas, isto é, c&,Gardais por
hora/aula (conforme informagcbes do Centro de Professores do RmleGdn Sul -
CEPERS).

Docéncia com salario: pequenos casos/pequenas histérias

Para ilustrar esse momento de transicdo, quando a docéncia eoerge
profissdo que oferece bons salarios, também posso relatar npequasos concretos de
estudantes da Licenciatura em Matematica, da UFRGS, quessagam no curso como
diplomados, ou seja, ja tendo uma profisséo.

P, em 1986, com 16 anos, concluia o segundo grau, manifestando desejo de
ser professora de Matematicgostava de gente, gostava de ensinar e gostava de
Matematica.Instada pelos pais e amigoser professor ndo é futurodesistiu da idéia,
procurando o curso de Administracdo de Empresas. Dez anos depois, em #896, pe
reingresso como diplomada, na UFRGS, pois ndo obtesm satisfacdo nem
independéncia financeira com a Administracéozomeca a acreditar que, nesta diregao,
hoje, a docéncia em Matematica € uma possibilidade concreta.

Analogamente, L cursou Engenharia Civil. Diplomado em 1994, levou o
curriculum vitaepara a escola em que havia estudado nos primeiro e segundo graus -
instituicdo privada das mais tradicionais de Porto Alegre, comdgralientela, altas
mensalidades e bons salarios para os docentes. L, considerado alunoesgcedeptado a
filosofia da escola, foi contratado sob certa condi¢do: retordanarsidade para formar-
se como licenciado. L pretende concluir este ano a Licenciatura.

Para JL, também engenheiro civil, a Licenciatura em Mateanatumcurso
facil - cerca de um terco dos créditos sdo obtidos pela validacdo dagdirdis da

Engenharia - cujo diploma implica mais uma perspectiva delh@lBegundo JL, muitas
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escolas particulares contratam engenheiros como professoresstenativédade sO pode
ser regularizadao que significa salario melhor e direitos trabalhistasom o diploma de
licenciado.

Esses casos permitem, mais uma vez, identificar a divéagéntre os
enunciados relativos a professor considerados verdadeiros nas pstidilzes e privada.
Diferentemente da escola publica em crise, a escola privgquia se institui e € instituida
como Unica opcao de qualidade de ensino - valoriza o professor gdalifiea cursos de
Licenciatura, ndo aceitando, em seu lugar, outro profissional com coem¢ai de
conteudos, mesmo quando ele é um ex-aluno brilhante, cooperativo e afinagoiacom
concepcao de ensino. Emerge, assim, um enunciado que circula no anbrestriio das
escolas de qualidade: professor de qualidade tem formagadcaasiaturas, em especial,
em nivel universitario.

A pequena histéria de C, estudante da UFRGS, classe médiandoode
escola privada, também, contribui para instityarafissdo professode Matematicaom
significado de promessa, cercada por expectativas positivas. O twveam histérico de
“bom aluno de Matematica”, ndo foi bem sucedido no seu primeiro Jestibu
Administracdo de Empresas- para o qual ndo fez nenhum cursosphbetae. Numa
segunda tentativa, pleiteou uma Bolsa de Estudos, num “cursinho” de Regie,A
destinada aos “talentos” para Matematica. Neste estaheldo, passou a perceber a
docéncia com outros olhos, & medida que os professores o levaramr apelpt
Licenciatura: O professor de Matemética pode fazer uma boa renda mensal, basta querer;
o mercado de trabalho € muito amplo e ndo ha perigo de desemprego. Isto que dizem
sobre os salarios baixos sO vale para escolas estaduais, até o municipio paga
relativamente bem.

Atualmente, licenciando da UFRGS, C da aulas num dos principaisqreé-
vestibular de Porto Alegre, aonde recebe 25 reais por hora/ aulanBteanopcao estavel
e racional pela docéncia, mas tem clareza das limitalgdssu trabalho atuahao é facil
trabalhar em cursinho. As vezes, tenho 250 alunos numa sala, uso microfone, fico de pé
durante 4 horasAlém disto é um trabalho repetitivo, pouco inovador.

A pequena histéria de A é diferente: escolheu a Licenciatur® primeira

opcdo no vestibular, pois gostava de Mateméaticpostava de gente€Com talento, foi
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descobertano Curso Pré-Vestibular, logo passando a lecionar, com boa remuneracdo. N
entanto, afastou-se dessa atividatiendo tem graca trabalhar. Nao tenho liberdade para
mudar a ordem dos contetdos, ndo consigo saber se os alunos estdo ou ndo entendendo,
pois € uma multiddo numa sala, o0 que importa € contar sempre as mesuas @ia
cumprir os conteudos no tempo datimje, A recebe uma boa remuneracdo para elaborar
guestdes objetivas para os professores de Matematica dos Cuesiphos dar aulas
particulares de Calculo a universitarios. Estd concluindo a Latemnaj tem bolsa de
pesquisa, é orientada por professor doutor em Matematica Puzaeagse para ingressar
no Pés-Graduacdo em Matematica. Gostaria de fazer, coneotatjd® de Mestrado, a
investigacdo do ensino de Matematica no terceiro gtamho mil idéias para ensinar
Célculo com significado, partindo da histéria, relacionando com aplicacdesediée
desta forma padréo que se encontra nas salas de aula da Universidade.

Essa pequena histéria contribui para instituir as possibilidkddecéncia para
além do salario, encaminhando para a instituicdo do professor Yori)gtie produz
conhecimento e ndo aceita ser apenas um “artista”, repetiadgpres 0 mesmo texto.
Anuncia-se, também, como um discurso de resisténcia ao asvejeit imposto pelas
empresas educativas: a jovem nao concorda com as regras ltasrgm$rabalho docente
e procura um espaco de liberdade no qual possa ter salario, fazesdukdlwm de criacéo e
deixando para outros a reproducdo. Este caso configura-se exemplo mal@snte
possibilidades concretas que se abrem para a docéncia, quando sees didoi
distendidos, envolvendo alternativas de trabalho com salario, autonocniatieéidade.
Além disto, aqui, a Licenciatura ndo € mais vista como cwsuirtal, destinado

exclusivamente a pratica, e passa a ser relacionada com pesquisa e cdatinuida

Consideracoes gerais

Na nossa sociedade, consumista, marcada pela tradicdo positiyistadetge
econdmica e culturalmente de paises do primeiro mundo, nos quais ipedoideario
neoliberal, educacéo torna-se, cada vez mais, objeto dos discursss,rptacionar com
producdo e desenvolvimento econémico. Em tal quadro, educacdo é deverdin Esta

porém, o principio minimalista de Governo, caracteristica do libex@, parece estar na
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génese de um lento processo de privatizacdo gradual (“flexibdidag@mo um caminho
possivel para oferecer educacédo para todos, sem 6nus maiores péamsqaiblicos. Esta
pode ser a légica que justifica o aparecimento, no panorama nacionahadgratica
diviséria das escolas - publicas em crise, de um lado; privadasatidade, de outro - que
tem como um de seus efeitos a divisdo dos professores emngresips esteredtipos do
culpado / vitima da crise e daquele que é co-responsavel pela qualidddeencial na
competicdo pelo mercado educativo.

O discurso predominante elege como professor desejavel aquelenquerfie
académicol/eficientista - individuo com conhecimento da disciplinasima¥, que ajuda
seus alunos a serem bem sucedidos em testes objetivos - e qyaneéessariamente, o
licenciado, diplomado das Licenciaturas nas Universidades. Ou tsesja,entre seus
efeitos, a desprofissionalizacdo e consequente desvalorizacaofesspr - qualquer um
pode exercer esta atividade. Ao mesmo tempo, este mesmo aifgura apologia da
escola privada, individualizando o professor co-responsavel pela canguastensao a
niveis de exceléncia, sem explicitar exatamente o que istdicigmnas estabelecendo
relacdes entre qualidade e riqueza. Assim, cria-se uro @feérso e a docéncia se torna
atraente porque os professores podem ser bem pagos nas escaesedmeitos jovens
passam a procurar esta atividade.

De um certo modo, a renovacdo da docéncia, como profissao viavetpé efe
ndo intencional do principio do livre mercado sobre a educacao e, nueirgnnomento,
ocorre apenas por uma questao de salario: em época de desempségn, @ibcacdo e
salario digno em escolas privadas, para o professor que se audiasofia do
estabelecimento.

No proximo Capitulo, procuro demonstrar o papel que a instit@igéoativa
desempenha na profissionalizacado docente, verificando que a divisioptofessores
nao se situa, apenas, em nivel salarial, mas, também, estémixHes de trabalho.
Variaveis como liberdade, autonomia, tempo e espaco para estudoacdo de
comunidades, qualificacdo profissional e criacdo, possibilidade deigsgdo nas
politicas e decisbes estdo estreitamente relacionadaa cooncep¢do de qualidade da

escola.
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CAPITULO 3

Escolas de qualidade ética: professor (cri) ativo

“A liberdade é a condi¢cdo ontoldgica da ética. Mas ética € a forma
deliberada, assumida pela liberdade” (Foucault, 639 p.148).

Delineamos, até aqui, um discurso que predomina, hoje, com relacdo a
educagéo escolar e ao professor no Brasil. As verdades mdidag®io aquelas mais
facilmente assimilaveis. Assim, parece ser consenso naeondtica de divisbes e a
utilizacdo de equivaléncias lineares: escola publica equivatdse, que equivale ao
professor culpado/vitima que equivale a desqualificacdo da docémo@ mmfissao;
escola privada equivale a qualidade, que equivale a professor bengpagmuivale ao
renascimento da docéncia como profissao viavel.

No entanto, € possivel deixar emergir outras verdades, verdadesnde me
status,verdades submetidas, que indicam a existéncia concreta deté$eescolas com
diferentes concepc¢des de qualidade. Entre elas, tracamosossdeaescolas publicas e
privadas com qualidade ética, nas quais emerge a figura do prdfagsdivo que, além
do salario, encontra oportunidades de satisfacdo, realizacdo pegsasdmlipacdo e
identificacdo com um coletivo, na sua atividade diaria. Assimocentontramos, em
instituicbes privadas, casos de professores bem pagos, porém itsatisten suas
condi¢Oes de trabalho e buscando outros caminhos no interior da docéncia.

E na confluéncia das figuras concretas do professor bem pago pafessor
gue consegue obter satisfacdo pessoal - mobilizando reflexdo, dispomdiatide
autonomia e liberdade - que comeca a se desenvolver uma ougpgpersocial sobre a
docéncia, em especial, aquela docéncia relacionada com formagérsitdria, saberes
cientificos e dominio da tecnologia: Universidade, ciéncia rokegia, valores caros e

tradicionais na sociedade moderna.
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Concepcoes de qualidade educativa

Encontramos, em Sandrini (1994), uma importante contribuicdo no sentido de
romper com discursos totalizantes, a medida que sdo associmiestes significados
as expressbes ESCOLA e QUALIDADE, significados que variam eorposicao
paradigmatica do locutor sobre educac@&oda melhoria de qualidade de ensino passa
por um grande esfor¢co de pensar a educacéo que séd&8).

No paradigma tecnologico, qualidade do ensino significa apropriar-se da
moderna tecnologia para tornar mais eficiente o trabalho esamtadicecionamento para
0 setor produtivo e renudncia a missdo de formar o homem integratoNzepcédo
tradicional, qualidade de ensino coincide com transmissdo de contaudws escola
com professores exigentes, em que sdo valorizadas a criaividagesquisa, a
experiéncia, e os conhecimentos de psicopedagogia. No paradigma dalsatiederna,
qualidade de ensino consiste em assumir a ideologia dominante, wigsaplias pessoas:
“todos no mesmo lugar (concentracéo), fazendo uma parte (especializacdo) delaum t
maior (estandardizacdo) ao mesmo tempo (sincronizagdo) sob um comando efuraliz
(centralizagdo), para conseguir 0 maximo de tudo e de todos (maximizacaoyrifBa
1994, p.28)Do ponto de vista pos-moderno, existe empenho para valorizar a a@onomi
contra a hegemonia, para uma sociedade equanime, mas nao de iguaisesugiza
diversificada, que ndo trabalha com preconceitos e nem com asriguificados. No
paradigma psicanalitico (ou holondmico), a qualidade esta ligadaidiarmotdo sujeito,
ao sentir-se bem, aqui e agofaducacdo de qualidade ¢€ ajudar as pessoas a serem
gratuitas (esquecer o tempo é dinheiro) sem serem supérfluagferfib p.30).Na
perspectiva popular-libertadora, qualidade de ensino consiste nazaeg#ul para um
esforco de assegurar acesso das camadas populares a educaca@ueodm escola
cidada, qualidade esta associada com gestdo democrética, deanowraaesso a escola,
implementacédo de um ensino com metodologias participativas e cgiabbaram os
Movimentos Populares na luta contra o analfabetismo. No paradigmacdaizacao,
qualidade se identifica com busca de parcerias. Para agueleptgoepor um programa

de Qualidade Total, valem os mandamentos da qualidade empresaaaosolentre
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outras coisas, para a satisfacdo dos clientes; desenvolvigentecursos humanos;
estabelecimento de metas e propdsitos; geréncia participgeggicoamento continuo;
nao aceitacao de erros.

Vale a pena salientar: o discurso predominante ndo incentiva ealmem
espacos para as questdes da diversidade das concepcdes de ESTORQBWALIDADE.

O termo QUALIDADE néo é definido e é usado como se tivessefisago Unico,
preestabelecido e reconhecido por todos, para instituir duas esceksla privada de
qualidade; a escola publica que ndo tem qualidade.

Podemos aqui deixar vir a tona uma divisdo das escolas ditas dindeali
separando as que tém concepcado de qualidade empresarial daqudis gupialidade
um sentido ético/formativo.

A concepcdo de qualidade educativa do tipo empresarial estd prasente
discurso que elogia a gestdo para Qualidade Total, relacionandotar@promessa de
superacao da crise a partir de atos administrativos, em nivel gerencial.

E nesse sentido que o governo do Estado, até 1998, escolhe seus caminhos,
acreditando nas técnicas de controle e gerenciamento como deave®canismo para
reorganizacao e superacao da crise escolar. A opcéo pelo mogedsaml de escola é
enunciada pela Secretéria de Educacédo do Estado do Rio Grande do Sul, de 1997:

“O que estd mudando € a concep¢do de escola, de processo
pedagdgico, de avaliacdo, de gestao escolar, ou por outra, estamos
construindo um novo paradigma de educacao, e a LDB, os PCN e
as Avaliacdo Externa sdo aspectos decorrentes dessa nova
concepgao...mudangas que possibilitardo a existéncia de uma
educacédo de maior qualidade” ( Wortmann, 1998, p.5)

Na busca da produtividade, muitas escolas privadas também optam por
programas de praticas gerenciais, como a Qualidade Total na Educacéo (QTE).

Segundo alguns autores (Ball, 1993; Garcia, 1995), o uso de técnicas de gesta
contribui para aumentar o controle sobre trabalho docente, submetendégicaada
producédo industrial e da competéncia de mercado, o que implica unssprofesujeito a
racionalidade administrativa, sem voz efetiva no procesgondada de decisdes e sem

participacdo no coletivo da escola. Estes autores questiomautralidade da eficacia,
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que teria como custo a perda da autonomia, a intensificac@arefas, o incremento da
supervisao e da avaliacdo mais diretas.

Nesse discurso, nas escolas privadas que adotam critériossarigs de
qualidade, o professor valorizado é aquele que melhor se adamtaras;né décnico
obediente; €, em alguns casosartista que consegue ensinar truques e macetes Uteis na
resolucao de testes objetivos, como aqueles dos exames vestibukaees paiversidades,
por exemplo; é aplicador simpatico de um material didatico pré-existente, para o qual el
ndo foi chamado a participar na elaboracao; dsciplinador competente, capaz de
manter o ambiente de siléncio e trabalho necessario para vencer os conteudos dtlivro te
no tempo pré-fixado.

Existem, porém, escolas privadas com outra filosofia, nas qupisfessor é
atuante e colabora na constru¢do de caminhos proprios para mé¢hqrialidade, para
além do QTE.

Concepcao de qualidade ética

No Rio Grande do Sul, as escolas privadas se dividem em confessionai
comunitarias e particulares (empresariais). As empresa#éaipessoas juridicas, algumas
delas construidas, seguindo as palavras do consultor de empteastoEBotelho, como
“entidade capaz de gerar negdcios, cujo endereco € a cabeca dos cliSHeEPE/RS,
1998, p.22).

De uma maneira geral, ndo € essa a maxima adotada petaas esc
fundamentadas por filosofias religiosas e/ou baseadas na pgaadici da comunidade,
mantidas por instituicbes que, acima do lucro, consideram os preceitos e valaigs mor

E dessa posicdo, que Gandin (1994) critica o Gerenciamentaadielade
Total (GQT), similar ao QTE. Para ele, sua transposicém paducacdo entorpece 0s
guestionamentos destes campos, porque a globalidade passa aaseentei@ melhoria
técnica do que fazemos. Este programa surge de um pensamento @eppeEso
competir, e que producdo € tudo, que sucesso e dinheiro sdo os grande$walanes:

“Adotar o GQT € aproveitar algo que tem resultados no processo produsisajoe vai
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constranger profundamente uma instituicdo que se localiza, por exemplo, na&iecac
na religiao” (p.7).

Analogamente, as Escolas de Aplicacdo, das Universidades, nonpedams
valores da pesquisa e da producdo de conhecimento; e as escolas pabiibadas num
projeto de transformacao social, ndo apéiam modelos empresariais de qualidade.

Aprofundando a questao da qualidade de ensino, encontro em Sacris&n e Pér
Gbomez (1998, p.88 ss.), uma discussao deste conceito, por naturezagel@&haicorado
de formas diversas, em razdo de diferentes perspectivas tedticagr que afirmam
distintos valores e interesses. Os autores apresentam o epfaypeque se preocupa
com a qualidade dos processos, em contraposi¢cao com o enfoque instrionenéadfase
na qualidade dos produtos.

A opcao pela qualidade ética de ensino decorre dos seguintes éosinaja
qualidade € identificada com os valores intrinsecos do ensino, eistm pratica social,
histdrica, localizada e contextualizada; b) qualidade esta adaocido, apenas, aos
resultados das atividades humanas, mas, também, aos efeitos alr$tasies na
conformacdo do grupo que as pratica; em particular, numa escola kdadpiaas
atividades propostas aos alunos sédo coerentes com 0s principia®se #a instituicao; c)
qualidade diz respeito ao desenvolvimento das personalidades dos joveres]ice em
qgue se dedicam a atividades escolares que podem contribuir patm@nda ou para a
sujeicdo e passividade; d) qualidade ndo pode ser limitada a meeligaodutos
observaveis a curto prazo, mas, sim, refere-se a efeitos rfinisvies para a formacao do
homem; e) qualidade néo pode ser relacionada apenas com produfmitagda garante
que ensino produza aprendizagem; f) qualidade de ensino esta relacionadamc
processo aberto e imprevisivel de desenvolvimento humano.

Nas escolas privadas, a op¢ao pela qualidade ética produz urda:divise as
empresas com fins lucrativos e aquelas que, fundamentadas por flosbhg@sas ou por
principios de Educacao para a formacdo, conseguem coeréncigrétitas concretas e
discursos retoéricos, para abrir espacos liberadores numa educag@Entemente
disciplinar. Estas escolas consideram aspectos culturaismdanclade e priorizam o

processo educativo.
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Mas, também, entre as escolas publicas existem escolas essas
caracteristicas, o que mostra as possibilidades de pensantifgrara além da linearidade
das equivaléncias do discurso oficial: existem escolas pulklinasise, nas quais estao
sendo adotadas medidas de cunho empresarial, visando uma qualidade ntestrieme
existem escolas publicas com qualidade que prioriza a €tistem escolas privadas que
sdo meras empresas e cujo objetivo ndo € formar, mas instrurestidantes para
resolver testes objetivos, optando por uma concepc¢do de qualidadivelisdotponto de
vista educativo, assim como existem escolas privadas que vadpdazana de tudo, o ser
humano e seu processo de desenvolvimento.

No entanto, como veremos, essas escolas, que opto por identificar c
“escolas com gqualidade ética”, ttm suas metas calcadasoswhbalho, a criatividade e a
participacdo do professor, ou seja, exigem do professor muito mai®muecicnento de
conteudo ou talento natural para atrair a atencdo dos alunos. Blgestenais exige
retribuicdo: este professor especial, que a boa escola desega péeta como um bom
lugar de trabalho, o que significa, salario, sim, mas muito mais do sglério. Nesta
perspectiva, um novo enunciado poderia dar outro significado para quatidatidade

esta relacionada com investimentos nas pessoas, do estudante e do professor.

Casos concretos de escolas com qualidade ética

A Escola de 1° e 2° Graus Dohms é uma escola comunitgedala uma
comunidade de fé evangélica, dentro de um corpo maior que é a Igregelca de
Confissdo Luterana no Brasil (IECLB). Como tal, tem como olgageral o mesmo de
todas as Escolas Evangélicas, ligadas ao Departamento de Educls@bRla“buscar o
desenvolvimento da criatividade, do espirito critico e da integridadeedaoa humana,
na dimenséo de sua vocacao para servi“politica educacional da IECBL destaca, entre
outros desafios, tassumir formas abertas, participativas e democraticas para todas as
pessoas envolvidasiias tarefas educativas, fortalecendo os lacos de solidariedade
elas e para com o outro.

A escola entende-se como manifestacdo da Igreja e como espaipmario e

se propde a desenvolver uma educacdo com fundamentos e valores tedldgiErso
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referencial define dser humano como ser em construcdo e movimeptod processo
educativo é definido comtzaminhada conjunta do educador e do educand®’proposta
pedagdgica da escola persegue “@nstrucdo do conhecimento’,e enfatiza o
desenvolvimento do raciocinio, da autonomia e da criatividade (Homepegia Pastor
Dohms, Internet).

Nesse estabelecimento os professores formam comunidade conivapo at
que poOde ser visto quando da tentativa de implantacdo do QTE:

N&o aceitamos essa visdo de aluno como cliente cuja vontade tem
gue ser atendida. Estamos aqui para educar e ndo para satisfazer a
vontade de uma clienteldemos outra concepc¢ao de qualidade,
gue ndo é aquela da empresa ou da industria. Nossa escola existe a
partir da filosofia da comunidade, isso faz a diferef(gaof. Elisa

Haag, coordenadora da area de Matematica).

Nessa perspectiva, os professores e a direcdo da Escola Dugharam pelo
caminho da qualidade com participacdo. A escola remunera (cei@ardais p/hora, em
1998) dois periodos quinzenais para reunides de area. Nestes momplansjamento €
feito em conjunto, dlvidas e problemas sdo discutidos, inclusive aqueteslizem
respeito a gestdo de classe ou a questdes disciplinares. SequmofloEdisa Haag, o
grupo é muito unido e tem muita for¢a na instituicao.

As escolas municipais por Ciclos, no municipio de Porto Alegrenforeadas
como alternativa as escolas tradicionais - organizadasépes, com base em disciplinas
rigidamente separadas, em que a avaliacdo é classificatdii@existe relacdo entre
conhecimento e contextos sociais/culturais. Fazem parte de urto pedjecacional, que
reafirma a escola como espaco de aprendizagem, mas que regeéndizagem para
além da aquisicdo de conhecimentos, cdmeelaboracdo dos valores e das préticas
sociais dos educadores e dos educandos” (Azevedo, 1996, Wek2. sentido, as escolas
por Ciclos instituem a figura da “escola diferente” ou da “esdmasgressora’,
oferecendo uma outra maneira de pensar a dinamica escolaobiivo de construir
“sujeitos sociais autbnomos” (Ibidem, p.13)

Segundo Rocha (1996), numa escola desse tipo, o0 Ensino Fundamental ( 12 a

82 série usuais) se estrutura em trés Ciclos de Form@gdo [ abrange educandos de 6
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anos a 8 anos e 11 meses; Ciclo Il refere os educandos de 9 anaras E111 meses;
Ciclo Ill, educandos de 12 anos a 14 anos e 11 meses). Cada @iekesgolve em torno
de um conjunto de principios e conhecimentos norteadores, flexibilizadas pel
circunstancias e caracteristicas dos educandos - difererdes,idduacao sdciocultural,
vivéncias, progressos. Esta estrutura provoca a necessidade danteomsestigacao e
construcdo de recursos, o que depende da acdo consciente dos educadotaamque a
como grupo, sempre em contato com a comunidade do entorno escolar. fadaesto
calendario escolar, periodo e horario para planejamento e fwmagtinua, nos quais a
comunidade se atualiza diante das mudancas curriculares vividasala. €©correm,
semanalmente, entre os educadores, reunido por turno de trabalho)gerpgoicareas de
conhecimento.

Para a professora Edina Alexandre, da SMED, entre as epool&sclos de
Porto Alegre, salienta-se a Escola Municipal de 1° Grau N&ozdart Brizola, aonde,
“existe  um bom relacionamento com a comunidade; os professores sdo aetoses;
espaco para discussdoA professora acredita que as pessoas procuram 0S CONCUrsos
publicos para o municipio (as vezes 1000 para 25 vagas) ndo sO por uma deestao
salario, mas pela possibilidade de ser autor, professor produtor.

O Colégio de Aplicacdo da UFRGS, é escola publica federal estéados
niveis fundamental e médio. Foi fundada em 1954 com o objetiVéoaear pessoas
capazes de transformar a sociedade, buscando a justica social. Mais do que apender
Ciéncias, as Artes e as Técnicas, um aluno do Aplicacdo é incentivadasar g a
estimular seu talento, voltando-se para o bem estar individual e coletifofnepage
Colégio de Aplicacao, InternetlEsta € uma escola voltada para a investigacdo, sempre
preocupada com a inovagdo. O questionamento acerca das pratics/a&slwonstitui
atividade cotidiana e o trabalho docente, usualmente, inclui @gbessino, pesquisa e
extensdo que se propdem a construir propostas pedagodgicas e | npateagogico
inovadores. Estas atividades séo efetivadas nos grupos, que constitDensé@ess de
Ensino, e envolvem alunos e professores de outras escolas, num movimeoia de
partilha de conhecimentos. Um exemplo € o Projeto Amora, iniciado em J898feto

investigativo, em 52 série do nivel fundamental, deu inicio a um motirde inovacao e

“ Depoimento oral.



85

renovacao curricular que devera abranger toda a escola. Segundo as Méckensino,
Pesquisa e Extensdo e Divisdo de Ensino do Colégio de Aplicacdo (1996)s datores

que determinou esse projeto foi a articulacdo dos professores, em grgstudes,
preocupado com a transicdo curricular que acontece nesta etapacalaridade,
centrando-se nas questdes dos processos de ensino e de aprentiEzsigemrofessores
apresentam atitude que se caracteriza por um gosto especial para agagéstde sua
propria acdo, ousadia na utilizacdo de novos procedimentos de ensino e comprometimento
com seus alunos” (p.5).

O objetivo principal desse Projeto é a transformacdo da pradagdgca
cotidiana em campo de reflexdo e investigacdo. A metodologia € pedguisa-acao
emancipatoria, na qual a esséncia € a participacdo e o procesbm a® reflexdo-acao,
na proposta de Carr e Kemmis (1988). Nesta perspectiva, os sumibdsssores e alunos
- sdo considerados produtos e produtores de historia, coletivamesptms@veis pela
producao e transformacéo das formas de vida e da ordem social. Kegukspesquisa
giram em torno das questdes basicas a respeito de: o que s®rersinado; como 0s
alunos aprendem; como se da o processo de constru¢cdo do conhecimepidticas

seriam geradoras de uma relacado instigante do aluno com o conhecimento.

Apresento aqui trés casos concretos de escola, que considero copt&once
de qualidade ética, orientados por valores morais e sociaisypagias com a formacao
integral do individuo, enfatizando mais os processos do que o0s produtoscdededu
Estas escolas destacam-se entre as demais por esta@riades a grandes projetos
educativos - projeto religioso; projeto de transformacéo socw@ktprde investigacdo do
processo de ensino/aprendizagem - todos voltados, prioritariamentep dasenem.
Esquadrinhando estes discursos e praticas, percebo a emergéncia ritevairfigura de
professor - professor que produz e participa - em instituicdesseuserecem como

espacos de liberdade para o exercicio da docéncia.

Professor da escola de qualidade ética
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A professora Elisa Haag, coordenadora da area de MatematiEacdia
Dohms, participou, em 1998, do processo de selecdo de novos professommsalisezle
cerca de 40 curriculos, selecionando 11 candidatos para eatrewlstiva com uma
comissdo composta pela psicologa, a coordenadora pedagogica, os coorded@slores
niveis fundamental e médio, e ela mesma como coordenadora da area.

Como critério de selecdo dos curriculos optou por: a) seguwréneias
pessoais dadas por docentes da comunidade egmlaespeito a ungrupo ativo e unido
gue pensa mais ou menos igual, conhece a instituicdo e o aluno, e que fjaiconsia
certa unanimidade com relacdo ao perfil do profissional adequado para a &dzpker
muito exigente com relacdo ao curso formador, histérico escadladades de extenséo,
pés-graduacdo e formacdo continuada efetivadas, considerando que, ao &uscar
aprendizagem constante, o candidato mostransuéetude e vontade de mudar sempre.

Na entrevista coletiva buscou saber a experiéncia pedagogicadde ca
candidato, valorizando em primeiro lugar a criatividade :

gueremos um professor que néo fique restrito ao giz e quadro e ao
esquema tradicional do tripé explicacdo-quadro negro-lista de
exercicios. Queremos um professor capaz de improvisar, de
responder com rapidez as perguntas de alunos, que se
caracterizam por serem muito ativos; um professor flexivel, que,
para explicar melhor um conteudo, possa criar, na hora, uma
situacéo de vida real ou do cotidiano, para explicar melhor (Elisa
Haag).

Para Marcus Vinicius Basso, professor do Instituto de rhktiea, da
UFRGS, e assessor da Secretaria Municipal de Educacao, deAlRgr, o professor da
escola por Ciclos €, em primeiro lugar, alguém que sabe Matamétbimo ele vai
trabalhar fazendo relagdes com outras disciplinas -proposta da SMED nagefaz
relacdes dentro da propria ciéncia”lém disto, € um sujeito disponivel para conhecer a
realidade na qual vai atuar e estabelecer relagdes comumicade do entorno da escola -
pauta sua acdo para enxergar, como professor de matematica ... a comunidade com a
qual vai trabalhar;tem uma enorme capacidade para o trabalho coletivo e cooperativo,

rompendo com a idéia, segundo a qual, fechando a sala de aula etoznstd -

® Opto por ndo usar aspas nos fragmentos dos deptoisnerais.
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capacidade de articulagdo com o grupo, ceder mas, também, ter idéias novas que
alavanguem, novas propostas;demonstra conhecimento, se possivel profundo, de
psicologia do desenvolvimento, em especial, da teoria psicogenéticaiadet, P
desenvolvendo habilidades para propor situacfes que fagcam os alunosecal®po que
parecia incompreensivel. Com este sujeito, € possomaper com o modelo do professor
gue fala, enquanto o aluno escuta, assim como aquele do professor que esqrevrgpen
o aluno copia O professor Marcus salienta que este professor existe e @topmurm
contexto que valoriza seu trabalho: a rede municipal de ensino pacmde duas vezes e
meia o valor do salario da rede estadual.

A Vice-Diretora do Colégio de Aplicacdo, prof. Maria CarmemMiwaes
Gomes explica que o processo seletivo para admissdo de novos pesfess@Golégio, é
regulado por legislagdo competente, destinada as escolasdedeeaivolve exame de
titulos, de conhecimento, defesa oral da producéo intelectual e giddica. Nesta
ocasido, valoriza-se especialmente, o dominio do conteuddo e das &strutur
posicionamento ante o conhecimento, a postura ante o aluno e a fe@im-se
positivamente o professor que efetnier-relacdes no interior da sua matéria e entre ela
e 0 mundp mostrando uma visdo holistica e sistémica de ensino/aprendizaigem,e
instituicdo; igualmente importa a flexibilidade “jogo de cintura” - que permite
improvisar, identificar as melhores atitudes para resolveazfiente as diferentes e
imprevistas situagdes de sala de aula e, ainda, reconhecer quasthases atividades,
situacdes, recursos e exemplos no trabalho de adequar a maténaieo as habilidades
mentais do grupo de alunos. Segundo a Vice-Diretora, as ComissOe&ldnad tém sido
muito felizes na tarefa de exame e aprovacdo dos candidatos, @oiégio de Aplicacao
reune, hoje, um corpo docente dos melhoresnstituindo uma espécie de utopia da
“comunidade sem governo”no sentido da autonomia e do empenho aos multiplos
projetos que desenvolvem e da dedicacao a instituip@ssoas que sabem o que devem
fazer e como fazer, sem precisar que lhes seja indicada ou imposta eg&odir seguir
A maior parte dos professores da escola pode ser consideradaerdaneiro educador,
alguém, acima de tudo, comprometido com a educ&a@@ a professora Maria Carmem,
0 que os atrai para o Colégio de Aplicacédo, ndo é o salario - 70poeal® horas/aula

para o professor iniciante, com perspectivas de evoluir, segundo alveéa e Cargos,
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elaborada pelo MEC - mas a possibilidade de exercer suagadégi num ambiente de
liberdade intelectual, liberdade que n&o existe em nenhum outro gk .possibilidade
€ concreta: professores com 40 horas, unidocentes, ministram no maxhonoagfula,

dispondo do restante para atividades de pesquisa e extensao.

O professor (cri)ativo

Conhecimento do conteudo, flexibilidade para criar novas situac@esih®,
participacdo na escola e/ou na comunidade, romper com a tradicaoddo-iegro e giz,
estabelecer inter-relagcdes no interior da disciplina e ehdree outras e o mundo, ser
autbnomo na busca de qualificagdo e de novos caminhos de pesquisa s&@s algum
caracteristicas que emergem destes discursos, produzindo umadigeneta de professor
gue ndo nega, mas vai muito além ttaslicbes académica e eficientigaavini, 1995).

Para individualiza-lo e separa-lo dos demais, refiro-me acOFESSOR (CRI)ATIVO:

aquele que cria - inova, inventa, produz - e age - participa, @ispudpde, estuda,
investiga, transforma. O professor (cri)ativo reine em si o pavfpssdutor - reflexivo e

com conhecimento pedagodgico dos conteudos - e o professor com potencial para
transformar as praticas tradicionais de ensino, as concepcoetisimsnde Matematica; a

face da sala de aula, da escola e, num ambito maior, da propria sociedade.

Muitos autores contribuem na construcdo dessa figura de profassoiando
0s conceitos de criatividade com reflexividade, competéncia e participacgao.

Segundo Woods (1991), criatividade néo refere, apenas, racionalidade, pois
faz apelo a um elemento emocional, relaciona-se com satisfagssmal, mobiliza
reflexdo, autonomia e liberdade de acdo. O professor criativo asslatieo controle
sobre o seu trabalho, com implicacfes para a realizacdo pegsmdissional; tem viséo
ampla das possibilidades, significados e abrangéncia do conteudoinar;ersta
sintonizado culturalmente com seus alunos, com a politica da esmolas expectativas
da comunidade, enfim, com as condi¢cdes que fardo seus projetos sexcbbitos e
executados; € urfprofessor reflexivo” que mobiliza todo tipo de conhecimento e, ao
mesmo tempo, € capaz de um pensamento holistico, que mistura eleex¢ertioses e

interiores a escola.
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Dewey (1933) relaciona reflexividade com criatividade quando apentta, as
atitudes marcantes desse tipo de pensamento, ao lado da resp@ausabilila sinceridade,

a abertura de espirito necessaria para analisar pontos dedifestentes, estudar
alternativas viaveis e criar novos caminhos para atender a getdansituacao-problema.
Embora, este ndo tenha sido o Unico autor a realizar estudosirexsda,c, com certeza,
o mais divulgado e suas recomendacfes mantém, até hoje, caratenalitads,
contribuindo na producéo de uma figura dinamica de professor, voltadosgai@blemas
cotidianos, que vai além da utilizacdo de regras ldgicas ou codaag@u de
procedimentos sistematizadas priori: € um professor sensivel, criativo, entusiasmado,
comprometido.

A teoria dos professores reflexivos propde uma concepc¢ao de docéngia com
pratica que conduz a criacdo idiossincratica de um conhecimentifiespdécito, nao
sistematico e ligado a acdo (Schoén, 1995; Shulman, 1986; Marcela,GE8i7). O
professor reflexivo, proposto por Schon (1995) € um profissional inovadoate/ari
descobrindo problemas e saidas, inventando e experimentando novas scheyaesoh
se de formas convencionais, e em constante (re)construgdo. Esta &onedye
possibilidades para o profissionalismo docente, conseqiéncia do desenvolvitaent
autoconsciéncia, do aumento das competéncias e do comprometimento ssoproden
processos de inovacéao.

Nessa perspectiva, o termo competéncia tem significado amphligixando
de ser associada, apenas, habilidades docentes, objetivamente, determinadas e
mensuraveis, de acordo conmfraodelo eficientista” (Davini, 1995) Na década de 90,
competéncia tem outros sentidos, expressando as novas exigémgastas pela
economia globalizada, sobre o trabalho e a formacdo profissional. Desgl998)
apresenta diferentes conceitos de competéhgisistema de conhecimentos, conceituais e
processuais, organizados em esquemas operatérios que permitemterits de uma
familia de situac@es, a identificacdo de uma acao eficazte®ra os conhecimentos sobre
objetos e acéo, representando um dos principios organizadores da dor3hagpacidade
para resolver um problema em situacdo dada. Competéncia nafterseamenas ao

cumprimento de normas técnicas, segundo o modelo de racionalidade,téenis
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abrange as condi¢cOes para tomar decisfes, agir em situacdertezae, muitas vezes,
de emergéncia - competéncia tem relacdo com flexibilidade,“jogmde cintura”.

Para Perrenoud (1993), as competéncias ajudam o profissional a daainar
situacdo, a compreender os modos de pensar e agir do outro, a castslas proprias
pulsdes e ambivaléncias, a tomar consciéncia das herancaais@tdas expectativas que
subjazem as suas proprias estratégias, no entanto, a docéncigpéofissao relacional,
complexa, que, acima de tudo, mobiliza a pessoa. Nesta atividadmhecimento de
teorias cientificas e as acfes racionais sdo necessaliteis, mas nao suficientes. A
experiéncia pessoal, a partilha de uma cultura profissional, arsans@tidiana com o0s
colegas sao, tanto quanto a formacéo teérica, modos de construir representacoes.

Outros autores relacionam reflexdo com participacdo e dramsfdo da
realidade.

Para Zeichner (1993), ser reflexivo, na perspectiva de cadssgoof significa
gue o processo de compreensado e melhoria do seu ensino deve comeefex@asobre
sua propria experiéncia e pela problematizacdo e ndo aceitag@alidade cotidiana da
escola, com a busca de outras opcdes: reflexdo deve estar \marada critica e
transformacdo social. O professor com potencial transformadorquelea com
conhecimento e competéncias, capaz de analisar o que esta fagenelacdo a seus
efeitos nas criancas, nas escolas e na prépria sociedade, mtpréfessor que reflete em
acao e sobre sua acéo, preocupado em examinar o que faz, porquecorfax @de
mudar o que faz. No entanto, esta reflexdo s6 faz sentido ita gatial e coletiva. S6
a comunidade pode transformar a realidade pela reflexao, a reflexao individutda.

Névoa (1995-a) vé nas praticas de formacdo, que tomam como refeaénci
dimensdes coletivas, a possibilidade da emancipacéo e consolidacéoaderofissdo
autdbnoma na producdo de seus valores. Para ele, a formacédo é combimlia,a-dia da
escola, vista como ambiente educativo.

Carr e Kemmis (1988) propdem que o proprio docente construa a saa teor
de educacgao, como pesquisador-ativo, aquele que reflete, na aca® & a¢ho, de forma
critica, para transforméa-la. No entanto, tal transformacasesd possivel no ambito de

comunidades que, por meio de uma investigacdo participativa, concehbidaaoalise
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critica permanente, encaminhe-se a novas praticas e novaseswaducativos e, em
Gltima instancia, contribua para construcao de novas estruturas satsitsieionais.

Também Woods (1991) aponta, entre os fatores que favorecem o trabalho
criativo do professor, o tempo para reflexdo e as condi¢cdes da, @snwdida que esta se
oferece como um lugar em que a criatividade é respeitada ejadadi@ ensino criativo
favorece um ambiente democratico e participante...O eu do professor en@ntasrne
destes modelos e pode desenvolver-se harmoniosamente” (p.149)

Sacristan (1998) consegue sintetizar, num texto ancorado no coneto e
prescricoes utopicas, o entrelacamento dos conceitos de profissid@abdatividade e
professor reflexivo. O pano de fundo do texto esta na constatacdo de quessaorof
passivo, reprodutor de regras elaboradas fora de sua esferas#m diesenvolvedodo
contetdo, mero executor ou imitadéruma ficcdo a qual quer se submeter o professor e
ndo uma realidade, pois ele sempre exerce o papel de intérprete afivevithvelmente
mediador, para o bem ou para o mal...” ( Sacristan, 1998, p.179).

Com esse pressuposto, o autor delineia uma figura de professiensio
constante entre os limites de uma profissao institucionalizddpendente e condicionada
pelo contexto da escola, dos alunos e do sistema - e as pdsdésliinerentes a uma
“profissao criativa que permite a expressao de quem a exerce” (Satris098, p.173).
Assim, o0 autor percebe o ensino e o trabalho docente como pratias Bistoricas que,
mesmo num contexto institucionalizado, estdo abertas a dé&d®vie interpretacdo do
professor.

Sacristan propde a figura gdefessor mediador mais realista do que a figura
de professor reflexivo, a medida que considera as limitacdes impestasontexto e pelo
sistema; mas também liberadora, quando devolve ao docente a pesisgectigente
ativo no desenvolvimento curricular, um modelador dos contetdos que se distilolosm
codigos que estruturam esses conteudos” (p.166)

Com relacéo aos conceitos de professor produtor, pesquisadorefiexivo,
racional, autbnomo, Sacristdn relaciona as condi¢cdes do contextociosdl com as
possibilidades para o professor abrir e ocupar espacos profissionais decisivostrit@® re
a sua pratica cotidiana em sala de aula, mas abrangendo oméartejaurricular e as

politicas escolares. Estes caminhos para emancipacéo profissaieineiam nas escolas
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que concebem o ensino como atividade moral e social, cujo objetivo @adiormacao
integral do individuo, ou seja, optam pejaalidade de ensino na perspectiva ética
estabelecendo vinculos indissociaveis entre inovacao curricular eppgéadocente.
Nessas condicdes, é instituido o PROFESSOR (CRI)ATIVO, pateelacar
0S conceitos de professor criativo, produtor, reflexivo, competente,cipante,
pesquisador-ativo e agente de transformacdo, com implicacbes no sprades

desenvolvimento da satisfacdo pessoal, auto-estima e identidade profissional

Conhecimento pedagdgico dos contetdos

A Escola Dohms valoriza um professor que tenha a mdo um acenal
exemplos interessantes e motivadores para explicar melhor. QoPkajera envolve os
professores do Colégio de Aplicacdo num ensino interdisciplinar qusui@marigem nas
questdes levantadas pelos alunos: o professor estd, cotidianatnesteuindo material e
recursos para ensinar os conteudos que os alunos precisam para deseaus!proprios
projetos. Nas escolas municipais por Ciclos, ndo existe livro tesoprofessores
produzem recursos didaticos para um ensino que parte de temas I=beiaintes para a
comunidade.

O discurso dessas escolas traz uma concepcao de docénciacousrée na
pratica, subjetivando um professor com conhecimentos que vdo além doiroentec
especifico e do conhecimento pedagdgico adquiridos nos cursos universitarios.

Tais enunciados remetem ao conceito tnhecimento pedagodgico dos
conteudos” (Shulman, 1986), um especial amalgama de pedagogia e de conteudos

especificos, que inclui, para os tépicos mais frequentemente ensinadogaeireee:

“...as formas mais Uteis de representacdo daquelas idéias, as mais
poderosas analogias, exemplos, ilustracdes, explicacdes, e
demonstracdes - numa palavra, as maneiras de representar e
formular a matéria de modo a torna-la compreensivel para os
outros....e também uma compreensdo do que faz a aprendizagem
de um topico especifico, facil ou dificil, considerando as
concepcoes e preconcepcdes que os estudantes de diferentes idades
e com diferentes experiéncias trazem consigo para a aprendizagem
dos temas mais frequentemente ensinados” (p 9).
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Para esse autor, os professores reunem, durante sua vida, fodmas
alternativas de representacdo, algumas, que derivam de investigagiigsas, que se
originam na pratica. O conhecimento pedagdgico dos conteidos relne nao sO6 0s
conhecimentos dos conteudos especificos da disciplina e os conhecimdatpx@es,
sistematizados e académicos, mas, também, muitos conhecinmaptistos, pouco
verbalizados.

Esse conceito, por um lado, devolve a centralidade do conhecimentoicespecif
para a atuacdo docente, cuja tbnica esta, certamente, na compeEnsamteudos,
momento anterior a sua reformulacéo e transformacdo em produtside, ®u seja, o
saber de referéncia da profissdo docente ndo pode ser construéigedn da l6gica da
producédo cientifica das varias disciplinas. Por outro lado, este tipontiecimento vai
além do contetudo e € muito diferente daquele que outros profissiotéais tiermando
um corpo de saberes que distingue a docéncia como profissado (Marks, 1990).

Além disso, esse ndoué conhecimento que possa ser adquirido de forma
mecanica ou linear; nem sequer pode ser ensinado nas salas dasawstituicbes de
formacéo de professores. E um conhecimento que s6 pode ser consira@iiiddades de
pratica docente“uma vez que representa uma elaboracdo pessoal do professor ao
confrontar-se com o processo de transformar em ensino o contetdo aprendido durante
seu percurso formativo” ( Marcelo Garcia, 1995-a, p.57).

Por um lado, o conceito de conhecimento pedagdgico dos conteldos tem
implicacdes na construcdo da identidade docente, pois contribui paraarala pessoa
do professor e 0 saber emergente da sua experiéncia; por outnelastnado com a
instituicdo de areas relativamente novas de pesquisa - Educatéimdtiea, Educacao
Quimica, Ensino de Fisica, por exemplo - dedicadas, entre outsas,@investigacao das
questdes pedagogicas especificas das ciéncias. Essas instgaiafiesm e se consolidam
como campos cientificos e profissionais, dando suporte e identidgutefessor e criando

Associagfes que podem se tornar 6rgaos reguladores da profissdo

Profissdo docente
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A teoria dos professores reflexivos e das categorias de commegjrproprios
do professor, abrem caminhos para o tema da profissionalizacdo docente .

A escola moderna ocidental nasceu no seio do movimento revolucionario
burgués, com o objetivo de educar as criancas para transformaiedadecmedieval,
como um projeto de preparacéo das geracdes futuras, simultaneateerf@oducao e de
producdo social. A primeira fase da escola, do Século XVI admeta Século XVIII,
corresponde a dominacao da Igreja. A segunda, estende-se até os nossosrdiaponde
a dominacéo do Estado.

Segundo Novoa (1991-a), o processo de estatizacdo do ensino consistiu,
essencialmente, na substituicdo de um corpo docente religioso, sobecdatigteja, por
um corpo laico, sem modificagdo nas motivacdes, nas normas e vplerearacterizam a
profissdo na sua origem, persistindo um modelo de professor sot®lis@ado, guiado
pela vocacdo, muito proximo ao padre. O conjunto de normas e valores idadpref
influenciado por crencas e atitudes morais e religiosas; o canparto ético € ditado
pela Igreja; o corpo de saberes, em geral, é ditado por especialistassexte

A estatizacdo da Educacdo, por outro lado, corresponde ao processo de
“funcionalizacdo” docente. O Estado buscava constituir um corpo desponés renovavel
e a servico de uma ideologia, para assegurar o0 controle sofrela @ a formacao dos
jovens. Os docentes aderem a este projeto porque Ihes assegura um estatytparétnor
abdicam a uma condicdo profissional livre. O Estado, assimuinstlticenca, suporte
legal para o exercicio da profissdo.

Nas suas origens, torna-se visivel a ambigilidade da docéncia: csqnede
sao, por um lado, agentes do controle ideolégico, religioso ou estptal @utro, agentes
culturais, com o0s meios para producdo de um discurso propeodeeh seus privilégios
de funcionérios publicos e exigem a autonomia de profissionais libapatsiimam-se da
burguesia, pela sua funcdo, e dos operarios e camponeses, petaggenase nivel de
renda.

Essas origens historicas dédo apoio a enunciados, circulantes na nossa
sociedade, que relacionam docéncia com vocacgao, entrega, doacao,risgi@doaria, e
atribuem ao professor um papel moralizador e socializador, dodivdue, numa atitude

idealista, de entrega pessoal, pode ajudar a infancia carengmitrado-lhe padrbes de
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comportamento social e valores morais. Tal discurso, por um ladotalebifropostas de
desenvolvimento profissional, por outro, sustenta a educacédo publicaé poim esta
forma de reconhecer a si mesmo, que muitos professores competeniasegem na
escola publicando estou ali para ganhar dinheiro, mas sim pelo meu aluno, cumprindo
uma funcéo sociak uma fala, muitas vezes, repetida.

No discurso corrente, o termo “profissional” € associado amaltrador
competente, aquele que age com seriedade, eficacia, rigor,cdedicapidez e que
oferece um servico de qualidade, recebendo, em contrapartidatoregpestigio social,
boas condi¢des de trabalho, e remuneracado digna. Na Sociologia desb&spfporém,
este termo tem um sentido especifico e delimitado. Enguita (199he dena profissédo
por cinco caracteristicas basicas: a) competéncia, produto aldonmacao especifica e
garantia de poder para controlar o0 acesso de novos membros;abdojousada para
legitimar a ndo concorréncia entre os membros da categoria, @m@agamento por
seus servicos ndo fosse importante, mas, na verdade, para euitataado valor destes
servigos; c) licenca, dada pelo Estado e que protege seu camfp@acio, entendida como
contrapartida pela competéncia e vocacéo; d) independéncia, quessticna autonomia
para o exercicio da profissdo, ante as organizacdes e adientss; e€) auto-regulacao,
isto é, direito de julgar seus préprios membros, organizados em codesglaidarias a
margem de sindicatos de classe.

Como efeito dos grandes ndimeros - a grande maioria das vagasfpacao
docente esta na rede publica - o discurso que associa docéncia atetaripacdo -
processo pelo qual um grupo de trabalhadores perde o controle sobreossdemei
producdo, os objetivos e os meios de executar seu trabalho - € preatenmio Brasil de
hoje. Na nossa sociedade materialista e de consumo, foram prodweridades sobre a
profisséo “professor”: profissao feminina e, portanto, de importé@nereor; profiSsao sem
valor no mercado, por iSso pouco atraente para os estudantes maitentespgque podem
ter aspiracdes de um futuro melhor.

Pensando nas diferencas, porém, encontramos fatores que atuamdoo senti
oposto a proletarizacdo: a natureza especifica do trabalho docemtedase presta a
padronizacdo, a fragmentacdo extrema das tarefas, ou a sulmstjiglas maquinas; as

diferencas entre os proprios docentes e entre seus dominideede aformacao superior
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na Universidade, centros de pesquisa que permitem a emergéncia sipnodigades e
novas areas de conhecimento; a importancia crescente da edocagdadro socio-
econdmico das na¢cdes modernas; o mercado educativo em expandamdost figura
do docente profissional; a constituicdo recente de sociedadessde, a¢ldo sindicais, que
articulam e organizam seus associados em torno de novos campdisaser{iomo, por
exemplo, a Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica).

O debate em torno da profissionalizagdo docente (Marcelo (Gag89&-b;
Ozga e Lawn, 1991; Burbules e Densmores, 1992; Costa, 1995, 1996-b, 1996-c; Sykes,
1992) se desenvolve em trés eixos: a) profissionalizacdo dodstatecomo estratégia
para a reforma do ensino e a melhoria da qualidade da espgiepfissionalizacédo
docente vista como movimento indesejavel e antidemocratico, ajustadterasses
neoliberais, com efeitos no afastamento entre professor, alunomenicade; c)
profissionalizacédo redefinida, pensando numa espécirode profissionalismo, com
significado historico-social adequado as atividades docentes.

O enunciado favoravel a profissionalizacdo é facil de seitoacemo
verdadeiro, sem muitos questionamentos, ja que tem apoio na concept¢apraduaida
e circulante no discurso social. Nesta perspectiva, quem nagardesascensao
profissional? Importa, pois, uma andlise mais detalhada do discurso da rejeicao.

Burbules e Densmores (1992) questionam a desejabilidade da obtemngéo de
statusprofissional para os professores, apresentado como parte essenw&imento de
reforma educativa, que se desencadeia em muitas nacoesra@asipelas exigéncias da
globalizacdo e do mercado. Acreditam que os apelos em favor daiprEizacdo da
docéncia incorrem em trés erros fundamentais: a) ignoram ospoogelo qual as
ocupacgOes se convertem em profissdes; b) supbem que seja posstiehaealguns
aspectos da profissionalizacdo sem fazé-lo com outros; dphudim a atencdo de
problemas fundamentais que a escola enfrenta, responsabilizando o ppéssose da
educacao.

Esses autores identificam o processo de profissionalizagéo,unda
determinada categoria laboral, como uma acédo social e polifieasava, € ndo como
questdo de vontade: uma questdo oportunidade concretizada na confluéncia de

circunstancias politicas e sociais. Também percebem que nprgéaogativas das
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profissdes tradicionais estdo se perdendo e que profissiona@islieéstdo dependendo de
empregos e perdendo a autonomia, 0 que contribui para questionar os valtges des
processo. Por outro lado, levantam a hipétese de que a busca do profssmiraria
consigo formas de acao politica interessadas, que seriam inbgigpacom os objetivos
democraticos dos educadores: a clausura profissional teria efd#gigualitarios,
supervalorizaria a investigacdo cientifica sobre a efeiid do ensino, implicaria o
afastamento entre professor e aluno.

Para Burbules e Densmore (1992), os apelos para a profissioraldaca
docéncia constituem uma atitude defensiva e reativa diantecidasnstancias sociais e
politicas que oprimem o professor. E uma tentativa de sadtganas prerrogativas, num
entorno que ameaca o salério e as condi¢des de trababtatud® de auto-estima, mas
ndo € uma resposta eficaz e apropriada. Para mudancas na ederaaoecessario um
processo de mudanca politico e social cujo caminho é a unido dosseserdos
professores com os de outros grupos implicados nas mudancas sociais.

A proposta de Sykes (1992) consiste numa alternativa mais ampla, na qual
profissdo tem significados dependentes da histéria, da cultura, athsodls e das
instituicdes, de tal modo que seria possivel definirnavo profissionalismddiferente
daquele dos profissionais liberais caracterizado pela distaeiaelientela, pelo dominio
do conhecimento técnico, e pelo controle sobre a insercao de regamesedas minorias)
animado pelas perspectivas sociais dos professores, sem perdstadesvdireitos da
familia e da comunidade, que manifeste tolerancia a diversidagmnsabilidade com os
clientes e objetivos de igualdade: um profissionalismo especial para docente

Neste estudo, na linha de Sykes (1992), mas, também, inspirada por outros
tedricos (Sacristan, 1997; Sacristan e Pérez Gomez, 1998), eprdelio Foucault,
proponho uma outra maneira de pensar sobre o tema da profissionalicugnte,
recusando a totalizacédo, que faz parte do debate. Entendo que natoéxistéessor,

“0” docente, como categoria homogénea. Existe, sim, uma categoria, en&gei@a
dividida e diferenciada: pela formacgéo inicial que certifigarofissional; pelo nivel de
ensino em que ele atua; pelo valor intrinseco da disciplina qustmajrpela instituicao e
pelo contexto em que trabalha; pelos valores sociais da cliedéeleomunidade, e do

grupo profissional com o qual se identifica.
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Sacristan (1997) contribui nesse sentido, quando situa a impartimgapel
mediador do professor e do coletivo sobre a atividade pedagogiceel®aransino €
pratica social, na qual os atores - professores e alunostemefiecultura e o meio, e a
investigacdo da conduta docente ndo pode ser dissociada do contextacsqcial ele
pertence.

“Os docentes, como coletivo social, tém definido um certo ‘status’
gue indica a valorizacdo social que deles se tém. Esse ‘status’
varia entre uma e outra sociedade, de um momento para outro...e
se diferencia em funcdo do nivel escolar em que atuam, pois cada
um implica exigéncias desiguais de ingresso, remuneracoes
hierarquizadas e uma base social diferente para atender”( p. 86) .

Nessa linha, pode-se analisar a especificidade da situaglssipnal dos
professores, com formacado superior em disciplinas cientificaiecimento especifico
considerado de maior valor da sociedade moderna; que trabalhamotas dscqualidade
ética, envolvidos num projeto educativo - seja de cunho religioso, diotraagdo social
ou de investigacdo educativa - com alunos pertencentes a uma comupidaaigdia e
participa do projeto; que recebem boa remuneragdo e tém eqaagoparticipacao
coletiva; que séo incentivados para melhoria de qualificacidogbeEste professor, em
geral, tenstatusprofissional diferenciado dos demais; identifica-se com a audtuwrom o
projeto da escola; compartilha dos valores e crencas e desesealiveento de pertenca
com relacdo a comunidade escolar e procura corresponder as suas expectativas.

No presente trabalho, identifico o processo de profissionalizagéentdo
como uma forma de manifestacao daquilo que Foucault (1996-b) denouidzalo de si
uma busca de si mesmo para praticar a liberdade, conheparaenelhorar-se, para
superar-se a si mesmo. Deste ponto de vista, tanto a profissQaaliz como o
reconhecimento da docéncia como uma misséo de valor social, s&o seoddar ao
préprio eu as regras da lei, das técnicas administrativas, e tambénicda @tethos’, a
pratica do eu, que permitiria jogar os jogos de poder com um minimo de dominagao”
(p.166)

O professor que se reconhece como individuo que ajuda o préximo, sem busca

recompensas financeiras, esta “cuidando de si”, ao justifi@maseseu trabalho, situando-
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se no coletivo social em posicdo de destaque pelo valor moral, pelsnde pela
bondade, pela preocupac¢do com o outro, repetindo alguns dos padrdes da ética crista.

O professor que se posiciona como profissional, que merece respasteqes
saberes, competéncias e pela relevancia do projeto em @uenestvido, também,
“cuida de si”, ascendendo, ao mesmo tempo, a niveis melhores de wdsicdo
privilegiada na relacdo com o outro, com implicacdes numa mudancaclagdes
cristalizadas de poder e nos estados de dominac&o. E alguém efeesoifte si mesmo e,
ao mesmo tempo, procura ao seu redor o conhecimento e as tecnologgsanes para
superar-se e superar as condicdes desfavoraveis do contexto, encontrando, dssimtie mo
praticar sua liberdade e construindo uma ética de existéncia.

O cuidado de siconsiste em uma maneira dos sujeitos se constituirem,
mediante praticas e técnicas que exercem sobre si, mas)\agusdo inventadas por eles,
pois sdo esquemas de percepcédo e de atuacao que lhes sdo propogiostos por sua
cultura, sua sociedade, seu grupo social: colocar-se como profess@mnario, movido
pela vocacdo, é ajustar-se a um padrdo ético cristdo que fazlpgrtopria génese das
verdades construidas a respeito da docéncia; posicionar-se corssiqgraf pode
significar a opg¢ao por um certo padrao ético, tipico da sociedade meddorzensamento
neoliberal, que produz o homem individualista, competitivo e matéaialimas o novo-
professor profissional, que esta a emergir deste estudo, podeasauindo uma outra
concepcao de ética que implica o cuidado do outro, efeito da ascemsgmtamar que o
autoriza a atuar, tanto em plano individual como em plano politico &,stmecnando-o
capaz de resistir, de opor-se e de modificar as tendéncias dorasaldsr instituicoes.
Nesta perspectiva, buscar a qualificacdo, ser um pesquisador eatwalorizar o
conhecimento cientifico ndo significa afastamento do aluno, ao dontsignifica
adquirir condicdes de agir, positivamente, para transformar a situacéo do aluno.

E, nessa perspectiva, que emerge a profissionalidade concredaceéoses
das disciplinas especificas, no contexto particular daquelasagscojue tém uma

concepcao dqualidadeética (Sacristan e Pérez Gomez, 1998 ).

Consideracbes gerais
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O discurso educacional brasileiro predominante, que institui a Educag@
prioridade nacional - eis que a associa com producdo econdmica, a esbnomia, é a
preocupacdao prioritaria das decisfes politicas - divide asaesawl publicas, em crise, e
privadas, opc¢ao de qualidade, contribuindo para dividir os docentes enirestiuindo,
nao intencionalmente, a figura concreta do docente profissional conernoaeracao.
Simultaneamente, cresce o mercado educativo das empresas paeatdasjrramento da
competicdo pela clientela, que tem-se mantido estavel, contribpardo a valorizacéo
daquele professor que consiste num diferencial de qualidade.

Para além de um discurso homogéneo, que identifica qualidade cm@mnariq
emerge outra forma de pensar as escolas, divididas entoensietacdo as diferentes
concepcdes de qualidade educativa. E possivel localizar casosad@s gsrivadas e
publicas, com concep¢do de qualidade ética - aquelas que priasizaracesso de
formacao dos individuos, acima do produto final, consubstanciado em resdkiaidases
e provas. Estas instituicdes constituem espacos liberadores osncwitribuindo para
producdo de uma figura de professor profissional com carac@sispile incluem e vao
além do conhecimento do conteddo, o PROFESSOR (CRI)ATIVO: criatreduior,
reflexivo, competente, participante, pesquisador-ativo e agentarsdéormacao, sendo da
sociedade mais ampla, pelo menos no ambito da sala de aulapldaceda comunidade
escolar.

A confluéncia entre as circunstancias relativas a importéaeciavada da
educacdo para o pais; o incremento do mercado educativo; uma conaotiaiade
desemprego quando muitas profissdes “nobres” ndo oferecem mais poae$gturo; a
existéncia de instituicdbes escolares que oferecem oportunidades digcagaal e
participacdo, além de salério digno, esta mostrando seus efeitagenersao positiva nas
expectativas, com relacdo a docéncia como profissdo, em espasidisciplinas ligadas
a ciéncia e a tecnologia.

No préximo Capitulo, procuro investigar e deixar vir a tona umta cer
percepc¢do social que atribui valor e possibilidades futurasgpara faz a opcao pela
docéncia em Matematica, aprofundando, também, a questédo do professor ético.
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CAPITULO 4

Professor de Matematica : uma nova profissao

“O problema ndo é dissolver as relacbes de poderistentes na
sociedade...mas sim dar ao proprio eu as regras lela das técnicas
administrativas, e também da ética, o ethos, aigaatlo eu, que permitiria
jogar estes jogos de poder com um minimo de dodiriggoucault, 1996-b,
p.166).

As préticas divisorias, numa concepcao foucaultiana, constituendogm
modos de objetivacdo que transforma os seres humanos em sujeitodsd® dios
professores, efeito da divisdo das escolas, parece instit@irtigos diferentes de
professor: um deles, caracterizado como semiprofissional, culpaglcnmd do ensino
publico, alvo de crescente controle e vitima do mal-estamtioe outro, um profissional
bem remunerado e participante, colaborador na busca da qualidade das empresas privadas.

As praticas divisérias, também, concretizam-se com relagadisciplinas
escolares. No regime de verdade da nossa sociedade, a Materatca papel de
selecionar e classificar os estudantes. O saber matendatgtatus; a aprendizagem é
tradicionalmente dificil, o que torna o saber ainda mais valgswer reservado para 0s
talentos, para os eleitos, com valor social, desejado peldsgfapara seus filhos. Isto
diferencia os professores de Matematica entre os demais eutporiado, os diferencia
entre si: queremos para nossos filhos alguém que os ajude a apr@adariso, ndo basta
dominio de conteudos, € preciso algo mais.
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Além disso, a mudanca e inovacdo, na escola de hoje, esta vinaulada
tecnologia e esta € relacionada com a Matematica a medigeigpoe evidente a ligacéo
entre o raciocinio l6gico dedutivo e o dominio da maquina. E, assimtuishstium novo
professor de Matemética que, além do dominio desta matéria eordmcamento
pedagogico dos conteudos especificos, domina, também, a maquina comodidéticsn
e ferramenta obrigatdria na escola que quer ser reconhecida por sua qualidade.

A Educacdo Matematica corresponde a uma outra forma de objetivaca
apontada por Foucault (1996-d) como contribuinte para subjetivacao dddundive um
modo de investigacdo que busca ascender ao estatuto de ciéncia a@@ugonabjeto é
o sentido das falas matematicas, entre elas, as praticas de ensino epEesrEentes.

No Brasil, desde a década de 70, a Educagdo Mateméaticee tamssruido,
em atividades de pesquisa que buscam definir e delimitar sgiesob objetivos,
estabelecer seus métodos de investigacdo e seu campo de acaestilaensolidada e
extrapola o ambito meramente académico, penetrando na escola nelo-akeri
intencionalmente como espaco liberador para o docente de Matem#®@ tomar o
discurso matematico e suas implicacfes no ensino, como objetogiespea Educacédo
Matematica produz e pde a circular um conjunto de enunciados eaprdiierenciadas
que contribui para subjetivar um novo professor, com saber esmtnalindo

compartilhado com outros profissionais.

Matematica e poder

A Matematica, como a conhecemos, € um saber que se origineanealesu
na Europa, com contribuicées das civilizagbes indiana e islamjga,chegou a forma
atual, por volta dos Séculos XVI e XVII, e foi levada e impastanundo desde o periodo
colonial. Esta Matematica € o discurso dominante e sua utixacgda € um exemplo do
processo de globalizacdo que ocorre também nas outras atividades e areasarearinhe
(D’Ambrosio 1996).

Foucault (1995-a), analisando o0s processos pelos quais os discursos da
sociedade moderna ascendenstabusde ciéncia, vé a Matematica como a Unica pratica

discursiva que transpés, de uma sé vez, todos os limiares dgéeniar o limiar de
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positividade refere 0 momento em que uma pratica discursiradisgdualiza e assume
sua autonomia; o limiar de epistemologizacdo € alcancado quando um @omgunt
enunciados assume funcdo dominante em relacédo ao saber; o limientdeidade diz
respeito a existéncia de critérios formais e de leis derogést que regulam a figura
epistemoldgica recém delineada; o limiar de formalizacdo r@paksado quando o
discurso, agora cientifico, consegue definir, a partir de si mesradificio formal que
constitui. “A propria possibilidade de sua existéncia (da Matematica) implicava que foss
considerado, logo de inicio, aquilo que, em todos 0s outros casos, permanecsodisper
historia: sua positividade primeira devia constituir uma pratica disearsja
formalizada...” (p.213).

Esse fato justificaria, segundo ele, a instauracdo enignétiedorizada da
Matematica. Por um lado tdo pouco acessivel a andlise, taadeschdorma do comeco
absoluto, por outro, o valor de ser, ao mesmo tempo, origem e fundamentoetans.
Isto propiciou o estabelecimento do discurso matematico como protidtipascimento e
do devir de todas as ciéncias, servindo de modelo para todos os distemsifisos em
seu esforgo de alcancgar o rigor formal.

Os locutores atuais do discurso social, cujo objeto € a Mataméatupam
diferentes posi¢cdes. Os enunciados se encontram dispersos Badofalmatematicos
profissionais, pesquisadores da area, restritas ao ambiente moaddos técnicos do
Governo, preocupados com avaliagdo dos niveis de ensino, relacionando edooacao
producdo e desenvolvimento econdmico do pais; da midia e daqueles ifjgama ytara
falar em seu nome ou em nome dos estudantes e da populacdo emsperiscurso se
desenvolve a partir de um enunciado basico, considerado por todos caopagime
de verdade da nossa sociedade: a Matematica ocupa lugar destasadkesa de
saber/poder da sociedade atual. Este enunciado esta na traisadgsabr exemplo, dos
discursos da midia, que referem os resultados obtidos por estudani@&sos paises do
mundo em testes de Matematica e outras ciéncias (néo esusj, como indicadores do
progresso:

“Para abandonar a constrangedora situacdo de ser uma das
maiores economias do mundo, assentada num sistema desastroso
de ensino, o Brasil pode buscar inspiracdo numa seérie de
experiéncias bem-sucedidas la fora. Tome o exemplo dos paises
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asiaticos, como Singapura e Coréia do Sul. Os jovens
singapureanos e sul-coreanos vém esmagando alemées, ingleses e
americanos nos seguidos testes internacionais de Matematica e
ciéncias aplicados para alunos de 13 anos de idade. No ultimo
deles, que reuniu estudantes de 41 paises - o Brasil ficou de fora
dessa vez, depois do vexatério pendltimo lugar obtido numa
competicdo h& cinco anos -, os alunos de Singapura foram os que
se sairam melhor no teste de Matemética, seguidos imediatamente
pelos estudantes da Coréia, Japdo e Hong Kong” (Caixeta, 1997,
p.12-13).

O sucesso dos estudantes asiaticos em testes objetivos aomgletdro da
virada econdmica dos “tigres asiaticos”, motivo de elogios em 18®fivo de criticas
apos a queda das bolsas de 1998. Na mesma lbgica, o insucesso dosbrasseds
mesmos testes contribui para reforcar o panorama da crise iedatacda necessidade de
reformas, de preferéncia, na mesma linha dos “tigres”: réolr@crecursos publicos para
0S niveis basicos, incentivar as familias a assumirem espsnsabilidades e a gastarem
mais com educacdo. Além disto, Matematica traz em si waracteristica de
universalidade que a faz ser escolhida como disciplina capazlie av@nhecimento de
estudantes de 41 paises, do Ocidente e do Oriente, com cultueagas déo diferentes,
utilizando um teste Unico e padrao.

Na analise deste fragmento de discurso, o enunciado basico é desdabrado e
outros: conhecimento de Matematica esta vinculado ao progrelesem®volvimento das
nacdes; Matematica é saber universal; Matematica € saber estraigi os Governos.

Nas avaliacOes internas dos niveis de Educacao, em andament@ihe Bna
diversas outras nagbes, tém sido escolhidos como conhecimentosmpaitantes a
Matemética e a lingua materna: nivel educacional estéaehdo com proficiéncia em
Matematica (Kenway, 1991). O Relatorio Final do SAEB/95 (MEC, 1988plica tal
escolha ao considerar que Matematica tem funcdo fundamental na formacdo do
individuo, pois a0 mesmo tempo que o prepara para resolver situacoeaprat leva-o
a raciocinar logicamente, a argumentar, a generalizar e a abstrair, tornando-o capaz de
planejar e prever situacdes (p.34Riscursos como este, que relacionam Matematica com

raciocinio l6gico tém sido o apoio para um enunciado corrééematica ensina a
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pensar.A repeticdo deste enunciado cria uma verdade: pensar e peatsanatico sao
identificados.

Com relacdo aos significados do termo MATEMATICA, enunciados
contraditérios convivem no discurso amplo que objetiva a Mateméboao saber
destacado entre os demais.

O locutor que fala a partir da posicédo de produtor da Matematjoale que a
percebe como construcdo humana, em desenvolvimento constante, relacioma-a
elementos positivos. Ao contrario, quem a concebe como produto pronto, acabado, u
corpo estatico de conhecimentos a ser transmitido/adquirido, relddmtematica com
sentimentos negativos de dificuldade, fracasso, medo.

A andlise do artigl\ Matemética no mundo atuéhnexo 1) do prof. Artur
Oscar Lopes, Doutor em Matematica Pura e pesquisador do DMP&SFRermite
desentranhar os principais enunciados produzidos e postos a circidgquel@s que agem
sobre a Matematica, constituindo o que vamos chamar de “formacagsiiscda
producao”.

O discurso tem como ponto de partida uma frase que expressaamadaun
basico: “0 mundo em que vivemos hoje...depende fundamentalmente da Matematica”
(p.1). Procurando justificar esse enunciado, o texto exclui um outro, o enunciado da
alienacdo. A Matematica ndo é ciéncia alienada do mundo nersepsté@ada das demais
ciéncias, ao contrario, € teoria basica:

a) origem das mais importantes descobertas cientificasudidade, como a
computacdo, a telefonia, a tecnologia da informacdo, e ouipos:
exemplo, as ondas eletromagnéticas, que s&o responsaveis pela
informacdo...tiveram sua existéncia primeira descoberta na Mateahatic
(p.1);

b) origem de“ferramentas preciosas” (p.2para o desenvolvimento das outras
ciéncias, tais como Ciéncias Naturais, Economia, Agronofaia: para
investir na bolsa de valores existem teorias mateméaticas que [itssibi

maximimizar os lucros” (p.3)
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Esses enunciados tém como efeitos associar ao saber maiamaigizo de
valor social: por um lado, ela aparece vinculada ao progressériia, da tecnologia e
da propria humanidade, com apoio em enunciados positivistas, que ligam goegpesl
com ciéncia; por outro lado, é vinculada ao progresso e desenvolvimento individua
“condicdo necessaria para o0 sucesso em uma quantidade enorme de profissdes” (p.3).

No texto, o objeto MATEMATICA é associado a diferentes significadps
“Ciéncia viva” (p.3);b) “resolucdo de problemas matematicos” (p.8);‘aplicada” na
resolucdo de problemas de outras ciéncias (p.5-6yndd arte” (p.6); e) resultados que
se “encaixam magicamente” (p.6)) “resultados que surpreendem ou encantarg)
métodos proprios para decidir sobre a validade de seus result®daonjunto de
“resultados eternos” (p.6)Estes enunciados tém como efeito situar a Matematica em
posicdo de hegemonia com relacdo a todos os demais saberes, agmedidalacionada
com alguns dos valores mais prezados pela humanidade: vida, respagta/sol
arte/criacao, beleza, magia, surpresa, encantamento, verdade, certeaépaan

Por outro lado, o discurso exclui dois outros enunciados que fazendearte
uma concepcdo tradicional e classica de Matematica: cor@gticese acabado de
conhecimentos; ciéncia dos numeros, dos calculos, do raciocinio esttgalagico e
dedutivo. Aqui, Matematica é identificada com um corpo de conhe@ment constante
desenvolvimento, em constante producao; e a resolucédo de problema@amabilapenas
calculos e raciocinio dedutivo, mas, principalment:tuicdo”, “criatividade”,
“engenhosidade” (Ibidem)

Nessa mesma formacgao discursiva emergem ainda outros sigrsfigcado a
MATEMATICA: “parte substancial de todo o patriménio cognitivo da Humanidade”;
“um tipo de pensamento que contribui para a formacao intelectual” ( Avila, 1298,
ou seja, Matematica € produto e processo: patrimonio, palpavel, comEasamento,
abstrato, em movimento. Para quem fala desta posicdo, a dificulidadgrender
Matematica ndo é intrinseca a esta ciéncia:

“qualquer crianga cuja capacidade mental Ihe permita aprender a
ler e escrever € também capaz de aprender a Matematica que se
ensina na escola. Mais geralmente, todas as matérias que se
ensinam no primeiro grau apresentam 0 mesmo grau de
dificuldade e nenhuma delas exige pendores, habilidades ou
talentos especiais para aprendé-las” ( Lima, 1995, p.1).
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Assim, a carreira de mateméatico nao € inacessivelggvaga para aqueles
“estudantes secundéarios que gostam e tem facilidade em Matem@tages, p.7) A
questdo é que, no panorama do ensino de Matematica que predomina fie aagior
escolas brasileiras, o estudante que, ao fim do curso secundat@n,egtiser facilidade
em Matematica, constitui um pequeno e seleto grupo, certamente;penahores,
habilidades ou talentos especiais” (Lima, 1995, p.1).

Em resumo, nessa formacdo discursiva, Matematica tem vaioséto, tem
valor social, e ndo esta relacionada, por si mesma, as ditlesldi® aprendizagem. Elas
decorrem de questdes relativas ao ensino e ndo a producéo do conhebimdrstturso
dos matematicos, ndo se questiona o0 ensino; a possibilidade rkr €éngm pressuposto;
tudo pode ser ensinado por um bom professor; todos aprendem com um “btessqn.
Estes sdo enunciados divergentes daqueles produzidos pelos educadbogs, &ma
verdade na pesquisa educacional, que ndo existe relacdo direta epsine e
aprendizagem, e que sucesso da aprendizagem depende igualmente dos alunos, do
contexto social e institucional e do professor. Autores, com@rP¢tB95), definem a
aula como um sistema complexo formado por elementos humanos e isjaiarigistema
aberto de natureza social e epistemoldgica no qual todos os elementos sdo importantes.

Na formacdo discursiva do “consumo da Matematica”, o locutor resta
posicdo de quem vé a Matematica como um “bem”, um produto, que deve s
transmitido/adquirido. Neste caso, MATEMATICA ¢ associado a conhecimentoreseola
ensino/aprendizagem, assumindo significado de fracasso, dificuldaeeSE. “Papel
central nos processos competitivpserror dos estudantes de todos os niveis”; “tradicao
de dificuldade” (Zero Hora, 16/jan/1988, p.4Ro0 frases que expressam este enunciado.

Um exemplo dessa perspectiva estd no aktigfivia da soberbagdo professor
de curso pré-vestibular, Tulio Santos, publicado na midia, numa reagdesaltados da
prova de Matematica do Vestibular da UFRGS, em 1998, quando foraowaeps cerca
de 20.000 estudantes que obtiveram menos de 9 acertos sobre 35 questdes.

Esse artigo confirma a Matematica como conhecimento neicegsdia ser
bem sucedido em testes seletivos, excluindo-se qualquer contestacsisteana de

avaliacdo e a proposta do Vestibular. A questdo levantada deitoea formulacdo das
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questbes:“questdes em forma de charada; com dados desnecessarios que levam a
resultados errdneos; nenhuma questéo de solucdo imediata; uma questao midatmu

( Santos, 1998)No exame das questdes, elas ndo precisam ser faceis, mas devem *
enunciados claros, diretos, ensejar ao aluno o direcionamento dos procedimentos”
(Ibidem).

Na transversalidade do artigo, a Matematica € um conjunto de&dsce
procedimentos a ser dominado, excluindo-se relagdes entre estndiseipriatividade,
intuicdo e interpretacdo, necessarias para resolucao de problemas e qlestas.

Por outro lado, a anélise da prova da UFRGS, de 1998, mostra um conjunto de
guestdes que exigem pensamento matematico, interpretacdo do textagcaaplde
conceitos em situacdes do cotidiano e de outras ciéncias; alguesies que nao exigem
nem um unico célculo na sua solucdo; outras que, dependendo do caminhal@scolhi
podem ser resolvidas em duas linhas ou em duas paginas, ou seja, gderdege uma
certa intuicdo e sensibilidade com relacdo ao ponto de partida. faguedicada por
Santos (1998), como incompleta, é compreensivel para quem relacidmecimentos
matematicos com representacdo grafica, a informacédo que nd@a éal@orpo do texto
emerge da interpretacéo da figura que o acompanha.

Aplicar conceitos matematicos na resolucdo de problemas ni@&onéateos,
interpretar textos, representar graficamente, usar a intuicaoriati@idade, estabelecer
inter-relacbes entre conteddos, que sdo apresentados na escolampartimentos
estanques, sdo algumas habilidades que a prova exige e que nao fezelospzaalores e
dos saberes praticados e prezados por aqueles que lidam comnaatidateomo um
produto.

No Brasil, os resultados obtidos em testes, aplicados aos alunuslae as
faixas etérias, expressam a CRISE do ensino de Matematica) ndescola publica, mas
também na escola privada, pois a prova de Matematica dos vessbestd entre aquelas
gue apresentam mais baixos escores.

O SAEB/95 registra obaixo desempenhalos alunos brasileiros em
Matemética: as notas médias oscilam de 22,20 na segunda sérieiidosggu a 41,16

na oitava série do primeiro grau. O exame realizado por mais dai#2étudantes, que
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concluiram o ensino médio em escolas publicas de nove estados bsasdeir 1997,
manteve-se neste intervalo: 8 acertos em 30 questdes (Zero Hora, 27/mar/1998, p.50).

Um mesmo instrumento para avaliar o “nivel” mateméatico @agas de 41
paises, outro, para avaliar 420 mil estudantes das mais diveg&ss rerasileiras, um
terceiro, para selecionar, entre 35 mil postulantes, quem podessagrauma
Universidade. Na homogeneizacdo imposta pelo instrumento Unico é&sdematica,
contribuindo nas redes de saber/poder, num duplo papel: dividir e dominar.

Para exemplificar a pratica divisoria, imposta pelo sabeymadico, vale citar
o titulo que encabeca uma tabela com resultados de testmshéeimento, aplicados em
1992, publicada pela midiaMassa cinzenta” (Netz, 1996, p.4®xpressado que tem o
significado de inteligéncia, capacidade cerebral. Enquanto o stistda producéo” afirma
que todas as criangcas normais podem aprender Mateméatica basestes® avaliacdes
dividem os individuos entre si pelaassa cinzentagtando cada um ao seu rétulo, a sua
verdade: ter ou ndo inteligéncia.

A contraditoriedade se encontra no entrecruzamento das pradisasiesos: é,
muitas vezes, o0 mesmo coletivo, que produz Matematica, que, também, psoduz
instrumentos avaliativos; que detém dominio sobre este campo deggethdetermina em
cada época, os tipos de pensamento e de conhecimentos considerados validsss,
para toda a sociedade; que detém o poder para efetuar a divisdo dos individuos.

Nesse quadro, 0 ensino € praticado a partir da idéia de que essa, €ém
suas belezas, verdades, certezas, motor do progresso do mundo, dagmeev@oucos,
para os “eleitos”, para aqueles que tém *“talento”. Esteepgdo coincide com um certo
modelo de poder pelo conhecimento, que os proprios professores se encateega
transmitir aos alunos, dando-lhes a idéia de que as pessoas seaardaeiarquicamente,
de acordo com sua capacidade Matematica.

Desse modo, no regime de verdades da nossa sociedade, Mateimati
separada e ocupa lugar de destaque entre os outros conhecimentos,déraciansi
conhecimento desejado e necessario para os individuos e para asééag@esonada ao
progresso, a ciéncia e ao desenvolvimento; e é vista como disajginaportancia
estratégica, sendo assim escolhida como obrigatéria, constatdelodeos curriculos

escolares, de todos os niveis de instrucao, e em todos os paises do mundo.
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Educacdo Matemaética : suas origens e evolucao no Brasil

A Educacdo Matematica surge como objeto de reflexdo nooSEEX)
como efeito dos primeiros movimentos de renovacdo do ensino de Mesemat
problematizado por matematicos preocupados em tornar este conhecirasnacessivel
aos individuos. Nesta época, aparecem as primeiras publicac@es$fiemp como por
exemplo, a revista francesa L’Enseignement Mathématique, fundada enmed8@@a em
Paris e Genebra, e destinada a professores das escolas sgs\(htiguel e Miorin,1993).
No Brasil, esta area de conhecimento tem raizes em discudsfegcada de 50, e
consolida-se, na década de 80, originando-se do discurso de mateétiqusssam a
investigar a questdo da possibilidade de mudar a realidadea aliiicensino de
Matematica predominante. Sua constituicdo formal se da camdaddo da Sociedade
Brasileira de Educacdo Matemética (SBEM), em 1988 e su@magéo como area de
pesquisa ocorre pela filiacdo a rea de Educacéo, e ndo a Matedetica (Souza et al,
1995). Talvez por isso, no Brasil, tenha-se adotado a expressdo EducéearitMa, a
mesma que ja existia na lingua inglesa, diferente da DidatcMa&ematicas preferida
por autores de lingua alema, francesa e espanhola.

A Educacdo Matematica ja transpos o limiar de positividaddpsésta, hoje,
como pratica discursiva autbnoma e individualizada, diferenciada retegdo aos
discursos da Educacdo e aos discursos da Matematica; tamb&amgpds o limiar da
epistemologizacdo a medida que é possivel distinguir, no interior saswlis, conjuntos
de enunciados coerentes, identificados com tendéncias em Educaginatta que
servem como modelos ou criticas as praticas dominantes (Figré8®5; D’Ambrosio,
1986, 1993, 1996; Lins e Gimenez, 1997).

No entanto, esse saber ainda se encontra no limiar da ciéatiéc sendo essa
ascensdo agtatusde ciéncia, alvo de debates e controvérsias. Educacdo Matematica
adquire diferentes significados, hoje, e alguns deles ndo contribuem pestatato
cientifico: Cury (1994-a) a define como campo de pesquisa interdisciglue utiliza
conceitos e métodos tomados emprestados das outras ciénciagjo @i294) situa

Educacdo Matematica na relacdo dialética entre o sabeméatate e os fundamentos da
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Educacéao, incluindo ai conhecimentos de Pedagogia, Psicologia e Soci@odiap
(1990) responde ao reducionismo do pensamento matematico que estalelteraado
ensino e da aprendizagem, centrados no professor, sugerindo a descrifdiacagio
Matematica do ponto de vista da Teoria dos Sistemas e definindoicBid#s
Matematicas, como disciplireutdbnoma fue trata de construir uma teoria dos sistemas
didaticos, constituidos pelo saber matematico, os professores, os alamosie no qual
tem lugar a aprendizagem” (p.165).

Steiner (1993), no | Congresso Iberoamericano de Educacdo Matematica
(CIBEM), refere diferentes concepcdes de Didatica das Mdigas: como campo
complexo cujos problemas ndo podem ser atacados de forma cientifita; ciéncia,
reduzida a aspectos especificos (por exemplo, o estudo do conheciragattipes de
representacao e crescimento; ou 0 estudo do comportamento das criancas naggrendiza
da Matematica, num enfoque cognitivista de como funciona a mente dos alunos) que exclui
a influéncia do meio e do contexto sociocultural; e sugere o deseneote de uma visédo
compreensiva da Educacdo Matemética, envolvendo investigacdo, desenvolvimento e
pratica, por meio de uma abordagem sistémica.

No | Seminario Internacional de Educacdo Matematica (SIEWM),1893,
Educacdo Matematica € definida como area autbnoma de conheciroentobjeto de
estudo e pesquisa interdisciplinar, que diz respeitoprocesso de producdo e aquisicao
do saber matematico, tanto mediante a pratica pedagodgica em todos 0s grensie
quanto mediante outras praticas sociais” ( Souza et al, 1995, (Sgbundo Souza et al
(1995), o objeto formal de pesquisa desta areasémtido das falas matematicas” (p.54),
que fundamentam as praticas de ensino, e, no momento em que estsebpriacteriza,
define e limita, aEducacdo Matemética adquire estatuto de pratica cientifica.

A producgdo académica brasileira ndo é ainda muito volumosa, mescérte.
Fiorentini (1993) catalogou, no periodo de 1971 a 1990, em 20 anos, cerca de 200
trabalhos entre dissertacfes de mestrado e teses de doutdraidalecéncia produzidos
no Brasil; por outro lado, em 5 anos, de 1991 a 1995, Fiorentini (1995)1i8tdestes
trabalhos. No primeiro encontro nacional da &rea, realizado em 198%, dobenetidos
cerca de 80 comunicacgdes orais € 30 minicursos; no mais rez@ni®98 - VI Encontro

Nacional em Educacdo Matematica (ENEM) - houve propostas paisa dea280
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comunicacdes orais, quase 130 minicursos e mais de 80 ptRtatisamente ndo ha um
Estado que nado esteja representado por pelo menos um trab@baiissao Cientifica do
VI ENEM, 1998, p.21).

Importa salientar que a maioria destes participantes @ssmf dos ensino
fundamental e médio, o que é comum também acontecer nos encontros setgasai
como no Encontro Gaucho de Educacdo Matematica (EGEM). Assim, o®swEnt
SBEM aparecem como um lugar em que o professor de sala decap&a posicao de
fala de quem produz conhecimento novo; ndo sdo pontos de encontro r@sttitesla
academia. Quanto a isso, vale lembrar Novoa (1995-b), que enfatiza dgajstbilidade
social na emancipacédo dos docentes. Os eventos da SBEM consputmnmidades para
os professores de Matematica afirmarem, publicamente, abages, assumindo voz
propria, relatando investigacdes e experiéncias que valorizam suas vivéncias

Entre os temas de pesquisa nessa area, hoje, estdo: estuslosssbigdo de
problemas e modelagem; estudos relativos a contextualizacdo eladfiad; a Sociologia
da Matemética e da sala de aula; estudos sobre a presencapiwadomna Educacéo
Matematica; questdes relativas ao para que e por que ensinamafiah e aos seus
fundamentos filosoficos e historicos; formacéo inicial e continuagaadessores. Um dos
seus principais objetivos € a melhoria da atuacéo do professor, mgdaratdude e suas
concepcOes tradicionais - conteudistas, estaticas, reprodstivisthativas a Matematica,
ao processo de ensino-aprendizagem, ao seu proprio papel do professte eeagnado
ao aluno (Carvalho, 1994).

Educacdo Matematica e mudanca

Neste trabalho, a Educacdo Matematica é vista, por um lado,sentido
foucaultiano, como uma “posicdo de locucéo” a partir da qual € pdodum discurso
novo, novos saberes e novas verdades sobre Matematica, ensino e pesiédsa, s
professor e sua formacao; por outro, Educacdo Matematica é eista @m lugar de
construcdo de novas identidades profissionais. Nesta perspectivaco bpsio,

simultaneamente, em Garnica (1998), que institui a Educacdo Me@mcomo um
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“movimento” (p.45)nas praticas sociais e, entre elaspnatica cientifica; e em Kilpatrik
(1996) que a caracteriza conwampo profissional e cientifico” (p.111-112).

As novas verdades séo produzidas e se produzem na sua dispersd@lasnas f
dos académicos, caracterizadas  pela critica ao reginaerdades institucionalizadas
e/ou pela proposicao de novas formas de pensar; nas praticas inovadprasessores;
nos curriculos de cursos de Licenciatura reformulados; no esfogoestalas em
providenciar a atualizacdo de seus quadros na direcdo destas el@iagportagens da
midia que mostrarfexcelentes resultados em um campo normalmente detestadiial
Zero Hora, 21/10/1998, p. 38), estudantes que conseguem gostar e aprenoettibéate
sdo bem sucedidos nas provas, tiram boas notas, ficam entusiasmados e se envolvem com
trabalho de aulaguando o ensino tem respaldo na pesquisa universitaria em Educacao
Matematica (no caso, relato de experiéncia de ensino que partiu glejeto de pesquisa
da Universidade do Vale dos Sinos - UNISINOS).

Entre os discursos académicos que produzem novos saberes e syaitiade
como exemplos, D’Ambrosio, Machado e Imenes .

D’Ambrosio (1993, 1996) questiona o enunciado basico do discurso
matematico - aquele que situa a Matematica, como a conhecemasigaoel exportada
para o0 mundo todo pelos europeus, como saber hegeménico e universal -, situando
conhecimento matematico como um saber prético, relativo, dinampioduzido
histérico-culturalmente nas diferentes praticas sociais, podendecapaistematizado, ou
ndo, ou seja, ndo existe “a” Matematica, no topo hierarquico dos Sabr&r® muitas e
diferentes matematicas, produzidas por diferentes grupos sociais.

Machado (1991) questiona os enunciados que atribuem ao conhecimento
matematico caracteristicas gerais de objetividade, precisgor, rneutralidade e
universalidade. Em particular, contesta o enunciado corrente, segundadwataméatica
ensina a pensar. Para ele, o0 penta@Er sensue o pensar matematico ndo podem ser
identificados: o primeiro estabelece relacdo entre conceitmgjapto 0 pensamento
matematico-formal determina os conceitos a partir de relagd@s outro lado, o
pensamento pode prescindir da linguagem e a linguagem parece ser corncieda para
0 pensamento matematico. Conclui que todas as disciplinas ensipamsar, tanto

qguanto o propriogensar ensina a pensar” (p.62)
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Para Imenes (1990), a esséncia do fracasso do ensino de Matestitioum
modelo de representacédo (modelo euclidiano), acompanhado de uma condei@ncia
(formalista-platénica)na qual Matematica € um conhecimento-produto, conjunto acabado
e completo de conteudos, passivel de ser transmitido numa formalzam@anizacéo
rigida. Esta concepcao tem, entre seus efeitos, um ensinenvaleglo de forma a-
histérica e a-temporal, como se os conteddos tratados fossem indépsrttes homens.
As idéias matematicas sdo apresentadas, segundo o crit¢gniecddéncia l6gica, sem
consideracdo para aspectos psicolégicos, culturais ou sécioecomormeolvidos na
sua criacdo e sem respeitar 0s interesses dos estudastiescoBcepcao reserva ao
professor o papel central do processo ensino/aprendizagem, aquele @ee osxp
contetdos através de prele¢cdes ou de desenvolvimentos teoricogingwstinssim, a
figura do professor académico: professor é aquele que conhetéraamue ira ensinar.
Por outro lado, o aluno € um aprendiz passivo a quem cabe memorgarodzir 0s
raciocinios e procedimentos ditados pelo professor ou pelos livrsga plerspectiva, esta
ciéncia parece ser alienada e sem sentido e esta ds@pliapresenta desvinculada das
demais.

Entre os discursos académicos que multiplicam figuras, apassrie
estaticas e monoliticas no conjunto de verdades predominantes Mabematica,
professor e escola, cito Cury (1994-a), Fiorentini (1995) e Lins (1993).

A tese de doutorado de Cury (1994-a) propde uma classificacdo das
concepcdes de Mateméatica em dois grandes grupos: absolutismo e falibilismo.

“Segundo a visdo absolutista, 0 conhecimento matemético € feito
de verdades absolutas e representa o dominio Unico do
conhecimento incontestavel. A visdo falibilista considera o
conhecimento matematico falivel e corrigivel, em continua
expansdo, como qualquer outro tipo de conhecimento” (p.39).

Tais concepcdes podem determinar diferencas nas praticagogieda e
avaliativas dos professores: a visdo absolutista, dominante, podealewar ensino
centrado no conhecimento, numa postura pedagodgica formal, com avaliagdiva,ob
terminal e reprodutiva, em que o0s erros sao evitados ou corrigidegapdalibilista pode

se refletir numa reversao do quadro tradicional, priorizandensmo centrado na acao,
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no dialogo e na resolucéo de problemas, com a avaliagdo continua e formativa, em que 0s
erros sao utilizados de forma construtiva no processo de ensino-aprendizagem.

A autora investiga as crencas e préaticas de professoresaieiaturas, de
Universidades da Grande Porto Alegre, e conclui que, entre os regps)doredomina a
visdo absolutista de Matematica - diferenciada em platbnicanalista, positivista ou
utilitaria - com reflexos numa postura avaliativa e numa fodeatratamento de erros
comum, com influéncia sobre o professor ali diplomado que, certantentsra a
reproduzir esta realidade na sua atuacao profissional.

A pesquisa de Fiorentini (1995), constitui uma estratégia paaasformacao
das concepcOes tradicionais de ensino a partir do estudoatg@®eseentre as crencas e as
praticas do professor; além disto, € um indicador de que a Edudatéméatica ja
transpods o limar da epistemologizacéo, no sentido foucaultiano, ao defiiéncias em
Educacdo Matematica comtnodos historicamente construidos de ver e conceber a
melhoria do ensino de Matematica” (p.3Este estudo situa-se como uma meta-
investigacdo, quando faz a reflexdo sobre as atividades de inv@stdgsenvolvidas na
propria area de Educacao Matemética.

Entre as categorias que esse autor aponta para descreves atpraiiéncias
estdo: a) a concepcdo de Matematica; b) crencas sobre como gedésso de obtencéo /
producao / descoberta / do conhecimento matemaético; ¢) finalidadal®ees atribuidos
ao ensino da Matematica; d) concepcéo de aprendizagem; e) cosnsubgicente; f)
relacdo professor-aluno; g) perspectiva de estudo / pesquisa das &imelhoria do
ensino da Matematica.

Além da tendéncia formalista-classica, que coincide cocarasteristicas da
pratica dominante - concepc¢do platdnica, modelo euclidiano, professoragsmite e
aluno que recebe conteddos - 0 autor descreve as tendéncias empisizg-firmalista-
moderna, tecnicistas, construtivista, historico-critica, stwoelturalista e soécio-
interacionista-semantica.

Na tendéncia empirico-ativista, que nasceu com a Escola Novacadadie
30, como oposicdo a escola classica tradicional, a finalidadeddeagdo é o
desenvolvimento da criatividade e das potencialidades e interedseduais, de modo a

contribuir para o desenvolvimento social. Ensina-se Mateméatica pelos valores
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utilitarios, suas relacées com as outras ciéncias e sueacépls para resolver problemas
do cotidiano. Valoriza-se a intuicdo e a deducdo, para chegar asaligegées.
Didaticamente, a@nsino enfatiza as atividades experimentais, 0 processo, a pesquisa,
descoberta, a resolucdo de problemas e o método cientifico. Aeedifue o0 aluno
“aprende, fazendo”, e que ao professor cabe a organizacéo deste fazer.

A tendéncia formalista-moderna teve predominancia na década den60, c
movimento da Matematica Moderna e consiste numa abordagemalister da
Matemética - a Matematica por ela mesma - com émi@aseso da linguagem, no rigor e
nas justificativas. O ensino é centrado no professor, com aluneqassua finalidade é
a apreensao da estrutura subjacente para dar capacidadenaizage aplicar as formas
estruturais de pensamento inteligente aos mais variados don@nadgetivo é formar o
especialista matematico.

As tendéncias tecnicistas e suas variagcdes privilegiaetasldgia de ensino e
enfatizam o treino de habilidades estritamente técnicas. Gaidostsao apresentados em
sequéncia, em forma de instrugdo programada. Existe uma concepcabstoroa
Matematica pela Matematica - férmulas, aspectos estrsitutefinicdes - em detrimento
da esséncia e do significado dos conceitos. A finalidade do ensineres desenvolver
habilidades e atitudes computacionais e manipulativas, capacitaatlcno a resolver
exercicio ou problemas-padrdo. O centro estd nos objetivogciostiis, nos recursos,
nas técnicas de ensino. Professor e aluno sdo meros executanes pecesso cuja
concepcao, planejamento, coordenacdo e controle ficam a cargo dalistpecEsta é
uma tendéncia muito presente no ensino NOS cursos pré-vestibular,opodeMmno
discurso de Santos (1998), antes analisado, no método Kumon e em salfijwmases
educacionais.

Para o construtivismo, o0 conhecimento mateméatico resulta da acéo
interativa/reflexiva do homem com o meio ambiente e/ou condaties; a Matemética é
construcdo humana, resultado da interacdo dindmica do homem com oNesi@.
corrente, ndo é tdo importante o conteddo, mas, sim, aprender-aeapretasenvolver o
pensamento logico formal.

A tendéncia historico-critica ndo apresenta proposicoes eitmmndgidos.

Representa mais um modo de ser e conceber que se cargoienizaa postura critica e
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reflexiva diante do saber escolar, do processo ensino/aprendizagenpagpel socio-
politico da educacao escolarizada. Envolve uma concepcdo de Meéenwtio saber
vivo, dindmico que vem sendo construido historicamente. A aprendizagem ni&becons
apenas no desenvolvimento de habilidades de céalculo ou resolucdo dmasoblixacéo
de conceitos pela memorizagcdo ou realizacdo de exercicios. O apreadea
significativamente quando consegue atribuir sentido e significad@ias ithatematicas e
sobre elas € capaz de pensar, estabelecer relacdes, justifadesar, discutir, criar. Nesta
perspectiva, o professor toma conhecimento da diversidade de coiscqp@eigmas
e/ou ideologias para, entdo, criticamente, construir e assumiraageedpectiva que
melhor atenda as suas expectativas, como educador e pesquisador

A tendéncia socioetnocultural traz uma visao antropoldgica, sopualitea
da Matematica e da Educacdo Matematica, as quais s&itgrificado no interior de um
grupo cultural. Deste ponto de vista, a finalidade do ensino é a istiBsatdo e
compreensao da realidade, para transforma-la. O processo ensimdizggem parte dos
problemas da realidade, identificados e estudados conjuntamente peksq@ref pelos
alunos. O método de ensino consiste na tematizacao, tanto do saber popaataguele
produzido pelos matematicos, para desenvolver uma modelagem Matemaésica
problemas que dizem respeito a realidade do aluno. Esta tendénuaiaoirRtograma
Etnomatematico de Ubiratan D’Ambrosio (1993), que define Etnoratitam palavra
formada a partir das expressfes gregfa®, matema tica ou techné- como arte ou
técnica de explicar, de conhecer, de entender, nos diversos context@scieu método
de ensino é a problematizacdo e a Modelagem Matematica. Segundbrbsfon(1986),
“0 verdadeiro espirito da Matematica é a capacidade de modelar situsegisscodifica-
las adequadamente de maneira a permitir a utilizacdo das técnicas eadesult
conhecidos, em um outro contexto novo” (p.44).

A perspectiva socio-interacionista-semantica tem como supsidelégico a
teoria de Vygotsky, que coloca a linguagem como constituinte do pensamently a
teoria dos Campos Semanticos de Lins (1993), uma caracter@isiemoldgica para a
Algebra e para o pensamento algébrico.

Lins (1993), também, questiona o enunciado basico da Matematica €&DpOosi

dominante entre os demais saberes, ao propor uma outra maneira despbrsaa
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Matematica nas redes de poder/saber: Matematica € um conjuf@asele e ndo um
conhecimento Unico. Este enunciado abre pelo menos dois efeitosgesisatgara a
investigacdo e a pratica em Educacdo Matematica: a) a fidasibide concluir que nédo
existe “a Matematica”’, mas, sim, a Matematica ocidentadodéedade moderna e outras
tantas matematicas das diferentes etnias, num reforco a tkoittnomatematica; b) a
possibilidade de analisar a escola e a sala de aula, como legage® circulam discursos
com regras de formacdo diferentes, de tal modo que a Matenedtictar ndo €,
necessariamente, um saber hierarquicamente superior que deva subshirida sz.

Diante do fracasso da escola, que pode ser completo - ondloraprende -
ou pode se configurar numa espécie de farsa - o aluno aprende paranpasscola sem
relacionar o que aprendeu com os problemas do seu cotidiano, Limseae@ (1997)
propdem um modelo de Educagdo Matemética, baseado no reconhecimento ds que
alunos vivem em dois mundos distintos, cada um com sua organizag¢is ensdos
legitimosde produzir significados.

“A alternativa que vamos defender € que o papel da escola é
participar da analise e da tematizacdo dos significados da

Matematica da rua - no caso particular da Educacdo Matematica -

e do desenvolvimento de novos significados, possivelmente
matematicos, que irdo coexistir com o0s significados néo-

matematicos, em vez de tentar substitui-los” (p.18).

Nessa linha, o problema ndo é descobrir maneiras melhoressidar eam
Mateméatica escolar nem substitui-la por novos contetdos - i8qreconceptualizar o
papel da escola, o que é dificil, pois existe uma visdo cralali@os curriculos escolares
do que se deve ensinar; os professores sdo submetidos a pressagain swlgiforma de
curriculos e livros textos; e a presséo social age no sentideptaducdo da educacédo a
que todos foram submetidos no passado.

O discurso da mudanca do ensino de Matematica, se encontraaispéer
crescente, trazendo posicfes divergentes - ao confirmar ou coatpstcao universal e
hegemobnica do saber matematico nas redes de saber/poder -, mms patdos de

convergéncia como, por exemplo, 0os seguintes:

“- direcionamento do ensino fundamental para aquisicdo de
competéncias basicas necessarias ao cidadao;
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- importancia do desempenho do papel ativo do aluno na
construcéo do conhecimento;

- énfase na resolucédo de problemas, na exploracdo da Matematica
a partir dos problemas vividos no cotidiano e encontrados em
outras disciplinas;

- importancia de trabalhar com amplo espectro de conteudos,
...para atender a demanda social que indica a necessidade de
abordar estes assuntos;

- necessidade de levar os alunos a compreenderem a importancia
do uso da tecnologia e acompanharem sua permanente renovacao”
(MEC-PCN, 1997, p.6-7).

Entre os enunciados desse discurso da mudanga, encontra-se aquele que
associa tecnologia com ensino/aprendizagem de Matematica e @&ndvat Sao Paulo,
o diretor do tradicional Colégio Bandeirantes, ao falar de professdiferencia aqueles

que tratam de ciéncia e tecnologia:

“Profissionais de alto nivel sdo cada vez mais uma raridade no
mercado. Especialistas em Matematica, fisica e biologia s&o alvos
de muitas empresas. Para segura-los é preciso pagar bem e
assegurar treinamento constante” ( Vassallo, 1998, p.30)

Um efeito da supervalorizacdo da tecnologia é o incrementcadosatérios
computacionais nas escolas. Eles eram, inicialmente, utilizadossapara ensino de
linguagem basica de programacao, mas, hoje, sdo oferecidos paladatwiegulares de
ensino de qualquer disciplina, especialmente em Matematica, sengoofessores
incentivados para seu uso.

Como ilustracdo desse momento marcante na separacdo do prafessor
Matematica, na escola, e sua identificacdo com a inovacatepetdogia, pode-se relatar
o caso do Colégio Farroupilha, de Porto Alegre, escola privada dasradéggonais do
Estado do Rio Grande do Sul. Segundo o Diretor Hans Sille, a busca dadgualda
escola estd sendo feita pela organizacdo de comunidades refldgiviarofessores -
iniciando pelas &reas de Lingua Portuguesa e Matematica - ostinade questionar e
propor alternativas para programas e praticas de ensino. Nos cardanlisvacio, o

Diretor esta, também, incrementando o setor da Informatica, persanoli@recer para o0s
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alunos, em breve, aulas virtuais de Matematica. Para isto, aesiage docentes da
Licenciatura da UFRGS estdo assessorando a escola

Nessa perspectiva, Fainguelernt (1995) enfatiza a necessidddrmacéao de
“novos professores de Matemética” (p.6Jara a sociedade que ingressa na era da
Informatica. Estes professores devem ser preparados para atdedarala decorrente da
evolucdo tecnoldgica e para ajudarem na formacéo dos futuros prafissias diferentes
areas. Também é esta a recomendacgdo do Grupo de Trabalhadaledimrmacdo do
professor, reunido no V Encontro Nacional de Educagdo Matemética (Haingueerez
e Moura, 1995). O grupo sugere gque, tendo em vista a presenca maagapdtador na
vida cotidiana, propicie-se ao professor um embasamento em conhesinemt
informatica; que as disciplinas de conteldos matematicos dascidturas sejam
impregnadas com a ferramenta da informatica; que se oportunize assproum

embasamento para o uso da informatica no ensino da Matematica.

Multiplicag@o do Professor de Matematica

A proliferagdo dos sentidos associados a Matematica, a Edudat@matica
e aos papéis docentes; a producado crescente em Educacdo Matesnatconcepcdo de
Matematica comcCiéncia viva,reforcam ainda mais a importancia desta disciplina no
panorama educativo, concorrem para a ascensdao da formacdo disdarsivadanca
necessaria nas praticas de ensino e contribuem para a divisfooféssores entre si -
entre os que estdo em permanente atualizacdo e podem colaboest@onudanca e os
que permanecem estacionados nas velhas crencas, tornando-seilabaraar processo
de culpabilizacdo que os representa como obsticulo para as sefdsta situacéo
encontra apoio numa antiga percepcao social de professor, que oseas@para em
“bons” e “maus”, o que pode ser observado na fala da deputada Estissi, @m
entrevista ao jornal Extra Classe (abril/1997), com relacdo a Matamati

“O medo desta matéria se da porque o aluno ndo consegue
aprender, e quem nao consegue aprender é porque nao teve a sorte
de pegar um bom professor. Alids, os maus professores sdo muitos
e 0 ensino é tdo ruim que da a idéia de que a Matematica é sO
decorar férmulas para resolver problemas” ( p.11)
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Do estudo de Fiorentini (1995) emergem diferentes figuras de soofesn
oposicdo a idéia homogeneizadora do professor-tradicional, aquele quse &pesite
um saber dado, e para além do professor eficientista, que prepatanées para vencer
testes seletivos. Aparecem o professor orientador ou facilitadapdendizagem; o
professor organizador de atividades da Escola Nova; o professor ¢oisstubbservador
atento, sempre ao lado de todos, descobrindo o que a criancpdiegie fez; o professor
capaz de realizar uma espécie de engenharia didatica ao pesduesgies de cunho
social, verdadeiramente problematicas, para investigacdo nalesadala; o professor
transformador social; o educador e pesquisador, capaz de reftetantente sobre sua
pratica; o professor mediador e planejador de atividades ricas de sagnifica

Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN, MEC, 1997, p.24pgpebdo
professor de Matematica também ganha mdultiplas dimensdes:

- mediador entre o conhecimento matematico e o aluno;

-organizador da aprendizagem;

-nd0 mais aquele que expde os contetdos, mas aquele que fornece asscoadegdrias
para resolver as questdes que o aluno nédo tem condi¢cdes de obter sozinho;
-incentivador da aprendizagem, estimulando a cooperacéo;

- avaliador do processo;

- alguém que compreende as mudancas psicoldgicas que os alunos estdo passando.

Na construgdo dos PCN, pesquisadores se aliam ao governo, na agiesentac
de uma proposta ampla e extremamente revoluciondria para ac&ahtatematica cuja
implementacdo, porém, parece constituir uma utopia, a medida que depende,
fundamentalmente, da capacidade do sistema educacional em se aorganiz
providenciando espaco, tempo e estimulo para que os docentes a estudeito e,
lentamente, coloquem-na em pratica, por meio de projetos experimehta, reduzidos
e simplistas, no inicio, mas com possibilidades de ampliacdoedala da maturacédo do
processo. Este respeito ao ritmo de cada um, esta confiancauitalossdo trabalho, do
estudo, da capacidade criativa e da pratica do professor naoeapaneste estudo, como
constantes do discurso educacional brasileiro, voltado para a estbiea. Como é

comum, mais uma vez a CRISE, no caso, concretizada pelo &ratasgprocesso de
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ensino/aprendizagem tradicional de Matematica, é seguida pEIQFR¥EA e esta institui
como central a figura do professor, com a intensificacdo das exigéncias sobre ele

Os PCN buscaram inspiragdo na reforma do ensino de Matenggaticasta
ocorrendo nos Estados Unidos. Os Professional Standards for Teachingmisliats
(1991), publicados pelo National Council of Teachers of MathemattSTM),
relacionam 0s requisitos necessarios para a implementacém @émsino renovado de
Matematica, com“alto grau de responsabilidade, autoridade e autonomia individual -
em suma, profissionalismo da parte de cada professor” (pld)entanto, os Standards
nao esquecem a importancia do ambiente na atuacdo do docentandalegara as
responsabilidades dos politicos, do governo, dos empresarios, da esctdde® 0s seus
niveis e das organiza¢des profissionais, entidades cujas acdes afeensino de
Matematica.

Contudo, as exigéncias com relacéo ao professor desejavel aumentam:

“As consideracdes psicologicas sugerem que o professor tem o
papel de levar o aluno a reconstruir modelos matematicos que ele
compreenda em outras situacdes, representa-los de maneira a
utilizar os mais poderosos sistemas simbdlicos da Matematica
como instrumento de pensamento, utiliza-los em uma variedade de
situacdes que lhe déem significado. As considera¢des sociologicas
discutem a representacdo social do professor e lhe abrem
perspectivas para uma nova definicdo a ser conquistada por novas
maneiras de interagir com o aluno. As consideracdes
antropolégicas devem tornar o professor consciente de quem sao
0s seus alunos e pode ajuda-los a construir um futuro para eles
préprios. As consideracfes epistemoldgicas e histéricas devem
engajar o professor num processo de reavaliagdo do que importa
incluir no curriculo” (Campos e Nunes, 1994, p.7).

Na multiplicacédo de figuras, o professor de Matemética didovino interior
de si mesmo, 0 que pode ter efeitos de assujeitamento- a medida qaecado de
trabalho, de um lado, e os académicos, de outro, instituem e impdéguras de
professor desejavel- mas, também, pode ter efeitos de suifetiva medida que os
proprios professores podem decidir pelos seus caminhos, pela sudaiieng pela
producdo de seu proprio discurso, justificando esta ou aquela opcéo, nestquela

circunstancias, o que nao significa se encapsular em uma tendéncia unica.
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Em tal quadro, sdo construidas histérias anénimas de professorfegeqne
pensam e sdo “diferentes”. anénimas porque nao constituem maiedividualidades,
mas, sim, de sujeitos que se produziram e foram produzidos, se dornerse
conformaram nas possibilidades abertas pelo contexto politico ial ocpela
movimentacdo nas relacdes de saber/poder atuais. As histérs Mee ED séao
marcantes de um momento em que a percepcao social instituerc@oem Mateméatica
como opcdo profissional, e, simultaneamente, novos-professores \@si)aditicos e
atualizados emergem no cenario das escolas de qualidade ética.

A histéria do professor N e a escola privada de qualidade ética

N iniciou a Licenciatura em Matematica, na UFRGS, desligaaddesum
curso de Engenharia. Com facilidade para Matematica, reconhecedquprocurou a
Licenciatura, como primeira opgéo, porduéha medo de ser professor quando pensava
na remuneracdo. Como sobreviver com 300 reais por tnés?

Durante o curso, na convivéncia com os professores e em algumadrexasr
docentes eventuais, mudou de idéia com relacdo a docéncia . Eraobdazar um
servigo burocratico, facil de fazer. Estava satisfeito com o salBifgomado, em 1996,
abandonou o Banco, aceitando convite para lecionar em escola privada aunuoita
filosofia religiosa - considerada de qualidade ética - na quapreuoma jornada de 40
horas semanais, com salario em torno de dois mil reais, trés vezes maior quero ante

Na analise, delineia-se o0 cenéario da escola de qualidade wticlugar de
apoio na iniciacdo a docéncia, de coletividade e de envolvimeniwoafettou envolvido
em muitas atividades, gincana, saldo dos alunos, Olimpiadas de Matematica,@oral
ambiente de trabalho é muito bom, existe uma coletividade.

Nessa escola convivem a tradicdo e 0 névescola reservou uma verba para
especializacdo do professor, mas, neste ano, ndo pude fazer o que eu prpterfdita

de tempoA pratica tradicional reserva para o professor a sala de auat@idtra 40 horas
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de aula; o discurso novo assinala a abertura de outros espacos dg ptlagéicentivo as
idéias novas e a qualificacdo. Espaco de liberdade ndo é dado, mastadoguiom
muito trabalho e competéncia, tensionando os limit&stou criando este programa
(software educativo solicitado por professora das séries iniciaisr..eRquanto € um
trabalho informal, mas € isto que eu gostaria de fak&y. entrecruzamento entre o
discurso novo de um professor recém formado que traz da Liceaciatiém do
conhecimento de Matematica, vivéncias e habilidades para a Itiftam@ Ensino, da
escola de qualidade, buscando novos caminhos e da tecnologia, impondo-secatm m
educativo, abrem-se alternativas para o trabalho docente, paradalé&mla de aula,
ampliando-se as perspectivhg um plano para que eu fique, em certo horario, disponivel
para 0s outros professores, para elaborar programas (softwares educativoslegie
solicitem

A histéria de N contribui na substituicdo dos enunciados que descpraliéi
docéncia -descartei a Licenciatura, em 1987, porque tinha uma idéia errada sobre ser
professor, ganhar pouco, passar fome, pular de greve em greve para ganhar um
pouquinho mais € na constru¢do de uma nova percepcéao social de profissdo \najel -
percebo que esta € uma profissdo atraente, que pode me dar satisfagi@aoice No
entanto, a docéncia ndo é atraente por ser atividade fachnarario, representa desafio,
busca constante e compromissmo-Banco era facil, mas nao é facil ser professor. Tem
muita coisa para se preocupar, falta tempo livre. Bancario bate o cartdo poniraedie
ser bancario; professor € sempre professor, mesmo fora do expediéntmsafins de
semanas.

Institui-se, aqui, a figura do professor (cri)ativo, num trabalhdonalifierente
do bancério -0 trabalho era simples, burocratico, sem desafi@sprofessor (cri)ativo
produz, cotidianamente, o conhecimento pedagdgico dos conteudos ao procurar dar
diversas abordagens e usar exemplos e situacfes diferentes, num noesetma;
aprende com a prética cotidiana, lida com imprevistos, reftdiee si mesmo, sobre suas
acoOes e reacOeem coisas que sb se aprende na situagdo pratica. Na quinta série, alguém
grita “Ah! puxou meu cabelo!”, e eu fico pensando, e agora, com que equacao ewresol

este problema. As vezes, ndo sei me portar, as vezes, pareco ingémua. tona, a

® Opto por ndo usar aspas nos fragmentos dos depioisnerais.
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imprevisibilidade da docéncia, atividade relacional, que envolve pgiaa o racional e 0
reflexivo, mas os sentimentos e os afetba toda a parte afetiva, o lado afetivo € muito
gratificante: fico apaixonado ante uma nova turma... uma avo veio a escolargara
abracar.

Como novo-professor de Matematica, N exclui antigos significados, que
associam professor de Matematica com poder e saber, dono da verdagel@dimhodo
correto de fazer, autoritario, distante, enclausurado na suaaci€nhciovo-professor poe
aluno em lugar de destaque no processo de ensino/aprendizagem; consega anxe
pessoa, acima do conteudo, dando-lhe voz, tornando-o, também, produtor, por exemplo ao
valorizar a“formula da Martina”: logo outros alunos estavam interessados, outras
turmas queriam aprender. Perguntavam-me se podiam resolver sistemasopelala da
Martina” e eu confirmei.

Com relacéo a inovacédo no ensino de Matematica, a acédo globasteada
no sentido de vincular informatica com educacado, tem seus efeitoglisaoiso que
reproduz enunciados correntes a respeitonggessidade do professor ter conhecimento
de Informatica: ndo vai ter emprego, no futuro, para um professor sem este conhecimento.

No entanto, ndo parece que o professor se situe numa tendéncistéecnic
(Fiorentini, 1995), preocupado com o treinamento de habilidades estrt@an@cnicas.
Aparece aqui uma perspectiva construtivistessatwareeducativo, diferente da idéia de
instrucdo programada. Nesta linha, o professor que opta pela teantdogé um mero
executor num processo cuja concepgéo, planejamento, coordenacao e dmatnola
cargo de especialistas, € sim um produfuero fazer um curso que me auxilie a criar
meus programas, para minhas necessidades, criar para a necessidade do professor.

Na fala de N, manifesta-se o cuidado de si no aproveitamentspgagos de
liberdade que se oferecem, na escola de qualidade ética, ndo séatiqualificacao
profissional -... gostaria de me aperfeicoar em softwares educativos, ja que a escola s
dispde a investir no professoe-o cuidado do outro, cuidado com o alunwabalho com
criangas, com criatividade, tentando contribuir para as criangcasesemolverem e
cuidado com a instituicdo, estabelecendo vinculos entre o setoptejgida e 0 projeto

institucional.
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A presente histéria foi escolhida para fazer parte destguipas por se
constituir exemplo marcante de um momento de ruptura na percepcal Isdativa a
docéncia de Matematica, momento em que um jovem com talentaaptmalmente, e
de forma estavel pela profissdo professo@o trocaria, ndo voltaria e ndo me arrependo
da minha opc¢éo e expande os limites impostos tradicionalmente a esta atividaidea-
se, para além da sala de aula, buscando conhecimento e tecnologias pesno tempo,
gualificar-se, criar oportunidades de trabalho inovador, desafiadorergsa, e dedicar-
se a um projeto com significado para a comunidade, para o aluno erea@/acao da

escola.

Histdria da professora M e a escola federal de qualidade ética

M cursou Licenciatura em Matematica, na UFRGS, lecionando,
simultaneamente, em séries iniciais, na escola publica elst@pkbmada em 1995,
passou a atuar no ensino fundamental e médio. Em 1997, prestou concurso sle prova
titulos para escola federal, caracterizada pela investigagg@msiderada de “qualidade
ética”. Tem contrato de dedicacdo exclusiva, com 40 horas, ganhando |IRH8%600 -

a vantagem néo foi o salario, foi ter a oportunidade de trabalhar, que todos osguas
deveriam ter, tenho condicfes de trabalho.

A historia de M permite delinear os cenarios das escolagcasitdstadual e
federal, em que atuou e atua: na escola publica ndo ha espaco @dvahm tcoletivo -
para planejar alguma coisa juntos, a gente tinha que conversar na hora do cafezinho -
assim como ndo ha tempo para reflexdo e produgio dava 35 periodos de aule;
trabalho na escola federal de qualidade ética é fundamentado nauigg@stio coletivo -
temos reunides semanais de varias instancias, por série, por grupo desprefe de
Matematica, reunides gerais.a tempo do professor é dividido entre atividades de ensino,
pesquisa e extensatenho horas para corrigir, horas para estudar, horas para pesquisar.
O aluno da escola publica estadual corresponde ao discurso oatmites, pais
desempregados, 90% deles queriam apenas terminar o segundo grau...€ dificil que os

alunos pensem no vestibulargsta escola federal (em que o ingresso € por sorteio), o
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aluno da rede publica adquire novos significadés: bem mais exigentes, porque sao bem
mais preparados,...grande parte vai fazer vestiblNaprocura pautar sua pratica, dando
conta destas diferencas: na escola publica estadual, pricsiziasgapraticas, da vida deles
(dos alunos)na escola ética planejama aula mais forte, mais elaborada, com questdes
ja preparando o vestibular.

Nesses cenarios despontam duas instituicdes publicas coemtgigeculturas,
atendendo alunos de mundos diferentes, assim como emerge o professiematida,
que ndo é neutro, e considera, na sua acao educativa, as risticasteculturais destes
alunos.

Recorro a Sacristan e Pérez Gomez (1998) para pensar éssaauho um
“conjunto de representagOes individuais, grupais e coletivas que dao sentido aos
intercambios entre os membros de uma comunidade” (p.B8)s representacdes
envolvem significados e condutas compartilhados, desenvolvidos através po, tem
conseqUéncia de experiéncias comuns e de interacfes sociass.sigsificados e
condutas se alojam nas escolas, nas formas de vida e nas forp@sa®ento, de tal
modo que grupos diferentes de jovens dao as experiéncias e contegrifisadns
desiguais. A cultura do aluno é o reflexo da sua comunidade e estaadamad seu
contexto social; o professor que o ajuda a aprender € aquele nuee&aode sua maneira
de ver e viver o mundo, aceitando-o, reconhecendo-se nele, estabelectvidaddee
afinidades:eu sempre procurei (na escola estadual) mostrar como melhorar a vida,
ensina-los a lutar pelo que queriam.

Esta historia contribui para excluir enunciados que relaciari@ntia com
neutralidade; a Matematica é neutra e estética, é sempesraa; o conteudo tem papel
central na sala de aula de Matematica; cabe ao professorsaitssdo do contetdo. Na
perspectiva das diferencas culturais, sdo produzidos novos enunciaddsn@fiéa tem
significados diferentes para alunos com visdes diferentes de muntlmjocotem papel
central na sala de aula; cabe ao professor adaptar o conhecimento ao aluno.

Como discurso proprio, M afirma a opcéo estavel por esta atiyidaehetodas
as dificuldades, afirmanunca pensei em mudar de profissao.

Com relacdo ao novo-professor de Matematica, em construcaoote &sta,

como espaco de liberdade, novamente, aparece o professor (cri}Jadvgente tem
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oportunidade de discutir, de criar, de experimentar Ros relatos de  experiéncias
didaticas novas Algebra através da Geometriacujo sucesso tem como referéncia os
alunos (da oitava série) tive um retorno muito bom de parte deles, eles adoraram,
inclusive tive alunos repetentes do ano passado que tiveram progressarande, eles
ndo conseguiam entender a Algebrae-em novos projetosfazer um curso de extensao
com professores e alunos da Licenciatuta.espaco aberto na escola permite que o
professor se produza como individuo que estuda, pesquisa e participprauesso de
formacao continua sinto necessidade, ndo € que me imponham, de comprar livros e
revistas, de ter um software em casa para usar com meus alunos...tenheegtie €m
lingua estrangeira... tenho que fazer um Mestrado, estou tendo oportunidade de cresce
de buscar conhecimentoy seja, como vimos na fala de N, antes, liberdade niaiséez-
faire”, espaco de liberdade € uma conquista do professor que se impfe danubtere
satisfacdo e realizacdo pessoal com sua atividade, alémlad® sa0 que eu estou
ganhando, as vezes, nao é suficiente para fazer tudo o que eu quero (no sentido da busca
de maior qualificagdo).

Quando atuava numa escola estadual carente, recetwendalario irrisério,
com dificuldades de transporte - a escola era em outro municipi@andd por uma
oportunidade melhoiM justificava-se, repetindo um padréo ético cristdo, de rendecia
si pelos outros, comum a muitos professoredic que o trabalho no Estado ndo fosse
gratificante, eu gostava muito do que eu fazia la, eu acho que as crigmgas conheci e
ajudei a educar, de |a, precisavam muito mais de mim do que os alunos gené@tdje.
Por outro lado, o ingresso na escola federal tem significado deayiti&riconquista, de
cuidado de si crescer foi uma conquista minha, ndo conhecia ninguém la dentro, ndo
tinha quem me indicasse e as provas era eu quedazid@o.Neste caso concreto, cuidado
de si constitui um esforco continuca-pessoa que quer crescer nunca pauan-trabalho
sobre o proprio eu, para vencer a si mesmeste (concurso) eu vou passar! Neste eu ndo
vou ficar nervosa, me controlei 0 maximo que eu pugmra se melhorar, para se
aperfeicoar e para adquirir os conhecimentos necessarios numentwide ascensédo a
uma vida melhor, para uma situacdo de maior dignidade e auto;asiionad pensando
em salario, mas, principalmente, pensando na vontade de regmtgistema que impode

a subjetividade do professor/vitima. Na conquista de uma posicaoastasatia nas redes
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de saber/poder que permite espaco, tempo e liberdade paracountjastas, o professor
adquire os privilégios da profissdoonquistei um espaco, acho até que outros professores
podem ganhar melhor, mas ndo tém uma estrutura de trabalho tdo boa quanto a gente tem
ali... € uma estrutura de primeiro munddas este cuidado de si néo exclui o cuidado do
outro -estou tendo contato com os alunos, estou experimentando e estou podendo ajudar
as pessoas.

Neste estudo, M constitui um exemplo marcante de um professor preelae
e é produzido no cuidado de si e na pratica reflexiva da liberdadstruindo uma ética
propria, que reune a satisfacdo do eu e o cuidado do outro, adequada a uma nova

concepcao de profissionalismo docente.

Histéria da professora ED e a escola municipal de qualidade ética

A jovem professora ED fez magistério e procurou a Licenciatma
Matematica em primeira opcao. Iniciou sua vida profissional, lecionando & isdgiais,
em escolas privada e estadual; ainda estudante prestou cqramarsorede municipal de
ensino, onde passou a trabalhar com reciclagem de professores e na alfabetipaghs de |
e adultos. Graduada, em 1992, retornou para a UFRGS, em 1995, e concluaald/iestr
Matematica Pura em 199duanto mais Matematica tu sabes, mais facilidade tu tens de
enxergar a MatematicaHoje, divide seu tempo entre a Universidade privada - cerca de
2000 reais por més - e 0 municipio - recebendo cerca de 700 mmisjuestdo de
remuneracao, dentro da docéncia e comparando com pessoas que sdo gerente de banco,
etc, esta bom. Eu ndo sou uma pessoa ambiciosa.

A historia de ED permite diferenciar os cenarios de difeseinistituicdes: na
escola privada ndo encontra horas extras remuneradas para o teabadgmipe; na
escola municipal ha espaco, tempo e orientacao para trabalheccolevador -a Maria
Luiza me ajudou a trabalhar interdisciplinaridade através de conceitasm base num
projeto maior. No entanto, ED é um exemplo de que a resistérgilmaies impostos
sempre é possivel: na escola privada tinha uma equipe de trabalhse gqeenia,

espontaneamente, para discutir as questdes do ensino da Matetndticeela vontade de
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fazer um projeto diferente, de mudar a escola. Porque é assim: tu seaipreer que
planejar. Ou em tua casa, sozinha, ou com um grupo de pessoas.

A fala de ED, também, produz novos enunciados sobre a docéncia: profissa
viavel, profissdo aberta para a criatividad@egar um livro, abrir um livro e traduzir o
livro para o aluno, isto qualquer um faz.eara a qualificacdo; profissdo que traz em si
possibilidades de continuidade e ascensdo para niveis melhoressdliabhtar que o
movimento para a profissionalizacdo e aproximagao da ciém@gesquisa nao implica
o afastamento do aluno; saber mais Mateméatica significaor m@mpeténcia na
modelacdo de situacdes sociais, no interior de um projeto traasfmrmtodo
conhecimento novo pode ser adaptado e adequado, na pratica criativa desengime
que eu vejo alguma nova situagdo, quando eu vou a um encontro ou congresso, encontro
alguma coisa interessante e fico pensando como vou adaptar o novo ao trabalhamqgue est
fazendo

Com relacdo ao novo-professor de Matematica, essa histéng&ibai para
associar ao professor o sentido de produtor, contrapondo-se ao reprogutofe me
formei, ndo passei o tempo todo dentro de uma sala, estudando na UFRGS, para ser s6 um
reprodutor .Os exemplos de atividades, na escola municipal, fazem emdgrgid@ncia
socioetnocultural (Fiorentini, 1995): o ensino parte de temas daadalid sistema, o
tempo, a cidade, a salderesultado de pesquisa antropoldgica, estudados de forma
interdisciplinar, conjuntamente, pelo professor e pelos alunos; 0 métonméelacéo a
gente pode modelar situacdes, realmente, modelar para que apareca a Matematica.
Muitos tedricos séo citados nesta historia - Vergnaud, Douady, Riageg Baldino -e a
Educacdo Matematica € instituida como fonte da teoria forte, tqdo professor
pesquisador precisa ter.

Sao excluidos os velhos enunciados, facilmente, repetidos cagéaeé
pratica de ensino de Matematica: se o professor explicar balano aprende; inovar &
usar material concreto; qualquer pessoa pode ensinar bem sartilbem livro texto; tudo
o que deve ser ensinado, na melhor ordem e sequéncia, esta nodididtioss. E, no
solo fértil constituido pela pratica docente e pela teoridcdutacdo Matematica, novas
verdades sao criadas: ensinar ndo é uma questissiar da melhor forma possivel, mas,

sim,...construcdo do alundrabalhar com material audiovisual ou material estruturado na
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significa ensinar melhor, pois, muitas vezes, quem faz as relagi®ontra as solucdes é
a professora,0s alunos ficam como espectadonasy livro didatico ndo pode ser seguido
cegamente, nem tido como guia (por exemplo, um conceito ndo pode saridors=im
uma so6 situacdo, sendo que Vergnaud sugere 11 situacles difereatesnsamuir
adicdo e subtracdo, enquanto os livros didaticos trabalham camasapeas situacées); o
professor pode desestabilizar praticas tradicionais (por exewgmsiruindo situacoes
adequadas, para poder realmente ensioaprofessor pode ser agente transformador do
curriculo escolar, questionando imposi¢des tais como, por exemploagsEtjma série se
inicie a Algebra, como se ja tivesse acabado o conceito de nimero;imtgirofessor
precisa de apoio tedrico para inovar e transformar.

Por outro lado, séo reforcados os enunciados mais recentes, que inatituem
formacao do professor como sendo continua, considerando que o professempstase
construindo e que o conhecimento do professor ndo € “morto”, tambése estéovando,
também esta em movimento, especialmente, na Educacdo Matematica .

ED constitui mais um exemplo de professor (CRNATIVO: crimdpzindo
conhecimento pedagoégico dos contelddos e novas concepgdes de Educacdo Ktatematic
age, participando em atividades de qualificacdo, para si (Mesegura os outros, e
em encontros e congressos; age, também, transformando a realidadsinao de
Matematica e, num ambito mais amplo, a propria sociedade. Numrsdispréprio,

aproxima docéncia com profiss&mto-me uma profissional realizada.

O professor ético

Dessas histérias emerge a figura do PROFESSOR ETIQfDelea que
aproveita os espacos de liberdade, construindo um comportamentom@eomisso
consigo mesmo e com a comunidade, cuida de si - qualificando-se, buscarglieooas,
buscando titulacdo, empregos e salarios melhores - mas, ndo dedcuwd#ao - trazendo
0 novo para a sala de aula, preocupando-se em transformar as condigi@s dm que
atua, ampliando limites impostos, mudando a vida da escola.

E uma ética n&o sujeita as demais, nem a tradicdo cesiggecio do eu, na

dedicacdo ao proximo, nem a ética das relacdes sociais modernaadasapelo
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individualismo, competitividade e materialismadém disto, ha toda a parte afetiva, o
lado afetivo é muito gratificante: fico apaixonado ante uma nova turman@d;é sé
questdo de salario, é questdo de ser autor (ED); ndo € questdo deosaarer a
oportunidade de trabalhar, que todos os professores deveriam ter (M).

Trata-se aqui de umé&etica da existéncia” (Foucault, 1996-b, p.53),
construida na prética reflexiva, deliberada, consciente da ddider na busca do
aperfeicoamento, escolhendo os melhores caminhos e as melhores cormas@stido
ndo sO da satisfacdo pessoal, mas, também, para conquistar um ligdagqusopermita
agir, criar, transformar, assumindo responsabilidades na comunidade.

E esse o sentido do depoimento da professora J, em depoimento analisado num
trabalho anterior (Carneiro, 1997-b) quando, ainda aluna, formanda da Liceneiatur
Matemética, da UFRGS, em 1997:

Sei que posso mudar a realidade do ensino de Matematica. Estou
me diplomando com muitos sonhos e uma vontade muito grande
de mudar o ensino. Prometo que vou tentar sempre fazer o melhor
para a educacgédo, sempre procurando estar ao lado do aluno e
tentando mostrar que todos somos capazes de aprender. Mas nao
aceito trabalhar nas escolas estaduais, pois l& o salario é uma
vergonha. Tenho muita vontade de trabalhar, mas espero um
tratamento digno.

No fragmento de discurso, quando a jovem professora promete daeerad
melhor para a educacao, sempre procurando estar ao lado do adgted assumindo um
compromisso de cuidar do outro e, a0 mesmo tempo, cuida de si, posioisean
seletivamente com relacdo ao emprego que procura, ao buscar um dogérde
seguranca e dignidade. Reconhece a si mesmo como um profissiogealrespeito e
valorizacdo para sua competéncia, seu saber e seu traballie;safle si mesmo e sobre
as maneiras de praticar a liberdade, da melhor forma possivieippasdo-se em lugar
destacado na rede de saber/poder social, no lugar de quem poder esa@ahenho a
sequir.

Os professores aqui ouvidos sdo locutores de um discurso novo, que alia

liberdade e profissionalidade, na construcdo de uma ética da existéncia.

Professor atualizado
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O corpus que constitui este Capitulo reforca a divisdo dos professores de
Matematica entre si: de um lado, os tradicionais, estacionados napgiex formalistas e
em modelos académico/eficientistas; de outro, o professor atimglizan formacéo
continua. Eles mantém vinculo com a Educacdo Matematica, como canfifico e
profissional, sdo formados em cursos de Licenciatura, na Univiesiden contato com
pesquisa nesta area e dispdem, no interior da escola, de espagooepaira reunides
coletivas de estudo e reflexdo, assim como de incentivo paracagdld, para criacdo de
novos projetos e para participacdo em eventos, o que lhes asseposgeade um
conhecimento especializado e em continua renovacao, que outros profissionais ndo detém

Com os casos concretos de professores (cri)ativos, éticos leaains,
produzidos e se produzindo no interior de escolas, que se abrem pamo @s liberdade,
pode-se detectar o fendmeno do aparecimento de um novo profissiodéssor de
Matematica.

Essa dinamica pode ter relagdo com aquilo que Larson (1988) chamou de
deslocamento de poder, nas sociedades pos-industriais, para aquelestéqueo de
conhecimento cientifico e técnico. A autora aponta a contradifolée propria deste
momento social, quando a posse de um conhecimento certificado, akzpéci e
objetivado, € o mecanismo chave de legitimacdo das posicOes soldbrais, mas ao
mesmo tempo, este conhecimento ndo € mais considerado um objetd, mer pode ser
obtido de uma vez para sempre, mas € visto como um processo, unidackpgue deve
se renovar constantemente para poder ser usada de modo eficaz.

Professores atualizados - e em constante atualizacdo - deroacho
Matematica, tém maior valor no mercado educativo e abreaminho para uma nova
percepcao social da docéncia, como opc¢éao viavel para aqueles que $alscandigno e
oportunidades de trabalho criativo. Os efeitos deste enunciado setizantmo aumento
da demanda pelas Licenciaturas e nas experiéncias formamwadoras, desenvolvidas

em nivel universitario.

Questdes de género, classe e religido



134

Burbules e Densmore (1992) identificam como um sinal da
profissionalizacdo o ingresso na atividade de pessoas pertencesggmentos sociais
mais atuantes nas redes de poder. Neste sentido, as mulhetamestntribuindo para a
proletarizacdo da docéncia. Também Costa (1995, 1996-b, 1996-c) e Appel (1995), ao falar
de profissionalizacao, levantam a questdo da feminizacdo docegtan@® contingente
de mulheres, que se tornam professoras e assumem a maioriasdd@espdocentes,
contribuiria para o desprestigio da profissao.

Parece-me, assim, que, ao buscar as condicbes de profissgdmalda
professor de Matematica, cabe perguntar sobre estas questdes de género.

No caso concreto do curso de Licenciatura em Matematica, d&SIFR
divisdo da populacdo estudantil entre homens e mulheres €, prateaswivalente: no
Departamento de Matematica, estudo realizado pela PréiRa®oGraduacdo (UFRGS-
PROGRAD, 1994), indica que ha um pequeno predominio da presenca masculina, 56,3%,
diferentemente, de outras Licenciaturas como, por exemplo, a @s,Letrqual a grande
maioria é feminina. Nada indica que existam mais mulheres quensoentre os
professores de Matematica, em geral e, neste sentido, Bluméhg&d) contribui,
mostrando o quanto o saber matematico era considerado inacessi\as parlheres, na
década de 70. Parece que, nesta situacdo e no jogo de forcas eomige@mento
matematico - campo de saber cientifico, considerado masculiaodagéncia - atividade
relacional e afetiva, considerada eminentemente feminina questdo de género,
praticamente, se neutraliza, deixando de ser um fator limitdesta profissionalidade
especifica.

Com relacdo as questdes de raca, no Brasil, a grande maioeatddantes
universitarios € branca, efeitos de uma exclusdo que se iniganivais inferiores da
escola. Vale citar resultados de pesquisa da década de &@adealela Fundacédo Carlos
Chagas, para diagnosticar a situacdo educacional racial no Brasiho em situacao de
igualdade de condicBes sécioeconomicas, as oportunidades de acessar€meEa na
escola sdo menores para 0s ndo-brancos, e é no nivel de ensino fIpeyigr,existe o
grau mais acentuado da desigualdade de oportunidades entre grupos dguwao &sta
pesquisa, na época, a distribuicdo das oportunidades de ingressoocasupersor, entre

grupos de negros e pardos, no Brasil, era muito parecida com asbesraficAfrica do
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Sul, em tempos departheid. O resultado mais importante, porém, € gque, mesmo
controlando a posi¢cdo socioecondmica das familias, subsiste uendié de acesso a
escola entre brancos e negros/pardos, que atinge seu maximo exata@sent@ancas
provenientes das familias mais pobres e que ja apareceenanifaal das trajetdrias
educacionais, quando o que estd em jogo € ingressar, ou ndo, na esceta, R@a se
pode atribui-la a processos de discriminagcdo no interior cdaegnas a fatores que
operam dentro da familia e que influem sobre as decisdes, cagiaeh busca de
matricula, tendo como consequéncia o ingresso tardio, o que ja predesdirzarreira
escolar mais dificil do que para os demais (Hasenbalg e Silva, 1990).

Pensando classe social, estudos (UFRGS-PROGRAD, 1994) indicano que
DMPA-UFRGS, a maioria dos estudantes sdo oriundos de escola pUsi&o),
diferentemente, de outros cursos, também baseados no saber atecwdho, por
exemplo, do curso de Engenharia, em que é um pouco maior a participaegcedess de
escolas privadas (54,2%). Quanto ao nivel de vida, tanto os estudariizdedaética,
como seus pais, foram avaliados como situando-se abaixo da médfR@ES, quanto a
posse de bens, analogamente, com outras Licenciaturas e, novamemtejadas
diferentes das Engenharias.

Os jovens professores que ouvimos situam-se nas classes &li@asmPara
esta populacdo de estudantes, a Licenciatura em Matematicaceapemmo uma
possibilidade de ascensdo social; mais do que isto, o valor do satenatico e do
profissional que o detém, no mercado, fortalece expectativas nelatita exigentes com

relacdo aos empregos.

Consideracdes gerais

A percepcdo e as praticas sociais instituem a Matema&beno saber
universal, estratégico e valioso para ascensdo nas redes de podgreadizagem da
Matematica como a mais dificil e inacessivel. Ao mesampb, o dominio da tecnologia
adquire significado de inovacdo e modernizacdo da escola, e o prafesstatematica

aparece como aquele que tem uma tendéncia natural para oc@spaEss abertos nos
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laboratorios de recursos computacionais que se proliferam, cada aisz mestas
instituicdes.

Nesse quadro, surge a Educacdo Matemética como campo ciesmtifico
profissional, contribuindo para a divisdo do professor, no interior deesmom e
produzindo a figura do novo-professor de Matematica, profissional valorirmamercado
ndo, apenas, pelo conhecimento dos conteudos, mas pela sua potencialidaatejandes
ensinar para muitos e nao sé para os eleitos.

Neste estudo, da minha leitura e andlise de discursos, w@ma aehunciados
que me permitem delinear um professor atualizado, (cri)ativace: @tidividuo que cria,
produz, pesquisa, estuda; que age, participa e inova em espagosanstis de liberdade;
cuidando de si, na busca da formagdo continua, e cuidando dos outros, como agente
transformador da realidade social. Com este professor, o alesiMatematica que €,
tradicionalmente, elitista e seletivo, 0 maior responsavel petagso escolar, pode vir a
ser desmistificado a medida que programas, curriculos, livr@giatid, concepcdes e
praticas tradicionais sdo questionados, multiplicando-se asatifas de abordagem dos
conteudos.

Como conclusdo parcial deste estudo, formulo uma concepcao propria de
profissionalismo docente, com base nos casos concretos encontrados. S9opraée
Matematica € um profissional & medida que sua atividade dogaeteata as seguintes
caracteristicas:

a) é fundada num conhecimento tedrico/pratico especializadodaoagso

Matematica (adquirido em escola de nivel superior, em cursosfesEec
de formacao, na pratica, no contato com a comunidade cientificaudo es
de novas teorias e na reflexao coletiva);

b) é resultado de uma escolha consciente e estavel, que considera a vocacao;

c) oferece  oportunidades de realizacdo, satisfacdo pessaddrie, sque

proporcionam vida digna e respeito por si mesmo;

d) desenvolve-se de modo a favorecer a formacao de coletivosreimeséo

de pertenca e identificagdo com uma comunidade (formada na estola

torno de um projeto, tendo como eixo a Educacdo Matematica);
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e) envolve a construcdo de uma ética existencial que implicaado de si e
do outro (compromisso com o aluno e a comunidade) ;

f) encontra apoio em organizacao profissional ndo sindical - SBBi&o
regulador da qualidade da prética e da producao do saber

A constatacdo da dinamica de profissionalizacdo dessa categariaclui a
preocupacdo manifestada por Burbules e Densmore (1992), referidogitdoCanterior,
com relacdo as condigBes antidemocraticas ou excludentess daoctamentos, porque
antidemocratico e excludente é o discurso que divide escolas,celasede qualidade
para 0s pagantes e escolas em crises para 0s outros; antitiemacm@xcludente é o
tratamento dado ao professor da escola publica; antidemocraticuéestelé a pratica de
ensino tradicional de Mateméatica que mantém este sabearadksth poucos “eleitos”. As
praticas divisorias ndo sdo democraticas - sao divisoriasfaxam parte desta sociedade
em que vivemos. Por outro lado, os efeitos ndo intencionais desta®eslipedem ser
liberadores e, quando aproveitados, podem causar pequenas rupturas, pequenas
transformacdes, pequenas “saidas”. Um destes efeitos € hiljplaste de um novo-
profissional, professor de Matematica, uma nova verdade que ndo pockjedada.
Contudo, mantenho as duas outras consideracdes expressas pelos aulmerstefea
profissionalizacdo ndo ocorre porque se deseja, como ato de vontagesimmasna
confluéncia de um conjunto de circunstancias, discursos e pratiese dentido, ndo
deve ser utilizada como bandeira homogeneizadora com preteresdsgpulsionar 0s
docentes, indistintamente, em direcdo as reformas educabbapesa de se transformar
em mais um elemento para fortalecer o discurso que instptmfessor CULPADO pelo
fracasso escolar.

Procuro mostrar, em sequéncia, que essa construcao da identidaxieopiadfi
do professor de Matematica, de um modo circular, produz transformagdpsoduzida
nas transformacdes das Licenciaturas, na Universidade, nas quatemesiéormadores -
também professores de Matematica - constituem a area decBEdudatematica, posicéo

a partir da qual podem ser locutores do novo em formacao de professores.
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CAPITULO 5
Formacéao do professor na Universidade publica:

objeto do discurso

“ Os pontos de resisténcia estdo presentes em tquata dentro da rede de
poder. Com respeito ao poder, ndo existe “um” lugdw grande repudio - alma
da revolta, foco de todas as rebelides, lei purareMolucionario. Mas existem
varias resisténcias que constituem excecdes, caspeciais: possiveis,
necessarias, improvaveis, espontaneas,...” (FoucaB3, p.177).

O desenvolvimento da universidade no Brasil segue as linhas tortas e
descontinuas da histéria do pais, tracadas na instabilidade dempoeatiependéncia de
financiamentos externos, na crise econdémica cronica, sob inflest@ageira, segundo
interesses de oligarquias, enfim, como parte do desenho de um pafseit® mundo,

mergulhado em injusticas e contrastes sociais.
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No inicio do século, o ideario positivista, que envolvia a socicoladdeira
na crenca do progresso, que poderia ser alcancado, rapidamente, ceenwoldiEnento
cientifico utilitario, apoiava um discurso que excluia a necessitadear universidades
no Brasil, associando-as cdimxpressao da cultura do passadoSegundo palavras de
Anisio Teixeira (Godoy, 1988). Nessa €poca, hao havia formacéo de prefessonével
superior: Matematica era ensinada por engenheiros civis oargasiitLingua Portuguesa
era ensinada por advogados. Muitos professores eram leigos. A prgiisééssor de
conteldos especificos ndo existia e o objeto “curso de formacdo desprefd era
identificado com Escola Normal.

O ensino superior no Brasil, até a década de 30, era constituideyldafkes
isoladas e profissionalizantes. Somente entdo, estes cumsaglséinados, formando
universidades que conservam, como linha mestra, a formacéo degrafsscomecando
a valorizar a pesquisa. Neste sentido, o Manifesto dos Pionerdducacdo Nova,
lancado em 1932, € documento marcante do momento em que o grupo datoshama
“renovadores” assume o controle da Associagao Brasileirdutsa&do (ABE) e concebe
o papel da universidade na producdo de conhecimento, assim como, GAmaefa a
formacédo de professores. O Manifesto defende a centralidade daspesgticando as
instituicbes de ensino superior existentes no Brasil, que nunca waegasos limites da
formacdo profissional. Por outro lado, também defende a unificacamrrdacfio do
magistério - toda em nivel superior - constituindo, num sé corpo, os goEede todos
0s niveis de ensino, inclusive, os do proprio ensino superior (Mendonga, 1994).

Vigora, de 30 a 60, "niversidade de ensinpara formacao de profissionais
com uma incipientdJniversidade de pesquispara producdo de conhecimenfurge,
nesta época, pela primeira vez no Brasil, 0 objeto “curso de foonoec@rofessores em
nivel superior”, contribuindo para a emergéncia da profissdo docersgomdendo a uma
necessidade da nacdo de aumentar a oferta de educacdo para respmmanda das
industrias que se proliferavam.

Os problemas econdmicos e sociais brasileiros, da década de Gihareas a
implantacdo de um regime de excecao e, durante este regime,®pera-geforma, com o

objetivo de implantar a racionalidade instrumental nas ativedad@versitarias,
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propiciando a eficiéncia técnica indispensavel para producdo do conheamesssario a
industrializacdo e a internacionalizacdo da economia (Leite e Morosini, 1992)

Segundo Braga (1989), na década de 70, a universidade publica cautgoli
10 seu contingente estudantil, passando de 100 mil estudantes, em 1966 paltzao,
em 1975. Esta expansdo, muito rapida e nao planejada, teve como conseqiéncia a
massificacdo e o empobrecimento do ensino. Por outro lado, o incremelei@de do
pés-graduacao, efeito de macicos investimentos estrangeiresnfague a atividade de
pesquisa sobreponha-se ao ensino . Essa ruptura com relacdadadeedbs anos
passados, pode ser encontrada no proprio texto da Lei Federal 5.540/68, quando o0s
legisladores buscaram inverter a tendéncia tradicional, quavaab ensino, na tentativa
de tornar a pesquisa o objetivo principal da escola superior. 8dozfitos, nesta época,
enunciados tidos como verdades académit@s:ha ensino sem pesquisa; sem producdo
de conhecimento ndo pode haver transmissao de conhecintesties.enunciados passam
a fazer parte de um regime de verdade no meio universitario, ceosediretos no
desprestigio das Licenciaturas - vistos como cursos que fopraissionais do ensino,
que nao fazem pesquisa. Estes cursos tornam-se a caraateldstimstituicbes isoladas
nao universitarias (Godoy, 1988).

Na década de 80, as crises econdmicas internacionais repefoutemente,
no Brasil. Instala-se a contencdo de despesas e, simultaneawenteovimentos
reivindicatorios das classes trabalhadoras. Em consequiéncia, m@icimide recursos
financeiros, queda relativa das matriculas na Universidade, persiatdedo diploma,
reacao corporativista dos docentes, distanciamento entre goverstduecOes de ensino
superior, guestionamento quanto a legitimidade das instituicbes pulbicaselacdo ao
acesso, predominantemente, reservado a classe média e hiagggu@ntre as instituicdes
de ensino e as de pesquisas.

Essa situacao contribui para acirrar a crise na universidadegUbbcentes
mal pagos, aposentadorias em massa com impossibilidade de repissipéofessores,
altamente, titulados, falta de verbas para pesquisas em andareéutgdordo niumero de
bolsas, sdo apenas alguns dos problemas da nossa época.

Aléem da crise decorrente da politica econdmica do pais, cagacela

educacao publica, cabe destacar, na universidade brasilsiragsmas crises apontadas
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por Santos (1994), nos paises centrais: a crise da hegemornsg daclegitimidade, a
crise institucional.

A primeira consiste no questionamento da hegemonia do trabalho da
universidade na formacédo de profissionais e na propria pesquisa egdoral outras
alternativas. Existem empresas privadas que atuam na formagf&sipnalizante e
desejam abertura de mercado; existem industrias que tém se@u®Pptaboratdrios de
pesquisa. A universidade deixa de ser Unica nas suas fungdes. A seguesponde a
contradicdo entre a hierarquizacdo dos saberes e a demoémtzalpcando em causa o
espectro social dos destinatarios do conhecimento e a democratdadad@asmissao. A
Universidade é para elites? A terceira corresponde a coidtnadigistente entre a
reivindicagdo de autonomia e a submisséo crescente da Universidaigeios de eficacia
e produtividade de ordem empresarial. Transparece que a ealgacidanizacional da

instituicdo estad sendo posta em causa.

O discurso cujo objeto € a Universidade publica

Nesse quadro, o discurso educacional brasileiro, ja descrito,cbjptera a
educacdo como caminho para o desenvolvimento econémico da nagao elieecesno
estratégia de reforma educativa o redirecionamento dos inve&isnpara a educacao
basica e dlexibilizacdodo setor, associa a UNIVERSIDADE significados de instituicdo
arcaica, obstaculo para a modernizacdo do sistema publico de engnentstiado, na
sua repeticdo e dispersao, faz parte de um regime de verdadestifiea jintervencao
governamental nas instituicbes publicas, encaminhando-as para um novo madgelo
econdbmico, de preferéncia auto-sustentavel, diferente daqueleagwati@s Ultimas
décadas.

E esse 0 sentido da seguinte sentenca atribuida pela Reviste, Fa@
Ministro da Educacdo Paulo Renato de Souza, exemplo do conjunto de enurgu@dos

estd sendo produzido hoje sobre as relacdes sociedade-universigadereunido do
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discurso cientifico com o discurso da midiA: sociedade ndo quer dar mais recursos
para a universidade” (Netz, 1996, p.42).

A crise assume proporc¢des globais quando o Banco Mundial situa a&xucacg
superior, sobretudo a publica, na dependéncia do financiamento fiscalis&éoente as
restricbes fiscais que trazem limitacbes ao or¢camento gpaducacdo, o que leva a
formulacdo de estratégias de reforma identificadas e recomenueldaBanco, as quais se

concentram em quatro orienta¢des basicas:

“l. o fomento a uma maior diferenciacdo das instituicbes,
incluindo o desenvolvimento de instituicbes privadas;

2. 0 incentivo a diversificacdo de fontes de financiamento,
incluindo a participacédo dos estudantes nas despesas;

3. aredefinicdo da fung&o do governo no ensino superior;

4. a priorizacao de objetivos de qualidade e equidade” (Speller,
1996, p. 164).

A orientacdo do atual governo coincide com a primeira estratpg@jzando
a diferenciacdo entre as instituicdbes e o incentivo a ofeitadp; que predomina e
absorve, segundo Speller (1996), dois ter¢cos da populagdo universitaria do pais .

Nessa perspectiva, o discurso oficial é reforcado pelas endesiados
locutores que representam o setor educacional privado, interessadosetorica da
“revolucao” na area, com maior abertura para o empresariadoxémpk® é o artigo de
Mauro Salles Aguiar, diretor do Colégio Bandeirantes, de Sao Paulevigta Brasil em

Exame:

“a revolucdo levada a termo pelo atual governo, jA& mostra
resultado, mas tem, no outro lado da moeda, as universidades
publicas muito pouco comprometidas com o enorme desafio de
uma grande transformacao qualitativa na educacdo fundamental e
média, bem como as retrégradas estruturas sindicais de
professores em todos os niveis. Em vez de lutarem para trabalhar
muito e ganhar bem, lutam, principalmente, para trabalhar pouco.
Ha também a reserva de mercado para as faculdades e
universidades privadas, rigidamente mantida pelo Conselho
Nacional de Educacéo- o que impede a existéncia da competicéo e
consequente melhoria de qualidade no ensino superior privado”
(Aguiar, 1997, p.38).
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Essa mesma revista, Brasil em Exame (set/1997), apreséntaglo artigo de
Aguiar, varios outros com enunciados em favor da privatizacdo erabeat educacédo ao
mercado, postulando maior liberdade para funcionamento de instituicOeslagti
recomendando a reducdo das verbas destinadas as universidades publiped, do
ensino basico, questionando a gratuidade do ensino superior pubime
pronunciamentos, relacionam denuncias a ineficiéncia da universidadsa madrh dados
concretos relativos & crise da educagdo bésica brasileirantasgsstificar, em nivel
publico, a aplicacdo das estratégias impostas pelos financiadoeesos, entre elas, o
redirecionamento dos investimentos e a privatizacao.

Netz (1996), também, na Revista Exame, radicaliza essegumasi@nto ante
a questao do analfabetismo

“O mais dramatico € que as universidades publicas federais e

estaduais que reinem a maioria dos centros de exceléncia do
ensino superior sédo frequentadas em grande parte por estudantes
da classe média e alta, subsidiados pelo dinheiro publico. A grande
imoralidade é que séo os filhos da elite que conseguem ingressar
nas boas universidade publicas” ( p.42).

A principal preocupacdo do governo federal, com relacdo a universidade
publica, € a diminuicdo dos custos. Esta ldgica justifica a constdacahipotese da falta
de vocacado da universidade para formar professores, que culminartadasiocamentos
desta formacdo para instituicbes ndo universitarias e ndaifedesta hipotese é apoiada

nos enunciados que instituem o “professor culpado” pelo fracasso da escola publica,

Formacao de professores na universidade publica

A figura do professor culpadabre a temética da sua formag¢do, como enuncia
o Presidente do Conselho Estadual de Cultura, Elvo Clemente, em artigmagmbio
jornal Zero Hora (3/dez/1997):

“Quando se lanca um olhar mais atento para o0s cursos de
preparacao de professores, fica-se preocupado, interrogativo, pois
nem sempre respondem ao que o0s alunos-mestres esperam ou
precisam para enfrentar as lides do magistério” (p.25).
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Essa formacdo é feita, predominantemente, em instituicbes wivedia
universitarias, como indicam os trabalhos de Cunha, Leite, Morosini (&99a1ti (1996).
No entanto, é para as universidades publicas federais que s$endime@s criticas do
discurso educacional corrente: a “culpa” pelo fracasso dae@lnbasica € dividida entre
o professor despreparado e a universidade publica, que ndo sabe prepara-lo.

A hipotese da falta de vocacdo da universidade publica pararfasna
professores, que o Brasil precisa, apbia-se num conjunto de enunciadasagberizam
as Licenciaturas, em geral, como cursos vazios de estudantesyic@ro insuficiente de
diplomados de questionavel competéncia, com professores desinteressadgras
inerciais, praticas cristalizadas.

Por outro lado, o professor desejavel é aquele com dominio desadmsgue
parecem necessarios para a producdo econbmica e que é capanateosnalunos a
responderem a testes objetivos - modelo académico/ eficientestée Bentido, existem
nameros (ja referidos), indicando que os alunos tém maior rendimentestes quando
seus professores ndo sao licenciados. Tais numeros represargatraidade da ciéncia,
e sdo invocados para demonstrar a validade desta hipotese copossivel
consequUéncia: desativacdo das Licenciaturas na universidade publica.

Monta-se, assim, um conjunto de verdade que parece inquestionavel: em
época de escassez de recursos é preciso redireciona-lossino publico de nivel
superior, para 0s cursos com significado econdmico (preparar spoés para a
producéo) e significado social (atender a demanda por empregosjeasiaiuras (cursos
vazios que preparam com sofrivel competéncia profissionais dagddmao ligados a
producado) representam, assim, apenas um 6nus para o Estado ewontrdgando para
resolver a crise da educacao brasileira.

Num primeiro momento, porém, a estratégia oficial parawvesal situacéo de
caréncia de professores, quantitativa e qualitativa, em todasaasna escola publica tem
dois eixos, ambos buscando alternativas menos onerosas: a) um degdés eansieslocar
a tarefa de formar o grande namero de professores, que o Brasihpréas universidades
publicas para outras instituicdes de ensino superior; b) o cotisiste em abrir 0

exercicio da docéncia a profissionais de outras areas.
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No entanto, também é possivel identificar nas proprias denuncias uma
estratégia objetiva e pragmatica de provocar reacdes na idadersalinhando-a num
novo modelo de ensino superior - com eficiéncia empresarial, emonaatkelgestao e de
controle de desempenho - coerente com as metas desenvolvimentistas Goaerab.

E possivel perceber alguns dos pontos negativos fundamentéjsotisse da
ndo vocacao eom relacdo a formacao de professores, a Universidade € aliarcadeq,
desinteressada e incompetenteguando Eunice Durham (1996), Secretaria de Politica
Educacional do MEC, situa a posi¢ao oficial, ao procurand oportunidade para
expressar a opiniao do Ministérig(Durham, 1996, p.313), em seminario, organizado no
final de 1995. Este discurso desqualifica a universidade publicastagdo a formacao de
professores, pois &las ndo estdo formando professores de 12 a 42 série... € mesmo 0
esforco de formar professores de 52 a 82 do ensino médio € feita por abpeyados”
(Ibidem, p.314); desqualifica a pesquisa educacional e a estrutura que a asabiza,
quando afirma que esta pesquif@qientemente nem é |4 grande coisa” (Ibidem);
também pb&e em duvida as iniciativas de inovacado que mobilizastraieas e apontam
possibilidades para as Licenciaturd®\-Universidade de Mato Grosso (UFMT), se néo
estou enganada, teve de criar um “negocio novo”, chamado Instituto de Educacao”
(Ibidem) e questiona a capacidade do corpo docente das Faculdades de Edueackbo, g
lembra que a UFMT precisou contratgsrofessores novos para esse Instituto, porque os
professores da Faculdade de Educac&o ndao conseguiam cumprir essa tarefa” (Ibidem).

Enunciados anteriores que objetivam a Universidade nas duas @énstas
- centro de transmissao e producao de conhecimento; reduto dos cdoghacs fonte do
conhecimento e da tecnologia necessarios para vencer o subdesenvolvirséoto -
excluidos e substituidos, neste discurso, pelo menos no que tange aEdeaatdo, por
referéncias a uma instituicdo arcaica, incapaz de acompanha&emvaoleimento e as
necessidades do palgu fiz curso de Licenciatura 35 anos atras e ndo parece que ele
tenha mudado tanto, pelo que tenho ouvido e acompanhado. E a educacdo neste pais
mudou muito” (lbidem, p.314)0 termo académico, que diz respeito aquilo que é feito e
produzido na academia, aparece com significado de separacdo umingesidade e
sociedade -‘(a universidade é) extremamente académica e esta ultimamente muito

empenhada em pesquis@s 0 problema do ensino, propriamente dito, ela n&o resolveu
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até hoje” (Ibidem) -ou seja, a pesquisa universitaria nao parece ter relacdo ensno
qgue a sociedade reivindica. Nesta légica, a solucdo para o probkerfamacdo de
professores estd nas faculdades isoladas - aquelas que nméop&stpiisa e portanto
parecem mais eficientes - ndo sdacddémicas”,mas podem ser eXcelentes”.A
estratégia consiste empor um lado, tolocar o problema da formacdo, em um campo
mais amplo que se chama ensino superior, que ndo se restringe a universigade”
outro, “tentar fazer com que a universidade responda, se mobilize” (Ibidem).

A ruptura do discurso educativo atual, com relacdo aqueles das slécada
anteriores, consiste, principalmente, no aparecimento de um novo enunelatioo a
universidade que nega a valoracdo positiva, que era reservada iasésiicdo, e a
objetiva como arcaica, estagnada e alienada, um Onus que an@&xdoais deseja
suportar. Neste regime de verdade, cabe ao governo o papel de desaiganeareacao,
encaminhando-a para um novo modelo, voltado para formacéao de profissidapiada a
economia de mercado e ao sistema empresarial, ndo mais coraandjuda financeira
gue sempre a sustentou e que, segundo este discurso, ela napeesid ff@r merecer.
De certo modo, este conjunto de enunciados negativos repetem 0s enuncidigizgsos
do inicio do século, e a volta daniversidade de ensinodedicada a formacdo de
profissionais; por outro lado, sdo enunciados alinhados com as exigéncias do Banc
Mundial, pois esta formacdo de profissionais € caracteridtisanstituicdes superiores
privadas e isoladas.

Sao muitos os possiveis efeitos desse discurso: a) justifib@slocamento
dos investimentos publicos da pesquisa e das universidades para aA@dudsica,
seguindo as imposicdes dos 6rgaos financiadores externos do setor publin@tizpr as
instituicbes superiores publicas - pelo menos parcialmente, pordaeima autonomia
auto-sustentada, segundo a qual cada instituicdo deve ir buscae@egss onde puder
encontra-los, inclusive, se necessario, nos seus alunos - jdstifigeando se da aos
investimentos, nesta area, o significado de desperdicio; c)miectar o mercado
educativo de ensino superior para empresas privadas, instituindo-ae jacooorreu na
educacdo basica -, na esteira do sucateamento da Universidade pobiic opcéo Unica

de ensino de qualidade.
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Durham (1996) aponta a solucao para as Licenciattirestar fazer com que
a universidade responda, se mobilize” (p.319u seja, espera-se uma reacdo da
universidade, no sentido de realinhamento e ajuste as politiées determinagdes do
MEC quando este Ministério opta por outro modelo educativo para o pas paal é
essencial reduzir os custos, preservando uma qualidade que poss@ressaeem
nameros: numero de doutores, nimero de mestres, numero de projetos|uisapes
andamento, namero de alunos, nimero de horas/aula, nimero de pontos atribuidos aos
professores condicionando 0s numeros expressos nos contracheques, numero de
diplomados por curso, numero de pontos obtidos pelos recém formados em provas de
avaliacao tipo padréo (o “Provao”).

A crise que afeta a educacgao superior se reflete de mod@ceatuado sobre
0s cursos universitarios de formacao de professores, que repregii¥fardas vagas
oferecidas nas universidades publicas ( Speller, 1996).

A maioria das vagas para funcdes docentes no ensino fundamegtiibenmo
pais, estdo na rede publica e o desprestigio socioprofissiates decentes da educacao
bésica contribui para o desprestiglas Licenciaturas, num processo agravado pela nova
LDB.

A LDB, de 1996 (Lei Federal n° 9394, de 20 de dezembro de 1996), propde,
por um lado, a desvinculacdo da formacéo de professores da universislade cdacao
de instituicdes iQstitutos superiores de educagadestinadas, exclusivamente para este
fim, em que a pesquisa estaria ausente, uma vez que ¢ exdasivéversidade. Por
outro, libera a pratica da docéncia na escola basica pamugualrofissional de nivel
superior, renunciando a exigéncia do diploma de licenciado.

O Paréagrafo Unico, do Art. 62, diz:

“A formacéo de docentes para atuar na educacao basica far-se-a
em nivel superior, em curso de Licenciatura, de graduacédo plena,
em universidades e institutos superiores de educacao, admitida
como formacdo minima para o exercicio do magistério na
educacdo infantii e nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal”.

O Artigo 63 define uma nova figura na formacao de professores, datossti

superiores de educacédo, com a funcdo de manter:
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“Paragrafo | - Cursos formadores de profissionais

para a educacdo bdésica, inclusive o curso normal
superior, destinado a formacdo de docentes para a
educacdo infantil e quatro primeiras séries do ensino
fundamental;

Paragrafo Il - Programas de formacdo pedagdgica
para portadores de diplomas de educacdo superior
que queiram se dedicar a educacédo basica;

Paragrafo Il - Programas de educacao continuada
para os profissionais de educagdo dos diferentes
niveis”.

Nesse ponto, a nova LDB contraria as disposi¢Oes da anteri@xigisge para
o ensino de 1° Grau, da 12 a 82 séries, habilitacdo especificaudgugerior, ao nivel de
graduacéo, representada por Licenciatura de 1° Grau, obtida em cerstadduracéo e,
em todo o ensino de 1° e 2° Graus, habilitagdo especifica, obtidairem superior
correspondente a Licenciatura plena.

O discurso educacional brasileiro, cujo objeto € a formacdo de guadss

tem efeitos contraditorios:

a) profissdo docente perdstatusquando outros profissionais podem exercé-
la, mas, ao mesmo tempo, € valorizada quando fica determinadamue, e
dez anos, todos os docentes em exercicio devem ter formacé&orsaper
gue pode implicar o esvaziamento das Licenciaturas, a medida gas out
profissionais teriam dupla oportunidade de trabalho, na sua gexifiea
e como professor;

b) Licenciaturas, cujo desprestigio esta ligado ao desprestigimidusdas
atividades de ensino na universidade, mantém-se nesta condicao e sa
lentamente deslocadas para fora da universidade, num momento as que
atividades de ensino recuperam sgatuscom relacdo a pesquisa, no
interior da Universidade, quando o professor pesquisador é incentivado por
intermédio de gratificacdo salarial extra a dedicar maissltaria a
graduacao;

c) formacdo de professores, centralizada em instituicbesimaersitarias,
pode levar a extingcdo das Licenciaturas nas universidades eséamstas

instituicbes se produz conhecimento novo, estes cursos tendemraase to
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cristalizados na forma atual, sem condi¢cdes para inovar e panarfor
profissionais atualizados, exatamente aqueles que sdo solicitéaobagaes
escolas e que sdo necessarios para preparacdo das novas prqfissée
diversidade das formas de produgéo exige.

Encontramos em Gatti (1996) em trabalho solicitado pelo Conseltioril
de Educacdo a Fundacado Carlos Chagas, um estudo completo e detdirmdosguacao
atual da formacao de professores no Brasil, concluindd*geszaso generalizado, tanto
do Ministério da Educacdo e das suas delegacias regionais, quanto das proprias
instituicbes de ensino superior” (p.52yara a autora, a formacédo de professores nao é
privilegiada na Universidade, ondémpera a rotina e a repeticho mecéanica das
estruturas, ja falidas, de formacao” (p.53).

O estudo aponta trés questbes basicas na formacdo de professores nas
Licenciaturas: a) auséncia de uma proposta de perfil para csswoél professor que se
deseja formar; b) falta de integracédo das areas de cont@éadiagdgica; c) necessidade de
formacdo de formadores. Além disto, situa, no centro destes mpeshl@ estrutura
universitaria que impede o0s contatos interdepartamentais meinég a formacdo de
professores, de tal modo que os especialistas no tema estdouldafie de Educacéo e
pouco participam do processo, que permanece afeto, principalmente padsrdentos
que ministram os conteudos especificos. A autora aponta o caminho patalas;as,
passando pelas reformas estruturais e iniciando pela formac&oro@slores:“quem
pode mudar uma situacdo séo as pessoas nela envolvidas” (p.60).

Nessa mesma pesquisa, sdo apresentadas iniciativas de afliferent
universidades publicas, no sentido de alterar a situagdo vigentécaasiaturas (Mato
Grosso, Campinas, Santa Maria, Rio Claro, Sdo Paulo, e outras)cdidaslicoes de
praticas possiveis. No entanto, estas possibilidades de mudanca modguitdcasso das
Licenciaturas ndo témstatus no discurso oficial, porque néo fazem parte da economia do
discurso vigente. Neste momento, no campo discursivo sobre educacéaosiheBrhui-
se o discurso das possibilidades de mudanca para as Licesciataraniversidade

publica: vistas como investimento ndo desejado e desnecessario, dusagide voltada
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para o progresso e desenvolvimento econémico, em regime de urgénaaas decial,
guando qualquer profissional, de qualquer area pode ser professor.

Nesse sentido, situam-se fragmentos de discurso coletadoprpklé&onia
Ogiba, da FACED-UFRGS, na Reunido Técnica Nacional, promovida pelo/ MEC
Secretarias de Politicas Educacionais (SPE) nos dias 12/13 etebdezde 1997, em
Brasilia. O objetivo da reunido era a consolidacdo do documento de éelamdes sobre
Diretrizes e Linhas de A¢do de uma politica nacional para Eéora Profissionalizacao
do Magistério, elaborado a partir do estudo coordenado por Gatti. No entmtopuve
referéncias as varias inovacfes que proliferam nas Licerasatle todo o Brasil, e a
tbnica da reunido foi um discurso acusatorio em torno de modelosoediars e
antiquados.

O discurso das denuncias a formacao de professores na universigtide o
sujeito-aluno da Licenciatura como inexistente, ja que estisnseursos vazios. Parece
ser uma verdade nacional que nenhum jovem perderia seu tempo sorsemarsentido,
que ndo lhe garante sequer o monopolio da profissdo, muito menos renureraca
prestigio social. Por outro lado, institui também um sujeito-decemiversitario,
desinteressado das atividades de ensino; individualista e voltadsyzapesquisas;
distante das necessidades sociais, em particular, das reigdeicaom relacao a formacao

de professores em qualidade e quantidade adequadas ao perfil da nacao.

O discurso de resisténcia

Em que consiste o discurso e a préatica de resisténcia adsssgso
acusatoério? A resisténcia critica 0s mecanismos de poder qaeesulgs préaticas vigentes
de formacdo de professores ou faz parte deles e os presé@rvagtiita entre a pratica que
€ denunciada e a resisténcia que é articulada?

O discurso denunciatério do MEC, com relacéo a formacao de prefgssor
dirigido as Faculdades de Educacgéo. Este € o0 objeto da fala dee Buniam (1996)
quando refere uma instituicd@xtremamente académica, muito empenhada em pesquisa,
que o problema do ensino, propriamente dito, ndo resolveu até hoje” (pTdmpém é

este 0 objeto da denuncia de Guiomar de Mello (199)corporativismo cartorial
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prefere que pedagogos generalistas ministrem aulas de artes a abrivla paca artistas
que ndo tém a chamada formacéo pedagogica” ( p.146).

Por seu lado, a Faculdade de Educacéo institui-se como ceftco ea
resisténcia a um poder localizado no Governo, colocando-se “por fota”meer, como
se pudesse st alma da revolta” ( Foucault, 1983, p.177).

Na formacéo discursiva dos educadores, o termo LICENCIATURAdane
homogeneizador e totalizante e mantém-se com 0 mesmo signifecamoduzido em
outras posicdes: as Licenciaturas estdo em crise; agdmffrofessor esta em crise. A
partir deste enunciado, abrem-se quatro estratégias, articelamiassi nos discursos
académicos: a) culpar o sistema que desvaloriza a educacao essqrdh) reconhecer a
parcela de culpa da academia que se afastou das questdesnethigas, relativas a
formacao de professores; c) identificar os discursos/praticagoverno como ofensiva
neoliberal contra os espacos publicos; d) organizar e centratidas gara salvar as
Licenciaturas, e os proprios professores, da crise em que estdo imersos.

E possivel encontrar esses caminhos nas falas dos educadosesepras
VIII  Encontro Nacional de Didatica e Praticas de Ensino: Boém e Profissdo do
Educador (VI ENDIPE), de Florianopolis, em 1996.

Por exemplo, Santos (1996) critica os cursos formadores e, sirantmie,
reforca a figura dos cursos vazios, com alunos despreparados e desinteressados:

“precéria formacao tedrica e pratica para o magistério; falta de
integracdo entre as diferentes disciplinas; baixo interesse pelo
curso por parte de sua clientela, motivado pelo baixo salario e
baixo prestigio da profissdo; falta de preparo académico da
clientela uma vez que estes cursos atraem alunos que nao seriam
bem sucedidos no vestibular para outros mais concorridos”
(p.305).

Warde (1996) faz anea culpada Faculdade de Educacdo, com relacdo a

formacao de professores, quando admite que, dos anos 80 para cé:

“a formacdo docente foi deixando de ser objeto de interesse
compartilhado e alvo principal das praticas de ensino. De assunto
comum, tornou-se especialidade de poucos. Por certo que o
processo de profissionalizacdo e especializacdo da area,
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fortissimamente provocado e alimentado pelo sistema de pés-
graduacéo, explica em parte esse fendbmeno” (p.14-15).

A autora indica varias justificativas para o desprestigio deuntss
pedagdgicos nas Faculdades de Educacdo: o paradigma sociocritico de ,pesquisa
centralizando a negacdo do sistema, em vez de buscar alterpatigaas escolas; a
divisdo das Faculdades (ou Centros) em muitos e diferentes depadsana criacdo dos
programas de graduacéo e do mercado editorial, levando os professores a se preocupar com
um panorama mais amplo de pesquisa.

Simultaneamente, Warde (1996) percebe as denuncias oficiais coano u
ofensiva do neoliberalismo:

“a prevaléncia do econdmico e da chamada teoria neoclassica,
implica o arrebentamento dos espacos institucionais e
culturais...tirar o tema da formacdo docente das universidades,
desses ‘logos’ societarios formadores de identidade, e entregar
para assessorias privadas € contribuir para esse arrebentamento”

(p.16).

Em outro espaco, Cunha, Leite e Morosini (1993) objetivam as Licerasat
em crise, num estudo comparativo de cursos, da UFRGS e dadiffade Federal de
Pelotas (UFPEL), com dados de 1992:

“podemos afirmar que os cursos de Licenciatura; a) sdo os de
menor densidade, ou seja, s&o 0s menos procurados no vestibular;
b) sdo os que admitem alunos com mais baixos escores médios no
vestibular; ¢) sdo os unicos que admitem alunos em segunda opc¢éo
( no caso UFRGS). Tais caracteristicas refletem a crise deaosur

de Licenciatura no tocante a atracdo pelo curso (relacao
candidato/vaga), a qualificacdo e a vocacao ( escolha em segunda

opcéo) do aluno selecionado...”( p.177).

Nesse trabalho, as autoras relacionam a crise das Liceasiam a situacéo
geral da universidade e com a crescente desvalorizagdo daz@mlecala fungcdo do
professor, tornando-a pouco atrativa para os alunos. Para elas, & gqadtal da crise
das Licenciaturas esta na forca das relacdes sociaisnéngicas sobre a formacéo e a

profissdo do educador em sociedades parcialmente industrializadas.
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Na UFRGS, encontramos discursos que objetivam as Licensiaturarise e
transferem as criticas para questdes estruturais e comjantiia propria sociedade e do
sistema educacional, tratando prioritariamente de preseryasigdo hegemonica da
Faculdade de Educacédo e da Universidade na questdo da formacaoedsopgsf Um
exemplo é o discurso de Merion Bordas (1997), diretora da FaculdadriclEcBo e Pro-
Reitora de Graduacdo, da UFRGS, no periodo de 1992 a 1994, com relacdo a
desqualificacdo da docéncia como profissdo, que seria consequéncraa deedida do
MEC que liberaria a pratica da docéncia no ensino médio a qualquesiardi de nivel
superior, e cujo efeito poderia ser o esvaziamento, ou mesmo, a extincao nastuices.

A reacdo a essa estratégia do Governo Federal consiste amsferir a
responsabilidade pelos cursos vazios - principalmente, os de CiBiatiaais e Exatas -
para o sistema e para as condi¢des da profissdo. Neste sentido, a mudanga Sitgaet
na expectativa de uma grande revolucdo na educacao brasileira, cpefigeraria no
aumento dos salarios e na devolucastdtusaos milhares de professores da rede publica.

O termo UNIVERSIDADE aparece associado com FACULDADE DE
EDUCACAO e com significado de  exceléncia. Este enunciadmigeinstituir um
docente da Faculdade de Educacdo com posicdo hegemodnica sobre a@odfodmac
professores, pela qual produz o discurso verdadeiro, em nivel académiccelacdo a
este objeto. Para quem fala desta posicdo, é inaceitavel qualigueativa de trabalho
que “ndo corresponda a formacgéo que mais julgam adequada” (Bordas, 1997, p.2).

Nesse discurso, colocam-se em préatica as divisbes necessarias paragaanute
das hegemonias: as Faculdades de Educacao, das Universidades, matalioastituicoes
de qualidade, muito diferentes das outragjutlas instituicdes - que sdo na verdade, a
maioria das existentes no pais - geralmente isoladas e geralmenéelgsjvem grande
namero, meras empresas de certificacdo” (Ibidem).

Aparecem, aqui, Educacdo associada a cidadania - aquedatddos os
cidadaos merecem” (Ibidemg; professor vinculado a profissional. Ha uma contestacéo ao
modelo académico-eficientista de professor, corrente no discurso dpddEGeferéncia
a um saber docente que vai além do conteudo, incluisdbet especifico, condicdo
fundante da atuacdo de qualquer profissional....e saber pedagoégico, adquirido em curso

voltado para sua formacéo” (Ibidemjnas, ao mesmo tempo, ha uma confirmacédo da
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fragmentacdo deste conhecimento - o saber especifico swdaacido do saber
pedagogico- com a nédo inclusdo do conhecimento pedagdgico especifico, aquele que
constitui o saber préprio da docéncia, monopdlio do professor, difereanialelagdo aos
outros profissionais.

Importa salientar que, em contraposicdo a figura do “professpadnil ,
instituida pelo Governo, é reforcada a figura do “professoma/iti desprestigiado,
desqualificado:

“A fuga das licenciaturas e do préprio exercicio da docéncia
pelos licenciados deve-se basicamente ao processo de
sucateamento da carreira docente. Salarios vergonhosos e mas
condi¢cdes de trabalho, aliados a submissdo devida as diretrizes
oficiais ou as exigéncias das mantenedoras ndo podem ser
elementos de atracao” (Ibidem).

Além disso, o sujeito licenciando é associado a auséncia, [EAregqeoucos
estudantes pensam em ser profestm@ixa demanda (para as Licenciaturas) explica-se,
por sua vez, pela pouca motivacdo dos jovens devido...a formacdo deficiente que
receberam durante sua escolaridade béasickjualmente, o docente universitario dos
Departamentos das disciplinas especificas é excluido: o papdist&ncia € institucional
e restrita as associacdes e sindicatos representativossia, e especial, aquelas ligadas
as Faculdades de Educacéo.

Nessa fala, a“formacdo docente de qualidade envolve teoria e pratica
embasadas na pesquisa” (Ibidendeve ser feita dentro da universidade, nas Faculdades
(Centros) de Educacao, lugar especial da formacéo de professores,giogjuexiste a
discusséo tedrica, o avanco e o cruzamento de diferentes enfoques, énfases e idéias.

Essa é a posicdo da Associacdo Nacional de Formacdo de &maftssia
Educacdo (ANFOPE, 1996), que reivindica lugar de destaque na discustidetroms
para uma politica de formacao do profissional da educacéo, envolvendéeasqpres dos
niveis fundamental e médio. Um dos principios da ANFOPE é “quiependente do
“locus” onde se d& a formacao profissional, ela deve orientar-se por progigmuns a
todos os cursos” (p.4k estes sdo os que constituem a Base Comum Nacional, deoduzi
pela Associacdo, espécie de oOrgao centralizador das decisé@ibgaseh formacdo de

professores.
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Kuenzer (1996), no VIII ENDIPE, formula o enunciado basico que expaessa
estratégia com relacdo a formacédo de professores, quando gfiemé do interior da
Faculdade ou Centro de Educa¢éoe a reacdo as politicas de formacao de educadores
deve ser organizada, posto que ai reside a especificidade de sua funcéo” (p.466).

Comparando os discursos de Bordas e Durham, podemos perceber a
divergéncia entre os discursos proferidos na universidade, no ambkacdidade de
Educacéo, e no Ministério de Educacgéo.

Enquanto o MEC postula educacéo para producdo, a universidade vincula
educacdo com cidadania; o MEC define professor pelo dominio do donttas
disciplinas, desrespeitando a docéncia como profissdo; a universidadiefine como
profissional; o discurso oficial incentiva o deslocamento da forondedprofessores para
qualquer tipo de instituicdo, privilegiando as escolas isoladas, abonohercado as
instituicdes privadas; o discurso de Bordas percebe a formacao adam@upesquisa, ou
seja, afeta as Universidades, centros de pesquisa, por definig&oespecial, no dominio
das Faculdades de Educacéo.

Mas, com toda a divergéncia, ndo existe ruptura estratégia @ntdois
discursos, quando ambos evitam questionar as estruturas e masénelacdes de
poder/saber cristalizadas, na UFRGS, e nas universidades, e m@ms quais o
discurso/saber sobre formacéo de professores é dominio da Bacdild&ducacao,
mesmo nas situacdes em que esta instituicdo contribui com dee2686 dos curriculos,
sobre os quais tem ingeréncia minima, pois as decis6es/podeeati@adias no interior
dos departamentos.

Para o Governo, a Faculdade de Educacéo e as associacOeslarielaadas
sdo os interlocutores naturais e legitimos. E se a foanagéo estd sendo feita, hoje,
nas universidades, ndo é satisfatéria, a solucdo é situa-laldouamiversidade, ndo se
cogitando em pensar diferente as estruturas universitariagjaggantorna-se o problema
da insatisfacdo com o trabalho da Faculdade de Educacao, esvazigmdoaado outros
discursos e outras praticas que, porventura, existam e que né&o gaga da fala do
interlocutor autorizado. Por seu lado, a Faculdade de Educacao detéitoaldifalar, em
nome da universidade, sobre formacdo de professores em todas as decaitar as

normas que determinam o vocabulario e o conhecimento necesséario parar pesgoa
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poder falar sobre formacao de professores. Um exemplo desta menitalizadora esta
no Forum das Licenciaturas, da UFRGS.

O Forum das Licenciaturas era, inicialmente, associado aoaRragde
Licenciaturas - PROLICEN, do MEC, com o ministro Murilo Hingel, €94,
“organizado, visando sensibilizar a comunidade académica, em particular os pr&gssor
e estudantes das Licenciaturas para a importancia de repensar a formacauedoee
Universidade” (UFRGS-PROGRAD, 1996, p.Bgve continuidade, em 1995, no projeto
Acdes de articulacdo Universidade e Escolas publicas de 1° e 2° @mmxbjetivo de
criar espacos de discussdo e articulacdo permanente edtrveasidade e as escolas,
oportunizando aos estudantes das Licenciaturas a convivéncia com o cotidiano da escola

O Fo6rum é um locutor da formacgéo discursiva dos educadores, produzida na
FACED-UFRGS, sobre a questdo das Licenciaturas, articulandmseesmo tempo,
como resisténcia as denuncias do governo e como confirmacdo dos eteneetivos
presentes nestas denuncias. Este discurso apresenta dois enuneégestds: inovacao
nas Licenciaturas; manutencdo nas Licenciaturas. Buscar novashgesnpara esses
cursos, sob a condicdo primeira da manutencdo da posicdo hegemoOiiaaultiade
(Centros) de Educacao.

O projeto de pesquisdNovas politicas e novas praticas curriculares em
formacao de professores e professoras - por um duplo movimento dasdtigascda
UFRGS” (Bordas e Ogiba, 1996), desenvolveu-se no periodo 1996-1997, coordenado por
docentes da Faculdade de Educacdo da UFRGS, em continuidade ao, aotedando-
se, mais explicitamente, comcerifrentamento a ofensiva neoliberal no campo da
educacao” ( p.2), na medida em que se autodefine comolagus de reflexdo sobre
formacao inicial e continuada de professores e de articulacdooatnas instancias
formadoras extra-universidade. O projeto esta formulado de modo a :

“dele poder se derivar outros projetos de pesquisa, uma espécie
de nucleo orientador de subprojetos planejados pelos diferentes
cursos de Licenciaturas com vistas a aprofundar a questao basica
da pesquisas ... tem por objetivos primordiais, basicamente:

* investigacdo de como se constréi a docéncia em suas relacdes
com o cotidiano da escola....

* proposicdo de novas praticas curriculares no campo da
formacao de professores, a partir da insergéo das Licenciaturas no
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mundo da escola e da insercdo dessa na realidade politico-
cientifica da Universidade” (Bordas e Ogiba, 1996, p.17-18).

Além de “nucleo orientador”, o FoOrum institui-se como“espaco
interdisciplinar, locus natural para proposicao de diretrizes qualitatieadefinicdo de
novas politicas de formacao” (Ogiba, 199&) pratica de resisténcia as denuncias e
medidas oficiais, que podem vir a esvaziar as Licenciaturase Neatido, delineia a
estratégia: mobilizar outros setores, organizar um grupo deéresist ndo restrito as
pessoas da Faculdade de Educagdo, mas sob sua coordenacdo. Nac@orotisie
grupo, especialistas da Faculdade de Educacéo estao presentes ffoardlziboracdo do
projeto, na organizagao, na estruturacéo), no meio (tentativa de dot@oode um cédigo
comum, constituido pela linguagem e conhecimentos especificos demtaeano fim,
num projeto particular, pafdar unidade a construcdo realizada pelos diferentes projetos
na busca de uma nova estrutura de formacéo na Universidade” (Ibidem).

O discurso do Forum pde em pratica uma divisdo cronoldgica naciwrde
professores na UFRGS: institui um sujeito licenciando que, antédrdm, ndo existia e,
s6 a partir dele, é individualizado; igualmente, institui um docenigersitario das
disciplinas especificas, até ali inexistente e que, s6 a galiiré reconhecido como um
formador de professoreslesde que a ele integradesta objetivacdo pode ter efeitos
divergentes: assujeitamento do grupofalenadoresja existentesas regras, normas e
decisBes dos coordenadores; reforco aos movimentos naturais que ra®ldese nos
Departamentos, entre ismadoresque aproveitam os espac¢os do Férum ao munir-se da
tecnologia necessaria para produzir e fazer circular os seus discOpisspr

No caso especifico da Licenciatura em Matematica, daGF-gue, antes da
instalacdo do Forum, em 1994, ja havia iniciado um movimento de renovatd®9é,
rumo a uma posicdo de maior autonomia e prestigio no Departamentdnéversidade, o
Forum é visto como mais um espaco liberador, a ser aproveitado petrgedodas
disciplinas especificas e estudantes, a medida que da legikemidatitucional as
atividades de pesquisa, vinculadas as Licenciaturas, reforga-gsestigia-as no
Departamento, ampliando suas fronteiras, para fora dos limitesudsss, possibilitando

a divulgacao e o reconhecimento académico.
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Consideracoes gerais

No panorama discursivo brasileiro cujo objeto é formacdo de professores,
LICENCIATURA tem significado de crise, cursos vazios, semniStado social,
ameacados de extingéo.

Esse discurso é homogeneizador e totalizante, exclui, intermemig],
diferencas e excecdes no quadro institucional das universidacstile a Faculdade de
Educacdo num duplo papel: o papel de culpada pela crise e o papspdesavel pela
salvagéo.

Todavia, a salvacdo das Licenciaturas ndo depende da vontade deitam suje
coletivo transcendente mas, sim, da confluéncia dos discursosuastimcias sociais.
Cada Licenciatura tem sua especificidade e suas circunstdAcieducacdo Matematica,
assim como as didaticas de outras ciéncias, tém crescido &mas de pesquisa
autbnoma cuja producao tem efeitos sobre as praticas dos @regessn uma dinamica
gue ndo € comum as demais disciplinas escolares; a percg@;acociedade tem de um
professor de Matematica, certamente, é diferente daquelaaass@ci um professor de
Artes, de Geografia ou de Inglés; os valores sociais emprestadstes saberes séo
diferentes; os caminhos para a formacédo de professores dmadilate podem néo ser
adequados para 0s outros.

A sociedade em mudanca esta a determinar mudancas na forod®céao
professores de Matematica e nas redes de poder/saber daidexegrdais como:
ascensao da tecnologia, ascensdo da nova area de pesquisa Edletzcaatica;
instituicdo da figura doformador de professorexom conhecimento especifico;
aparecimento, em numero crescente, de pesquisadores matematitmmameo ensino
como objeto de estudo.

Procuro demonstrar a seguir, pelo estudo de caso do curso de Licarsmat
Matematica, da UFRGS - aonde atuo como docente universitéeiacihda e Mestre em
Matematica, membro da comunidade de professores que detém a prat@eta da
formacgéo de professores de Matemética - e utilizando o siskermadigos da Faculdade
de Educacdocomo uma linguagem necessaria a comunicagdo, 0 meu significado do
cambio que pode ocorrer na Universidade quando atores tradicionalmente ndo autorizados

aproveitam espacos de liberacdo abertos, ndo intencionalmentdepettabilizacdo das
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redes cristalizadas de poder/saber e tomam a si @&s mgrconstrucdo do seu proprio
discurso. Parece estar-se operando uma ruptura, na academia, tawclic@ao da
“construcao silenciosa’(Leite e Morosini, 1997, p.7): aquela que passa despercebida e
deixa a impressao de que nada é feito pelos atores “de dentifagds-problema sem a
iniciativa e coordenacao de alguém, com posicdo destacada paoporsa repressao,
alguém que se se instala “por fora”, ‘thagar do grande repudio”( Foucault, 1983,
p.177).

CAPITULO 6
Ruptura no tratamento do professor de Matematica a UFRGS :

NOVO Curso e novo professor

“...(a descontinuidade) nado é simplesmente ctagaiesente no discurso do
historiador, mas este secretamente a supde: de @udieria ele falar, na
verdade, sendo a partir dessa ruptura que lhe efe@mo objeto a histdria - e
sua proépria histéria?”(Foucault, 1995-a, p.10)

O discurso corrente, cujo objeto é a formagédo de professores nesidiaigte
publica, produzido no governo federal ou no interior da propria academiaomealaci
LICENCIATURA com CRISE, expressa em dados quantitativos e ©utamas de
enunciacdes que instituem a figura dos cursos vazios, arcaigcoprestigio nas redes de
saber/poder da instituicdo. A Licenciatura em crise se apdi@masciados da escola
publica em crise e do professor culpado.
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Contraditoriamente, a Licenciatura em Matematica da UFR®S]997, teve
39 diplomados e uma procura de 3,8 e 5,2 estudantes, por vaga, nos curgp® diur
noturno, respectivamente. Em 1998, tem 279 alunos matriculados, com prews&b p
formandos, com 5,3 estudantes, por vaga, no proximo vestibular para o curs@diutno
para o noturno. Além disto, cada vez mais, tem sido objeto de diferdistagsos
dispersos e circulantes na instituicao.

Por outro lado, a producéo da &rea de Educacédo Matematicagntgestraz a
tona uma variedade de experiéncias concretas, em cursos dediiganenovados. Este
discurso, cujo objeto € a formacdo de professores de Matematica, penspectiva
foucaultiana, é uma préatica que conforma uma outra realidagsoscde Licenciatura em

universidades, publicas ou privadas, com vocagao para formar professores

Educagdo Matematica e formagéo de professores

Nos diferentes encontros da &area de Educacdo Matematica, nb Bsasi
Licenciaturas tém sido objeto de discurso. Souza et al (1995)ymakesaltados do periodo
de 1989-1993, quando o enunciado basico € o da CRISE, relacionada ao descaso da
Universidade com os professores e sua formacéo; a hierarquidaédiea especifica com
relacdo a pedagdgica; a postura absolutista do docente matemasitzofase, o discurso
€ prescritivo, aponta caminhos a serem percorridos, faz recomesnd@i$ecomo:
diferenciar as profissdes de bacharel e licenciado; oferecdriceagiaturas disciplinas
pedagogicas e integradoras (de Educacdo Matematica) sem desbuidamteldo;
desenvolver na instituicdo atitudes didatico-metodologicas adequadasnacdo do
professor; fortalecer o vinculo universidade-escola; proporcionalicanciando uma
formacao voltada para a pesquisa; relacionar Licenciatura corojeto Pedagdgico e
unir alunos e professores das diferentes unidade que trabalham noncueme deste
Projeto; instituir disciplinas para sanar deficiéncias quedastes trazem da escola, entre
outras.

Relatos de experiéncias concretas e renovadoras na formacéo deopesfes
Matematica comecam a surgir, na producdo da area de Educac@caMztea partir do

inicio dos anos 90.
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Souza et al (1991) apresentam as diretrizes norteadoras aimulet;do
curricular implementada, em 1993, no curso de Licenciatura emnidata da
Universidade Estadual Paulista (UNESP)-Campus de Rio Claraov® curriculo é
articulado em trés eixos: disciplinas de conteido matemético, s@® & construcdo da
estrutura cognitiva do aluno; disciplinas de conteido matematico sara ebpmplementar
a estrutura Matematica do aluno na especificidade da Licergidisciplinas de contetudo
pedagdgico. Além disto, incluem recomendacdes quanto a metodologia degisada
para licenciandos - aquela que parta da sua vivéncia em atividadégess com alunos
dos niveis fundamental e médio. O curso tem como objetivo formarafisspnal livre
para escolher o tema e a metodologia de trabalho; competente, cémodios modos de
pensar proprios da criacdo e do desenvolvimento da Matematica; cortighooomm a
transformacao do quadro geral de fracasso do ensino desta disciplina.

A dissertacdo de Mestrado de Tanus (1995) apresenta trés cassigudedes
paulistas que reformulam a formacao de professores e apresgariéncias de cunho
inovador, potenciadoras de eventuais mudancas, UNESP-Campus de RicAC&erida,
UNESP- Campus de Bauru e Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP).

Na revisao bibliografica, a autora faz um estudo de outragdiesestacoes
com este objeto, de que emergem trés caracteristicagpaisndos trabalhos, na década
de 80 e no inicio dos anos 90: a) delineiam-se quadros criticos daeihioeas; b) a
interpretacdo da crise € feita a partir do paradigma so@og¢ninculando as condi¢cdes
em gue a formacgao ocorre com 0s conceitos de sociedade de classes e de poder dominante
c) as conclusbes sao prescritivas, direcionadas para o “profelesmjavel” e
preconizando mudancas estruturais e ideoldgicas.

Tanus (1995) situa a teoria mais recente, em formacao dessoods de
Matematica, em torno de dois eixos principais: um externo e dugmo. As idéias
agrupadas em torno do eixo externo aparecem como preliminares, deséoEielo
processo de reformulacdo desta formacao, dizendo respeito ao prdenmassucacional
- a partir do seu relacionamento com a sociedade e das setbg@®der decorrentes - e,
também, aos aspectos filoséficos e epistemoldgicos da formacéeseAfam-se como
uma tomada de consciéncia do quanto € complexo o desafio de estathedttzes para

0os cursos de Licenciatura em Matematica, com o propésitéazielos cumprir as
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finalidades sociais pertinentes. As idéias agrupadas em tormxodaterno estao voltadas
as questbes mais especificas e se referem as praticasurdos e aparecem como
prescricbes norteadoras de mudangas. Preconiza-se a arti@flet¢Zo entre o contetdo
do curso e o conteudo veiculado nas escolas, a pratica da interdisdipliea a
complementaridade das areas relevantes a organizacdo curpeutarformar um
profissional/cidadao, e a articulacao da teoria com a pratica.

No estudo dos casos particulares, a autora critica a forma &@mo
desenvolvem as renovacgdes curriculares, ao perceber que nao paeec®haxao entre o
discurso teodrico e as praticas que buscam inovacdo. Tanusasatjgatos processos de
reestruturacdo se defrontam com muitos obstaculos de ordemciostl, tais como
resisténcia dos conservadores e dificuldades, de acordo sobre rcayztauca reflexao
em torno dos problemas gerais, compreendendo aspectos historicos,chitoséf
epistemoldgicos, com maior dedicacdo aos fatores locais; ddidellde articulacao entre
teoria e pratica. Conclui pela necessidade de inovacdes fta@snem conjuncdo com a
pesquisa sobre o proprio trabalho docente, o que poderia proporcionar acéssid
dualidade teoria/pratica.

Bertoni (1995) registra a mudanca de paradigmas de algumas atceas)
entre elas a da Universidade de Brasilia (UnB), apontando cindéntgas presentes
nestes cursos:1l) conhecimento adequado de metodologias de ensino; 2) exercicio da
pratica de ensino; 3) conhecimento da teoria em Educacdo Matematica; 4) egpadito
professor pesquisador; 5) experiéncia Matematica do professor, gerando sua
representacdo da mesma” (p.1@).autora relata experiéncias inovadoras: o caso da UnB,
em que o0s alunos se envolvem, durante todo o curso, em situacfess puatica
complexidade crescente; um projeto desenvolvido na PUC, de Sao Paulo, quando
estudantes elegeram como objeto de pesquisa a sua propria praitsindee 0s seus
préprios conhecimentos de Matematica, Educacédo e Educacdo Matematica.

Fainguelernt (1995) relata sua experiéncia na disciplina PratiEasieo em
Matematica, integrando a renovacdo do curso de Licenciatura, darsidéde de Santa
Ursula (USU-RJ), oferecida para proporcionar ao aluno-mestre cosgigée vivenciar o
dia a dia em que vai atuar, tanto em escolas como em ir@guile ensino nao formais.

Com este objetivo sdo propostas diferentes acdes: participantedura ano, do trabalho
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desenvolvido junto a alguma turma no Colégio de Aplicacado da Univeesidaservacoes
de aulas de todas as séries; leitura e analise critidi@rds; elaboracdo de relatérios;
seminarios, estagio em escolas diferenciadas quanto a prejetaso social. Apés a
reestruturacdo do curso da USU, o0s egressos tém tido promo¢dessiempregos, tém
sido bem classificados em concursos publicos; muitos sao aproveitaddsiversidades
e outros partem para o pés-graduacdo. Além disto, a autora aptres@mento na
procura do curso de Licenciatura em Matematica” ( Fainguelernt, 1995, p.71).

Gomes (1997) relata a experiéncia do curso de Licenciaturanigarsidade
Federal de Minas Gerais (UFMG) que cria uma nova disciplMatematica e Escola
ministrada, conjuntamente, por um docente do Departamento de Mateenatiteo da
Faculdade de Educacado, durante os 4° 5° e 6° semestres do cursqjinctoset
simultaneamente, num espaco institucionalizado de integracéo mfgsspres, alunos e
escola e entre as areas especifica e pedagdgica. Nes@mdsceem multiplas atividades,
sdo estudadas questdes pedagdgicas especificas de conteudos conatep#ti feitas
visitas a escolas, discutidos programas, curriculos e livrosadisatontemplando duas
tendéncias atuais para formacdo de professtwesonhecimento tedrico em Educacédo
Matematica e a formacéo do professor pesquisador, capaz de incorporar nalsad
cotidiano os métodos de pesquisa e ensino” (p.106).

Tinoco et al (1997), relatam os esforcos realizados na Univerdidaideal do
Rio de Janeiro, para formar ueducador que possua conhecimentos de Matematica e de
Educacdo Matematica. Isto €, consciente das complexidades envolvidas essprde
ensinar e avaliar a aprendizagem de Matematica e preocupado em criar uma dgiorel
professor-aluno” (p.37), Estas acdes se desenvolvem em trés frentes: a particgagao
licenciandos em atividades de estudo de textos em Educagcdo MedewwEn a
tematizacdo de pontos de estrangulamento da aprendizagem, num calestituido,
também, por professores em exercicio; 0 envolvimento dos licenciamosini-
investigacbes em sala de aula; a modernizacdo do curriculab&hty formador esta
voltado para uninovo profissional” (p.47),que possa acompanhar os avancos da ciéncia
e da tecnologia e que se institua corfeducador-pesquisador, sem medo das

complexidades do exercicio do magistério” (Ibidem).
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Para ilustrar essa movimentacao nas Licenciaturas daridata, lembro os
casos de dois cursos novos, no Estado do Rio Grande do Sul, oferecidostipicdo
publica - UFRGS, em Imbé - e por instituicdo privada - UniversidialdRegido da
Campanha - URCAMP, com sede em Bagé.

O curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais en\#tea para o nivel
fundamental, oferecido pela UFRGS, através do Centro de EstudosirdgSoste
Limnologicos e Marinhos (CECLIMAR), em Imbé, inicia em 1994 @oade a situacdo
de caréncia de docentes, nestas areas, nas redes de ensiooatidlbite do Estado, que
engloba 17 municipios. Em 1991, segundo o Projeto de Implantacdo, 5800 alunos de 1°
Grau contavam com 6 professores com Licenciatura Plendaé&mi&s. O curso € noturno
e a grade curricular traz uma proposta de adequacéo a reaaeelgfido, pretendendo um
ensino que contemple o cotidiano da crianca e do professor. O objetivo énaiiar
alternativas que privilegiem a formacdo de educadores preparadmsuipar nova
perspectiva de ensino de Matematica e ciéncias.

A Licenciatura em Matematica, da URCAMP, ofereceu seugiwrd vestibular
em 1998, nos Campi de Bagé, Dom Pedrito, S&o Gabriel, Alegrete e Sdo Borja. @ocurricu
foi implementado, no primeiro semestre, a titulo provisorio, pois, segucalr@denadora,
prof. Vera Brasil,“o objetivo é reconstrui-lo, na articulacdo de uma comunidade de
professores em torno da discussao da Licenciatura como um projeto novo degesqui
ensino”. Neste sentido, foram chamados pesquisadores da area de Educagaatidat
do DMPA-UFRGS para auxiliar na organizagcédo e contribuir com supedrico para o
grupo docente. Também foram contratadas duas jovens licenciaddsR@&SUpara a
construcdo de disciplinas consideradas inovadoras: Geometria corde usoftwares
educativos (inicialmente o Cabri-Geométre); disciplinas de Edocktatematica (entre
elas Historia da Matemética e da Educacdo Mateméatioall998, o curso apresenta um
namero de 299 alunos matriculados.

Esses discursos objetivam as Licenciaturas e permitem i&aksoca
significados de renovacéo e inovacdo, no quadro discursivo brasiletglozipdo novos
enunciados, nos quais “formacao de professores” é relacionada)aompeojeto; b) um
perfil profissional; c¢) conteddos e metodologias adequadas; d) auoBD®RIX0S has

praticas e vivéncias; e) orientacdo pedagogica proporcionada por dodantgea de
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Matematica; f) questdes pedagogicas especificas dos conteudomaticale Q)
preocupacdo com questdes sociais; h) pesquisa articulada comigrsintwalizacdo da
figura do aluno; j) transformacédo do ensino de Matemética; k) tecaoesfie conjunto de
enunciados, que emergem de experiéncias concretas, contribuesLiapeez, para
instituir as figuras deducador-matematicalo professor-pesquisador em sala de aula
professor-transformador do ensino de Matemata@novo profissional

Além disso, na transversalidade desses discursos, emergeungiado novo
no quadro discursivo da formacdo de professores: a Educacdo Materoatdugar de
producdo de conhecimentos e mudancas. A comunidade que se constitua roe are
Educacdo Matematica - e que fala desta posicdo - produz e pideular discursos
proprios, que constituem uma teorizacdo em relacao circulaagardtica, cujo objeto é
formacao de professores de Matematica, com a positividade dergsagdes e rupturas

com o estabelecido.

O que o curso de Licenciatura em Matematica da UFRGS diz de si mesmo?

O ponto de partida do estudo de caso da formacdo de professores de
Matematica, na UFRGS, é a emergéncia e proliferacdo deursids cujo objeto é a
mudanca do curso de Licenciatura, do tratamento e do valor atribuidiudangs, futuro
professor. Pretendo mostrar que o curso de Licenciatura eepsidicdos tém adquirido,
desde o inicio dos anos 90, identidade e presenca crescente,ioodatddFRGS e, em
especial, no Departamento de Matematica, o que corresponde ateragdo no estado
de poder/saber da década de 80 (Anexo 2, Quadros 1 a 10, Graficos 1, 2 e 3).

Nesta investigacdo, faco uma adaptacao livre de Foucault (1995-blana
tematizacdo da sexualidade para, também, procurar ‘seyederia chamar o discurso
interno da instituicdo, o que ela diz a si mesma e o0 que circula agiieles que a fazem

funcionar” ( p.38)
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A preocupacdo com a sociedade, com o aluno, com a Licenciatundsena c
com a problematica do ensino de Matematica aparece no discursatedgce circula no
DMPA-UFRGS - relativo a Licenciatura e produzido no seu iotecomo um dos
motores para o movimento de mudanca do curso. Um exemplo disto & ae fa
paraninfo, proferida pela prof. Loiva de Zeni - coordenadora da Canies&raduacao,
responsavel pelas questbes discentes, no Instituto de Matematim 11/ janeiro/ 1997,
na solenidade de formatura (Anexo 1).

O discurso trata do licenciando, do licenciado e da renovagdo do curso
formador, relacionando formacao de professores com educacédo basaralosestudante/
futuro professor no centro de uma revolucédo, que se inicia na universidagepode se
estender para suas praticas de ensino de Matematica na abesde que eles
“permanecam na profissdo que escolheram, apesar de tudo” (Zeni, 1G988jribui,
assim, na construcdo de alguns enunciados basicos: a mudanca daiatuie esta
associada a emergéncia de um novo professor; esta mudanca podwmiicqrara a
mudanca da escola.

Permito-me definir, neste momento, uma nova formacdo discuggiea
denomino ruptura/identidade: ruptura com a tradicdo e com o estdbglegsca de uma
outra identidade, com a producdo de outra verdade. Esta formacédo r&a miop
Departamento de Matematica, da UFRGS, e tem como principaliadore objetivacédo
da Licenciatura como um curso renovado, independente e com identidade, p@pual
0s estudantes sao ativos e participativizeixando de ser aluno de 2° categoria, que nao
tém talento para o Bacharelado” (Ibidentiste enunciado diverge daquele emitido pela
hipétese da ndo vocacéo - os cursos de formacao de professores rsdadigesao vazios
e arcaicos, pois ndo fazem parte das prioridades da instituig). tnbém, néo
pertencem as formagdes discursivas da FACED, pois ndo se wrigimanecessidade de
resisténcia a ofensivas neoliberal. Ao contrario, € um disquesgmatico, voltado para
problemas imediatos, emergenciais do curso, do departamento, daafidescdo ensino
de Matematica, da escola e da profissdo docente, situando-seagumites produzidos
pelas praticas concretas da é&rea de Educacdo Matereétjuea geram as mudancas

possiveis.
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No fragmento em andlise, a mudanca aparece como uma “tomeada
consciéncia coletiva”, partindo da reflexdo“den grupo de professores do instituto de
Matematica, inconformados com o baixo aproveitamento dos alunos e decididas a
depositar simplesmente a responsabilidade nos préprios alunos”(lbidemgste
movimento renovador parece ter sido bem sucedido, gracas a ades&tudastes que
“desfrutaram e reconheceram o trabalho” (Ibidef)origem da renovacao seria, assim,

0 movimento de subjetivagdo dos individuos - docentes universitarios denddiat
instituem-se sujeitos de um discurso proéprio, colocam-se na pakcésponsabilidade
pelas crises da educacdo basica e da formacdo de professpasescde agir e
transformar ostatus que alunos do curso reconhecem-se como professores desde o
momento em que se tornam objeto dos discursos e das investigagOes eldssgdoc
adquirem auto-estima como licenciandos e tém oportunidades para counstrai
identidade docente, com potencial para serem agentes e fontensfertnacdo do
sistema.

Este estudo ndo pretende negar esse modo de ver a origem da mudasca,
propde uma outra maneira de pensar: 0 processo se iniciou no ideenona rede de
circunstancias muito mais complexa, que inclui, mas nao pode serdeeda um ato de
vontade de um sujeito-coletivo

Alguns enunciados do discurso educativo hegemonico sdo mantidos, como, por
exemplo, EDUCACAOQ é“parametro de desenvolvimento de um povo; bem valorizado
pela familia” (Ibidem).Enunciados novos séo reforcados: trabalho docente ndo envolve
apenas conhecimento e técnica, mas, sim, dimensdes humand. &swmrige a figura
do professor criativo, ético e atualizado, que eleva o aluno acimaaieudo, nao
reduzido as perspectivas academicistas-eficientistas aorghs oficial do governo
brasileiro :

“o professor trabalha com a criatividade, no momento em que

define as estratégias para trazer aos estudantes os resultados
cientificos e trabalha com relacionamento humano, no contato

diario com os estudantes e colegas de oficio, demonstrando uma
postura ética, de bom humor, de respeito e de valorizacdo do
aluno” (Ibidem).



168

Essas referéncias ao ensino como atividade artisticaa@oredl coincidem
com as concepcdes do socidlogo Philippe Perrenoud (1993). Para ele,agatorde
professores é uma formagéo global da pessoa, quando € preciso recanmgetancia
das dimensdes existenciais, relacionais e afetivas na confiontagn o outro, a
complexidade, a incerteza e o fracasso. Esta visdo constituinteadescontinuidade com
uma outra formacao discursiva que circula, ainda, na UFRGS, preatimina década de
80- professor de Matematica € quem sabe Matematica e o papdotamento de
Matematica, na sua formacdo, é atransmissdo dos conteados matematicos.

O préprio conceito de ciéncia, na presente analise, difere doidreadi- corpo
estatico e acabado de conhecimentos, patriménio da humanidade, ansmititta -
situando-se na formacgéo discursiva da “producdo Matematica”, def@inigaiormente,
que a relaciona com atividade de construcdo humdhena das formas mais plenas de
exercicio do ser humano” (lbidemNo entanto, este mesmo enunciado mantém a
supervalorizacdo atribuida as ciéncias na modernidade, discatioional que se
fundamenta na propria génese desta sociedade.

Aqui, FORMACAO esta associada ao desenvolvimento de competémcias
sentido amplo, dado por Desaulniers (1998), ja referido - e dreg@s de uma
identidade; FORMACAO DE PROFESSORES identifica-se com pmojeto de
profissionalizacdo, uma procura de meios para que o estudante, futussqraéacontre
“prazer e realizacao profissional numa pratica exigente” ( Ibidem).

Esse discurso institui um sujeito, professor de Mateméaticacieats dos
problemas da educacdo basica, qualificado, preparado para atuaragemtie de
transformacdo e comprometido com isto, ou seja, um profissiona) gtie sabe usar os
espacos de liberdade para qualificar-se, melhorar-se, cuidarsiced# outro, sendo
sensivel as pessoas, preocupado com a questdo social.

Encontramos, também, uma figura de docente universitario, das idaipl
especificas, diferente, tanto daquelas presentes nas forrdagiegsivas das denuncias a
Universidade quanto dos discursos de resisténcia, pronunciados da podtginldade
de Educacédo. Aqui, ele existe e produz o discurso: € transformatien,egeeocupado,

questionando e buscando interferir na realidade.
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Situa-se, nesse sentido, 0 enunciado da placa comemoratorandtufa que
os estudantes ofertaram a seus professores homenagdaaobohito como realizar seus
proprios sonhos é ajudar os outros a realizarem os seus” (Formandos dziatea em
Matematica da UFRGS 1997/2).

E importante salientar as convergéncias existente entreuwstigproduzido no
DMPA e aquele produzido na escola de qualidade ética: o profes#taidos no discurso
do DMPA-UFRGS, tem muitas semelhancas com aquele novo profisgieamerge dos
discursos e préticas destas instituicdes, (cri)ativo, ético ezamlml.

Encontramos outra forma de locucdo da formacdo discursiva da
ruptura/identidade no Projeto Pedagogico, elaborado por comissdo de pesfedsor
DMPA, referindo-se aos objetivos do novo curriculo do curso, implementado em 1993.

Num enunciado divergente daquele que é produzido no discurso oficial, aqui,
UNIVERSIDADE é associada com SOCIEDADE - acdo na Unidad® é resposta as
necessidades e problemas da sociedade - e, ao mesmo terAPAME crise da
educacéo tem significado de trabalho profissional, ndo de respasta&@mando exterior
nem, tampouco, de espera de uma grande revolucao estrutural, pal@ap®ssa
mudar:

“ é claro que questdes de ordem politica e social sdo primordiais
em qualquer projeto de melhoria de qualidade de ensino, mas essa
melhoria também depende, e de modo fundamental, da
competéncia profissional oferecida pelos cursos de formagéao”
(Projeto Pedagdgico, s.p.).

Esse discurso institui o perfil profissional do professor, que o novaworri
espera formar, sujeito com condi¢des para :

“-apresentar um bom dominio de conteldos matematicos;
-apresentar um bom dominio de teorias de ensino aprendizagem,
sabendo adequa-las ao conteudo especifico;

-apresentar um bom dominio no uso do computador como
ferramenta para a aprendizagem da Matematica;

-ser um pesquisador dentro da sala de aula, capacitado a entender
as diferentes estratégias desenvolvidas pelos alunos no processo de
aprendizagem e as variaveis didaticas envolvidas no processo;

- ser agente de transformacgé&o dentro de sua escola, questionando
0S programas e as sequéncias de ensino vigentes;
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- estar em permanente contato com pesquisas e experiéncias na
area de Educacdo Matematica, realimentando permanentemente a
dindmica do ensinar e do aprender (Ibidem.)”

Esse perfil permite a emergéncia de figuras que correspoislaliferentes
estratégias de formacéo e que vao perpassar todo trabalho dooegot@&peio curriculo:
professor tradicional, aquele com conhecimento matematico; profasdmo-reflexivo,
aguele que produzconhecimento pedagdgico dos conteud@Shulman, 1986); professor
para o futuro, aquele com dominio da tecnologia; professor - pesquisadaia de aula;
professor agente transformador da realidade da escola spomséavel pela qualidade.
Todas estas dimensfes do novo professor tém um nucleo comum: aguzrtiaia area
de Educacdo Matematica, campo de pesquisa que articula profesatuses, legitima e
d& o necessaristatusacadémico ao discurso. Importa salientar que o Projeto Pedagdgico
exclui referéncias explicitas gwofessor éticono entanto esta figura vem a tona nos
discursos de professores e diplomados do curso, mostrando-se como constpga,
efeito da conquista de espacos de liberdade e de posicdes nas qjeiis pade escolher
seus caminhos.

Cabe relembrar, as criticas feitas por Gatti (1996) comacael as
Licenciaturas. Diferentemente do que a autora aponta, a LiceacatuMatematica, da
UFRGS, tem um conceito proprio e muito objetivo do perfil de profetesdiatematica
desejado e das estratégias para forma-lo; integra teoriatieapnas disciplinas de
Educacdo Matematica; constitui-se em pélo articulador de yso darcente que esta a se
especializar em formacao de professores.

Encontramos também FORMACAO DOCENTE, relacionada com pratic
“essa formacao sO acontece através de uma prética, elaboramos urouturoinde o
aluno tivesse a oportunidade de vivenciar” (Projeto Pedagogico, stpags; de tal modo,
que o desenvolvimento de vivéncias praticas seja simultaneo ao desenvimviine
conhecimento cientifico com a integragdao longo dos quatro anos de formacao, das
disciplinas das areas pedagdgicas e Matematica” (lbideco)n o mesmo valof'e
distribuidas equilibradamente” (Ibidemitsta énfase, também, aparece nas referéncias ao
novo curriculo formador da Licenciatura em Matematica, da 8;R@plementado em

1993- “muito mais do que... um elenco de disciplinasp conjunto devivéncias”
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(Ibidem),adequadas ao nivel dos alunos ingressantes e voltadas para formar,tddoante
0 curso, o professor desejavel, um curriculo que se propfe a artionkantemente a
teoria e a prética, a partir do aluno que se tem e na dire¢do do professor quase desej

Isso permite delinear as possibilidades da constru¢dao graciaétiva, no
DMPA-UFRGS, de um novo paradigma de formacao, diferente daquele da racionalidade
técnica ou instrumental - concepcao epistemoldgica que, segundoG¥nez (1995),
predomina nos ultimos trinta anos, e segundo a qual ensino € interveagéldgica,
professor é apenas um técnico, e a formacdo se da por competéagieas. Nesta
perspectiva, a formacéo de professores, em geral, se apresémtmaldinear, em dois
grandes componentes separados: um componente cientifico-cultural preigmde
assegurar o conhecimento do conteddo a ensinar; um componente dagiogED, que
permite aprender como atuar eficazmente na sala de aulalliste, por sua vez,
também envolve duas etapas: primeiro, adquire-se 0 conhecimento dgsigwjreis e
teorias que explicam os processos de ensino-aprendizagem e oferep&s aategras
para sua aplicagdo racional; ao final, aplicam-se estassrawa prética real, no sentido de
que o docente adquira as competéncias e capacidades requeridasganéeryencao
eficaz. Pérez Gomez (1995) propde mudar os curriculos de formacpoofdssores
mediante uma nova epistemologia da pratica - vista como umspooeetistico de
reflexdo e ensaio, numa ruptura com a relacdo ordenada teoriica,pra
conhecimento/acao.

Igualmente, Bertoni (1995) posiciona-se com relacdo a pratica qapoda
trés componentes basicos para formacéo do professor de Magemadticecimentos em
conteudos especificos, conhecimentos em contelddos de Educacdo Mateenatic
conhecimentos em &reas que contribuem para constru¢cdo do educador (@rtbecim
psicopedagdgicos, historicos, filosoficos, linguisticos, e outros). Blaraos cursos
formadores podem auxiliar nesta construcdo, ao deslocar seu eixo partica, para 0s
momentos de reflexdo coletiva e para as disciplinas idte@ga entre as pedagdgicas e as
especificas - neste caso, as disciplinas de Educacdo Magemats quais determinados
conteldos sdo estudados, do ponto de vista dos conhecimentos, do currialo e
pedagogia, da psicologia, da sociologia da clientela e da historia der&o@a

emergéncia.



172

Ambos os documentos analisados - fala do paraninfo e Projeto Pedagogi
dao conta de uma ruptura nas praticas de formacdo de profedsdwetematica, na
UFRGS, também quando referem um novo professor ou um novo estudante, com relacéo a
um outro que existia anteriormente. Na verdade, a escolha daciaicea, como objeto
de discurso, parece estar dirigida a tarefa maior aeEupr subjetividades, criando
oportunidades para que o aluno se produza como um “novo” professor.

O discurso do paraninfo permite delinear um cenario em que m atua
licenciandos com nova identidade, manifestada na sua liderancaet@iDiAcadémico;
na sua participacdo nos 6rgéos colegiados da Universidade¢ivigedas de ensino, como
monitores; nas atividades de pesquisa e de extensdo; elamgsaaula, combdons
estudantesndo s6 de Matematica como também de disciplinas psicopedagégiazisee
de graduacdo e de pds-graduag@oProjeto Pedagdgico expde um cenario anterior:
“tinhamos alunos desmotivados e despreparados, altos indices de reprovacao, grande
desisténcia do curso”.

E denominador comum na formacgdo discursiva da ruptura/identidade,
exatamente, essa relac@o entre a identidade do licenciandergidade do proprio curso
de Licenciatura, ambas se construindo juntas. Neste sentido, malisarao que 0s
estudantes ou recém-diplomados dizem de si mesmos.

No espaco do licenciando, no Boletim da Sociedade Brasileira decBduca
Matematica, SBEM/RS (dez/1997), formandas de 1997, Ailce Fré&lathicia Centeno e
Valéria Becker, identificam as énfases do seu curso:

“...regido por uma visdo humanistica, onde os alunos entram em
contato com seu futuro local de trabalho mais cedo e se integram
com a realidade escolar desde o inicio. Esta visdo vem favo-
recendo muito o fortalecimento do curso e do professor...” (p.1).

Adilso Corlassoni, jovem formando da turma de 1997/2, posiciona-se como
sujeito responsavel pela melhoria e mudanca do ensino de Matemi&posto a ndo ser
professor tradicional, colocando o interesse do aluno acima do conteudo:

...um professor tem um papel importante, mas um Professor de
Matemética, tem aumentada mais ainda sua responsabilidade, por
gue a Matemética, como estamos vendo nos ultimos anos, sempre

foi assim, é “ bicho papao”, € o monstro das escolas. E uma
pessoa pode ter influéncias que podem ser definitivas em suas
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vidas, por que, com um aluno que vai bem em todas as matéria e
roda em Matematica, que pega trauma de Matematica, que muitas
vezes desiste da escola, para de estudar por causa da Matematica,
a nossa responsabilidade é aumentada. E o que nds podemos fazer
para melhorar esta situacdo? Temos que desmistificar os
contetdos de Matematica, trazer a Matematica o mais perto da
realidade, da vida, do cotidiano de nossos alunos para que esses
ndo pensem que a Matematica € uma coisa do outro mundo.

No decorrer deste estudo, apresento varios outros discursos, cergaeesia
tranversalidade, contribui para instituir um estudante que se reeooti®o professor e,
desta posicao, fala sobre si mesmo, sobre sua formacao e sud@@rifissa a docéncia,
conhecendo suas guestdes emergenciais e com potencial transfomaadbiymavitima
do mal-estar docentMosquera e Stobauss, 1997), mas podera vir a sé-lo, dependendo da
escola em que vai atuar, pois, como ja vimos, a mudanca da sitwapéafessor, ndo é
consequUéncia direta da mudanca do curso formador, €, sim, fortemenidetépeda
filosofia do lugar de trabalho e dos espacos de liberdade para ac&e, gjoiem na sua
vida profissional.

Nessa condicdo, vale lembrar novamente Perrenoud (1993), que postula a
necessidade de encontrar um equilibrio entre o realismo consenautadismo ingénuo
na formacédo de professores, algo que ele denomineediismo inovadar A formacao
pode preparar os professores para enfrentar os problemas da docé@miamats
serenidade e, também, contribuir para modificar, nos estudantesnaetas que eles
trazem sobre esta profissdo, reduzida, muitas vezes, a idéasiaissao ou reproducao;
no entanto, ndo pode ser considerada um meio miraculoso que perntitpasdar 0s
limites e contradi¢cdes do sistema, pois ela propria faz parte do sistema

Neste caso, reconstréi-se a Licenciatura em Matemdiac&FRGS, hoje,
como parte de um conjunto de circunstancias - discursos, préaticespgies sociais,
desestabilizacGes das redes de poder/saber, espacos de liberdade, movirmentosgel
de side individuos e coletivos - que se conjugam na subjetivacdo de um nove@rdies

Matematica, com potencial transformador.

Ruptura como objeto de discursos



174

Muitos outros discursos, produzidos e circulantes no DMPA-UFREES

mesmo, a partir da area de Educacédo Matematica, sediad&CEdE440 conta da ruptura

localizada no inicio dos anos 90. Ruptura que impde, para analiseudso de

Licenciatura, dois periodos de tempo: antes e depois de 1990. Madsfiesmente, para

0S objetivos deste trabalho, diferencio estes periodos com relai@ie aixos: a) pela

forma de situar a questédo da Licenciatura - relacionada owdapda pesquisa; local de

trabalho prioritario ou secundario para os docentes; b) quanto ao dbjeteflexdo

docente - a énfase das reflexdes, desencadeadas no interior dgpassaogdo conteudo

para o aluno.

Na Introducdo do Relatério de Avaliacao Interna, do Curso de Literciam

Matematica,

elaborado em 1995, por equipe de professores do DMR&&) no

Programa de Avaliacao Institucional, desta Universidade, a ruptura&parec

“O ano de 1990 é um marco para o curso de Licenciatura em
Matematica . A partir dai este curso passa a ser independente do
bacharelado, com um novo curriculo, que foi avaliado e
modificado em 1992. O ano de 1992 é aquele em que comeca a se
articular um grupo de professores dedicados a renovacdo da
Licenciatura. A partir do (re)conhecimento das dificuldades do
aluno ingressante e de um levantamento das condi¢des criticas do
curso manifestadas em altos indices de evaséo e reprovacéo, baixo
numero de diplomados e insatisfacdo generalizada entre os
estudantes, sédo elaborados objetivos atualizados e delineadas
estratégias de acdo conjunta. Comeca a estruturacdo da area de
Educacdo Matematica no DMPA.

Nos Anais do Il Encontro Internacional de Educacdo e o Mercosutackal

em Porto Alegre, em agosto de 1993, apresento com Jussara Hoffmann, dacente

FACED, o trabalho que produzimos, em conjunt&nsino de Matemética versus

avaliacdo numa perspectiva construtivista: um diadlogo possiei?,uma experiéncia

interdisciplinar:

“No curso de Licenciatura em Mateméatica da UFRGS, realizam-
se, desde 1992, experiéncias de metodologia e avaliacéo,
implementagdo de novas disciplinas e atividades de extensao
universitaria, num programa de pesquisa e investigacdo de
alternativas curriculares, objetivando valorizar o curso de forma a
motivar os estudantes e contribuir para a formacdo de um namero
significativo de professores de Matematica” (Carneiro e
Hoffmann, 1993, p.181).
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A mesma professora Jussara Hoffman, no seu livro Avaliacdo Mealjato
1993, refere, novamente, a experiéncia interdisciplinar que realizamos juntasyswidr
com outros enunciados relativos as suas matésncdo de favorecer a formacdo de
professores mais engajados num processo dinamico e significativo; malano da
Licenciatura, fazendo-o sentir a sua importancia, a importancia do cursa e
responsabilidade de ser educador ( Hoffmann, p.158).

Gladis Blumenthal, docente da FACED, e responsavel, no periodo de 1985-
1996, pelas disciplinas de Didatica da Matematica e PraticansiaedEde Matematica
escreve um artigo, intituladé formacao do professor de Matematicag qual relata seu
trabalho junto & Comissdo de Carreira, do DMPA, de 1990 a 1992, durastedssale
um novo curriculo.

Esse discurso prescreve caminhos para romper ctatus quala década de
80: construcdo de um novo curriculo com disciplinas opcionais, contribpen@o a
formacgao global do licenciando; oportunidades precoces e freqientestd® com a
escola e com a futura profissdo, para dar identidade ao licencrandanca de atitude e
de mentalidade do professor das disciplinas especificas, pales $@ realidade do seu dia
a dia, na sala de aula, pode estabelecer as pontes entre corgedoi@glos na
Universidade e contetudos a serem ensinados na escola. Tambi&a ai importancia
deste docente como modelo, oferecendo ao estudante outras imageata dieaula,
“como um ‘espaco de problemas’ que permite ao aluno vivenciar metodologi@s €0
estudar metodologias”e de professor desejaveprbfessor-pesquisador, para quem a
sala-de-aula é um campo de pesquisa, onde o0 objeto de pesquisa é...0 seu aluno e sua
inter-relacdo com seus pares e seu mestre” (Blumenthal, 1996, s.p.).

E possivel encontrar convergéncias, entre esse discurso com @qdetsdo
na area de Educacdo Matematica, ja referido anteriormeg®. dito, aqui se institui a
figura do docente formadomue atua nas disciplinas especificas, e emerge um novo
enunciado, relativo a formacdo de professores: ela é determinagadependente da
postura dos docentes da area especifica.

Blumenthal (1996) delineia uma estratégia para renovar o cemstituir

uma equipe interdisciplinar, investindo contra a separacao existeinéeas instituicées
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pedagogica e especifica. Esta interdisciplinaridade € possivefR@%) a medida que os
docentes da FACED que tratam da Licenciatura em Matens#caambém licenciados
em Matematica; a aproximacdo entre pessoas com mesmadéasenhecimentos
especificos, com mesma linguagem, a maioria diplomados na mestihagdo, DMPA-
UFRGS, néo é dificil. No entanto, os demais cursos de Licareiatn Matematica no
Brasil, hoje, estdo, na sua maioria, divididos entre o Departamentaenatica e a
Faculdade de Educacdo, com peso maior para o primeiro. Segundo Bertong€$85),
duas instancias tém, em geral, concepcdes distitjasa a Faculdade de Educacao
trata-se de formar o educador que da aulas de Matematica;, para a maioria dos
departamentos de Matematica, trata-se de formar o matemético que da puldj.Para
esta autora, os problemas da Licenciatura residem na ddagé@wentre estas duas
instancias formadoras na Universidade; no desprestigio das atwidied ensino com
relacdo as de pesquisa, nas universidades; na dificuldade da iptétidisciplinar ante o
sistema departamental, que dificulta a estruturacdo dadar&aucacdo Mateméatica em
nivel das instituicbes; na resisténcia as inovacdes e conséswaalaio meio académico,
especialmente com relacdo as concepc¢bes de Matematica e dededivtatematica; no
desprestigio dos cursos, dentro do proprio Departamento, commrddedesvalorizacao
do professor e da educacao na sociedade.

Os discursos que analisamos dao conta de uma ruptura coneasiade,
principalmente, quando instituem novas figuras de estudante e professaterior do
DMPA, em especial, grupo de professores da Licenciatudncentes que elegem este
curso como prioridade; quando os docentes da area pedagdgica ténm,tarabgua
maioria, formacdo matematica; quando o ensino e a Licencidimrabgeto de pesquisa,
mudando assim ostatus do curso no Departamento; quando a é&rea de Educacédo
Matematica é estruturada como fonte de legitimidade para as dgligaseo curso.

Por outro lado, o novo curriculo, implementado em 1993 (Anexo 2, Quadro 7)
apresenta uma distribuicdo das disciplinas bem diferente dasoage que coincidem
com curriculos mais tradicionais. No curriculo de 1993, as disz#pkspecificas de
Matematica ocupam 53% do total (antes ocupavam 68%); as discipliegsadoras, de
Educacdo Matematica, representam 27% do total (representavam d$%isciplinas

pedagogicas, oferecidas pela FACED, ocupam hoje 20% do total (antes otufea
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Deste modo, o novo curriculo diminui a presenca dos conteudos egweeifieforca a
Educacdo Matematica, a qual, na verdade, contribui com bem maZy#yeassumindo
mais do que a metade do curso, pois, por um lado, grande parte dos ot#iti®rios
oferecidos pela FACED, sao ministrados por professores graduaddatemética; e, por
outro lado, professores do DMPAcom nova postura e mentalidadapontadas por
Blumenthal (1996) - também atuam em disciplinas especificgs, com face educativa,
voltadas mais para o aluno do que para as exigéncias do conteido (pptogxem
Geometria | e Il, Mateméatica Elementar | e Il, Matao#tDiscreta, Aplicacdes da
Matematica Elementar). Na comparacdo dos objetivos destaglidés; em planos de
ensino anteriores e posteriores a 1993, pode-se perceber sua tradsfamatisciplinas
de Educacdo Matematica (Anexo 2, Quadro 8). Desloca-se a énfasbenppsaa o
desenvolvimento de competéncias no saber ensinar, com efeitosas@utefinicio dos
conteudos de aprendizagem e a passagem de um ensino disciplinar paresimmon
centrado na pratica e na resolucdo de problemas praticos, valonmeayiss informais e
experiéncias sociais. Essa passagem, no caso da Licenciaturaatamakita da
UFRGS, pode ser vista, por exemplo, na disciplina de Geometria, domlzgor
competéncias quando ministrada por professoresgmipo da Licenciatura Estes
professores formulam seus objetivos, no sentido de desenvolver no e#utdante
professor mais do que conhecimentos de Geometria: a capacidadenpieeender a
problematica do processo ensino/aprendizagem desta discipliftan@dgdo de conceitos
e da construcdo de conhecimento em Geometria, ou seja, um ensinonuktri@evoltado
para compreensdo dos problemas do ensino da Geometria e para darfessores
competéncias no ensino de Geometria.

Outro exemplo de disciplina voltada para a formacdo de competénaas
disciplina de Aplicagbes de Matemética Elementar que, em 1998fifepaos alunos -
formandos da Licenciatura em Matematica - diferentes tigoproblemas de aplicacao,
para dar sentido aos contetdos a serem ensinados no nivel médionevanvdsao aos
contetdos que foram ensinados durante o curso superior. A disciplirs@rapreomo
objetivos: 1) instrumentar o aluno, futuro professor de Mateméatica,acomdelagem
Matematica como metodologia de ensino; 2) construir e desenvoleezrdds conceitos

da Matematica Elementar por meio das aplicacbes as ouémasias; 3) relacionar
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conteudos de Matematica Superior - equacdes diferenciaisiferandas, derivadas e
integrais - com conteudos de segundo grau, por meio de suas aplidagizesyma visao
de conjunto dos programas da Matemética basica, do ponto de vista dagdapli®) dar
oportunidade para que os alunos refltam sobre o papel da Mateneatiias suas
aplicacdes em testes seletivos.

No entanto, existem disciplinas, exclusivamente, “de conteudo”, com
concepcao absolutista e tradicional, ou mesmo, disciplinas que toamater alistintos,
dependendo das tendéncias do docente que as assume. A ruptura rdagerdp
absoluta, o que pode ser evidenciado no memorial descritivo da praféssiana
Teixeira, diplomada em julho de 1997, preparado para o processo de dalpodle ano,
no Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo, da PUC-RS:

“O curso € limitado por uma visdo formalista-classica de
Matematica, que se manifesta na excessiva valorizacdo do
conteudo, no ensino centrado no professor com aluno passivo, e na
avaliagcdo numeérica, terminal, seletiva e impessoal, responsavel
por elevados indices de evasao e retencdo. Porém, paralelamente e
coincidindo com meu ingresso, despertavam na instituicdo novas
iniciativas, partindo de um pequeno grupo de professores da area
de Educacdo Matematica recém-emergente. A convivéncia com
novas tendéncias e praticas de ensino, atividades de extenséo e
projetos de pesquisa voltados para a docéncia, fizeram-me
permanecer no curso, como participante ativa, e fizeram-me
também planejar a busca de um pés-graduacao em Educacéao”.

Na analise desse discurso, pode-se perceber que ruptura ndocasigndanca
radical, uma revolucdo paradigmatica como expressa por Kuhn (1995), andesaltn
certo status quo para outro, num patamar incomensuravel com relacdo ao primeiro. A
ruptura € geral, aparecendo dispersa em muitos discursos, masbsxduéaade modo
que o0s periodos ndo sdo estanques e as percepcdes, em cada umnsadeles,
interdependentes entre si: 0 novo € produzido no interior do estabeleditmagao

convive com a tradicéo.

Consideracdes gerais
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A Licenciatura em Matematica, da UFRGS, constitui um exemplzante da
ruptura que pode ocorrer nas praticas/discursos produzidos na foeggadessores de
Matematica e tendo esta formacdo como objeto quando a confluénciecdastancias e
pressdes sociais encontra na Universidade espacos abertos para reacoes.

Importante € salientar que o quadro atual nédo é consequéncia da @mduca
das prescricdes da area educacional, a respeito da formacdo desqgpresfenem da
conclamacdo da FACED para a unido de esforcos no Forum das Ligesciatuma
contra-ofensiva ao neoliberalismo. A descontinuidade surge na conflui@scaiscursos
produzidos na Mateméatica e na Educacdo Matematica, tematiaanidenciandos, o
professor da escola basica e sua formacao; da percepcéo sociatitiuie um professor
de Matematica criativo, competente e atualizado, colaborador hamaaia qualidade da
escola e na mudanca do ensino da Matematica, com dominio da tecredpgia de dar
sentido a Matematica e de ajudar nossos filhos a aprender; dossdsse exigéncias das
escolas de qualidade, delineando o professor de qualidade; das de@misaciais do
préprio mercado de trabalho, que aponta caminhos para as oportunidadgsetpeom
salario digno; e do movimento daidado de sdos préprios docentes, em todos 0s niveis.

Pretendo mostrar, em seqiiéncia, que a pratica do DMPA-UFR&aeda a
um modo de agir e pensar sobre licenciando e Licenciatura que delgeadas regras,
de outros critérios, que ndo o discurso tedrico, embora ndo exchizeq eam saber
proprio da instituicdo, do DMPA, sobre o que deve ser um professbtatematica,
formado pela UFRGS, e que é diferenciado, nos dois periodos em andiber dos anos

80 tem regras de formacéao diferente do saber dos anos 90.

Neste ponto do estudo, parece importante perguntar pela genealagéuda
Como ela ocorreu? Como foi possivel essa mudanca de rumos naidfioe, que nao

corresponde a idéia de crise estatica, de crencas cristalizadasiodes praaicas?
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CAPITULO 7
Genealogia da formacéo de professores de Matem&ina UFRGS:

mudanca nas relacbes de saber/poder

“..deriva-se para a genealogia uma tarefa indispével: perceber a
singularidade dos acontecimentos, fora de todaliiade mondétona; encontra-
los ali onde menos se espera e naquilo que passapdecebido, por ndo ter
nada de histdria - os sentimentos, o0 amor, a c@n®i, o instinto -; captar seu
retorno...para encontrar as diferentes cenas emjqggaram diferentes papéis;
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definir inclusive o ponto de auséncia, 0 momentogem nao tiveram lugar” (
Foucault, 1983, p. 134).

Em 1934, foi criada a Universidade de Porto Alegre (UPA), com @gudas
Faculdades de Medicina e de Direito, Escolas de Engenharia, Ageoaovigterinaria e
Instituto de Belas Artes. Até este momento, praticamentegxidiam cursos de nivel
superior para formar professores, no Rio Grande do Sul. Apenas, em 942, f
concretizada a idéia de uma Faculdade de Educacao, Ciéntetsas, que recebeu o
nome de Faculdade de Filosofia, sendo autorizados varios cursofopasgdo de
professores, entre eles, o de Matematica. Em 1947, a UPAsiinaa em Universidade
do Rio Grande do Sul e, em 1950, passa a fazer parte do sisterag fadsey s6 em 1970,
incorpora a sigla UFRGS.

Na sua génese, no periodo de 1942 a 1963, observa-se uma tendéncia comum
entre os cursos de Licenciatura: a separacdo entre o pedagdgiespecdfico. Neste
esquema, a responsabilidade pela formacao do professor é excludiea gadagogica; o
dominio e apogeu da Faculdade de Filosofia, enquacisdesta formacao, persiste até o
inicio da década de 70, com seu desmembramento em varias unidades.

Segundo Copstein e Franco (1991), no periodo inicial, as oscila¢cbes ass vari
areas do conhecimento, quanto ao numero de diplomados, ndo foi significaté&m, a
partir de 70, verifica-se um aumento de diplomados e de vagasdas @s areas. As
autoras constatam que muitos dos licenciados da época sédo hojeeslooan
pesquisadores da UFRGS, o que indicaria o papel mais significatidoidersidade no
patamar da producado de formadores de professores para outros niveisnd@gomento
de pessoal para os quadros de ensino fundamental e médio. Para as esttorem
indicativo da qualidade desta formacéao, no inicio dos anos 70.

O Departamento de Matematica Pura e Aplicada (DMPA) édanalivisbes
do Instituto de Matematica da UFRGS, criado em 1970, com agléideB explicitas de
ministrar o ensino de Matematica para licenciados, bacharéis e outrassgoremover o
aperfeicoamento de docentes, ministrar o ensino de pos graduacdo e promover a pesquisa.

A partir do inicio dos anos 70, pode-se observar, no Departamento de
Matematica da UFRGS um processo de dominacdo do professor pgeloatieo, que é

decisivo para o estatuto que a formacdo de professores adquiriujopostete, na



182

Universidade: é a desqualificacdo, o encobrimento e o desarmagrestente da
Licenciatura dentro do DMPA-UFRGS, assim como dos licenciandos e dos docentes, que a
ela se dedicassem cujo ponto critico foi atingido no fim dos ano&®&xp 2, Quadros 1-

5, Graficos 1-3).

Populacdo do DMPA-UFGRS

A populacdo de estudantes, produzida pelas praticas e discursosRi®, DM
pode ser caracterizada por trés dominios: o dominio do engenheutagima prestacao
de servicos; o dominio do bacharel vinculado a pesquisa; e o dominicedciaddo
vinculado & formacéo de professores para a escola basica.

O Departamento presta servigcos na formacao de profissionagifenentes
cursos - Fisica, Quimica, Economia, Administracdo de EmpregdsgiB, Arquitetura -
mas, entre todas, a tarefa de contribuir para a formac@&mgimheiros sempre foi
prioritéria, pois suas origens estdo na Escola de Engenharia deARate, fundada no
Rio Grande do Sul, em 1896. Os primeiros professores de MaterdatiBaasil, ou eram
autodidatas, ou engenheiros civis, ou militares, e os docentes dendflete dos
primordios da Faculdade de Filosofia, da Universidade de Porto Alegaécada de 40,
eram todos engenheiros por formacgéo (Cury, 1993).

Na verdade, até a década de 30, o ensino de Matemética supericasiho Br
era ministrado apenas em escolas de engenharia, cujos doceatas ruito
influenciados, desde os fins do Século XIX e até as primeiraslagcdeste seculo, pelas
idéias positivistas de Auguste Comte, mestre da Escola haldéde Paris, aonde iam
estudar muitos brasileiros, professores da Academia MildarEscola Politécnica do Rio
de Janeiro. Comte, na sua classificagdo das ciéncias, sitUdatematica como a mais
importante, e a enxergava como um “edificio acabado”, uma ciémgiaconstrucdo se
esgotara (Pereira da Silva, 1994). O positivismo teve grande infuéasiconcepcodes de
Matematica que ainda hoje circulam e dizem respeito ao ensiM@atdenatica, em todos
0s niveis, no Brasil e, especialmente, no Rio Grande do Sul, em queola He
Engenharia, da UFRGS foi reduto da Ciéncia Positiva e polo forntedanportantes

chefes politicos. Em 1978, é criado o curso de pés-graduacdo em nivestiadd.
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A partir dai, ficou cada vez mais presente a hegemonia da pesghbisao ensino, que
acabou por determinar, nitidamente, maiatusdo bacharel com relacdo ao licenciando.

Alguns pequenos casos ilustram a situacao. Por exemplo, em 1991, o DMPA
contava com 19 monitores, bolsistas da Pré-Reitoria de GradlRREWGRAD-UFRGS),
sendo 13 oriundos do curso de Engenharia, 4 do Bacharelado em Matematicaselape
licenciando; em 1998, dos 16 bolsistas, 10 sao licenciandos.

Também ocorria essa diferenca com relacdo as bolsas dohl@oNseional de
Pesquisa (CNPq). A professora E - mestre em Educacdo edaena década de 80 -
conta que havia um discurso cujo objeto era o bacharel, em posicawitgipricom
relacdo ao licenciando. Enquanto E ndo havia ainda feito sua opcéo, elhdlsdnale
Iniciacdo Cientifica, recebia atencéo e orientacdo de pooéssigados ao pos-graduacao.
No ultimo ano, quando escolheu diplomar-se na Licenciagerdiu-se obrigadgpor um
compromisso éticaa ndo renovar a bolsa ja que, no regime de verdade da academia, as
bolsas do CNPg eram consideradas incentivo, prémio, distincdo paratuwes f
pesquisadores em Matematica Pura, entre 0s quais ela ndestaaia incluida. Nesta
linha, cabe notar que, segundo o professor Jaime Ripoll, coordenador doaBdae@o
em Matematica Pura, no periodo de 1994 a 1996, nos ultimos anos temtadona
procura dos alunos recém-licenciados pelo Mestrado. Esta dindeziceoin que o0s
professores-pesquisadores passassem a reconhecer, neste aluncencial gaEra a
pesquisa, antes ignorado, desenvolvendo interesse em ministigtindis neste curso.
Neste processo, ficam conhecendo os alunos da Licenciatura, e rofdéeteas de
Iniciacdo Cientifica para os melhores entre eles, vinculando-as comidacifierecidas a
titulo de “nivelamento(espécie de complementacao do curriculo).

Na direcdo da mudanca dos enunciados produzidos na area de Matematica
Pura, o professor Artur Lopes, um dos fundadores do pos-graduacédo, em 19@&erefe
hoje, ao Mestrado, comourso destinado a formacdo de professores do 3° Grau
estabelecendo, assim, uma relacéo de afinidade e continuidade com auencia

Outro exemplo da diferenca deatusentre bacharel e licenciando esta no uso
dos computadores, do DMPA. Até 1990, havia poucas maquinas, que s6 eram usadas por
bolsistas de pesquisa, ou seja, bacharéis. Em 1991, com o projeto Cmmpat&nsino,

dirigido para a Licenciatura, os estudantes do curso comecartditizar maquinas de
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segunda linha - 8 micros padrdo IBM-XT e 3 impressoras masricialestinadas as
atividades de ensino. Em 1993, num prolongamento dos efeitos deste, peojet
Licenciatura recebeu um Laboratério para seu uso, com 18 maquataseguiu acesso
livre a um Laboratério de pesquisa com 12 maquinas, incluindo Pehdgni66, 200 e,
ainda, alguns 486. Além disto, varios professores, em disciplinas conome@ia,
Matematica Elementar, Ensino Aprendizagem, Projetos de Ensino edRedainistram
aulas no Laboratério de Recursos Computacionais, vinculado acop@j&tulo para
Engenharia, de modo que os licenciandos também operam com as 23 niagoimnas-
100, 16 mega Rham, conectados em rede, ali instaladas, em 1996.

A dicotomia pesquisa-ensino ndo é exclusividade da Mateméatica au dest
Departamento na UFRGS. Os investimentos macicos na pés-gracheacizada de 70,
seguidos pela contencéo dos anos 80, reforcaram, na Universidade, o fossueexnsre
essas atividades, impedindo a interpenetracdo destas funcdes. Nk vergeestigio das
Universidades € medido pelos seus cursos de pds-graduacao e paltaersmpesquisas
e trabalhos significativos para a economia nacional, o0 que é,smeitas, realizado em
detrimento dos cursos de graduacéo. Por outro lado, o fomento dastjugspdez surgir,
no interior da instituicdo, uma estratificacdo entre pesquisad- doutores e mestres que
vendem seus trabalhos e promovem a Universidade - e docentes nprofejaditos -
gue se encarregam da administracao das aulas (Braga, 1979).

Autores russos referiam, na década de 30, que a maioria dos docentes
pesquisadores possui como dogma fundamental a idéia de que a prinsg@d da
universidade se revela na investigacdo. Também, nos Estados Unidos, &€coiape
pedagogica conta pouco, tanto na admissdo como no desenvolvimento da. ¢zarece
que o esforgo para incentivar a pesquisa acabou por sabotardedasvigadas ao ensino
(Godoy, 1988).

A pesquisa no DMPA, na década de 80, concentra-se na area de tidatema
Pura, com um grupo de docentes, altamente qualificados, que atua nodod@s&wae no
bacharelado. Inicia-se, nesta época, a producdo em MateméticadaplA producdo em
Educacdo Matemética ou, de algum modo, ligada ao ensino de Matematica e a formacéao de
professores é muito pequena, fruto do trabalho pontual de alguns poucosoEsfesm

minima valorizacao, no interior do Departamento.
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De maneira geral, os docentes séo divididos em dois grandes gruposdde a
com seus interesses com relacao a populacdo de estudantesessopes da prestacao de
servicos, ligados estritamente as tarefas de ensino para memsa populacdo de
estudantes; os professores da pesquisa, ligados a producdo de conheawnensino
para o pos-graduacédo e para os bacharéis, tradicionalmente, em menor numero.

No ano de 1990, é possivel individualizar um pequeno grupo formador de
professores: trés docentes, com Licenciatura em Matematipds-graduacdo em
Educacdo, que também atuam na prestacdo de servicos, mas ddo prétigieede de
formar professores. Interessante comparar estes dados comaysside 1998. Estes trés
professores, estdo, hoje, aposentados do servi¢o publico, ndo mamatrdbalo DMPA-
UFRGS, e o grupo formador de professores € constituido por sete dnterges com
perfis diferenciados, dedicados a diferentes linhas de pesquikaeacao Matemética,
cinco deles, atuando exclusivamente na Licenciatura (Anexo 2, Quadrdes)gitpo de
docentes, que denomino frequentementgrdeo formadorou grupo da Licenciaturaé
figura instituida recentemente pelos discursos que separarargigitira, o licenciando e,
consequentemente, os proprios docentes entre si, no interior do DMRGAJ
professores que se dedicam a Licenciatura, trabalham em ddividde formacéao
continuada, fazem pesquisa vinculada com ensino, estdo associadasda &ducacéao
Matematica, tomam a si as decisfes curriculares erelsgeem, periodicamente, para
discutir o objeto formacgéo de professores de Matematica na UFRGS.

Até 1990, os alunos ingressavam no DMPA por meio de vestibular anio, nu
curso unico de Matematica previsto para 4 anos de duracao, e opégédentois ou trés
anos (dependendo do curriculo), por se tornar licenciados ou baclstoéisiplicava a
falta de identidade do licenciando, durante mais da metade do seuSnrsente, ao final,
os professores podiam reconhecer os futuros professores e, someidgs alesmos se
reconheciam, ao optar por disciplinas voltadas para o ensiMatdenatica e disciplinas
pedagogicas, por exceléncia.

Vale aqui a critica de D’Ambrosio(1994) numa entrevista aos Gasl@0, a
essa separacdo entre conteados matematicos e disciplinas pmaagogie

caracterizavam o esquema 3+1 ou 2+2 :
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“ guanto mais tempo vocé passa numa disciplina, € claro que vocé
vai tendo mais elementos para poder fazer critica; por outro lado,
a medida que vocé vai avancando numa disciplina, sua cabeca
comega a funcionar naquele modelo e vocé tem mais dificuldade
para a critica” (p.62).

Nos mesmos Cadernos, Buffa (1994) também se posiciona nesse sentido:

“0 aluno quando vai para o curso de Matematica, Fisica, Biologia,

na verdade, ele ndo pensa que vai ser professor. Parece que ele
pensa que vai ser pesquisador...de repente se da conta que nao
existem institutos de pesquisa no Brasil para todo mundo...percebe
que vai dar aula. E acaba percebendo isso, as vezes, um pouco
tarde, e, entdo, tem um profundo desprezo pelas disciplinas
pedagdgicas. Desprezo este que muitas vezes € passado para 0s
préprios alunos...Porque os professores...das exatas sempre dizem:
isto € baboseira, perfumaria, é curso para esperar marido; € raro

o professor dessa area que tem uma percepcao de que pode ser
iSso, mas pode n&o ser isso, pode ser uma coisa interessante”

(p.45).

Além dessas questdes - 0 aluno entrava nas disciplinas pedagd@gicas c
visdo de mundo da Matematica e com desprezo pelo conhecimento pedad@yico
uma complexa rede de poder/saber, que privilegiava a pesqug@stacido de servicos
na formagado de outros profissionais mais valorizados - os engenipeinagpalmente -
desvalorizando o ensino e determinando o esvaziamento do curso. As dsalj@inanho
pedagogico, mesmo aquelas oferecidas pelo proprio Departamento dedltatea partir
de 1985, no 5° semestre do curso, integradoras dos conhecimentos especifico e pedagogico,
portanto, da 4rea de Educagcdo Matematica, eram em geral pouco popuosasero de
formandos era minimo (Anexo 2, Quadros 1, 3).

A evasdo na Licenciatura alcanca ponto critico em 1991/2, comtanadsiso
de 100 estudantes, diante do ingresso de 90. Este numero diminui, nos atimsps
embora continue significativo. Em 1997/2, evadiram-se, no total, 52 estudantes.
Interessante notar (Anexo 2, Quadro 5) que no semestre seguinggessandos Novos
alunos, em geral, a evasdo sempre € maior do que no primeiro.testenfais flagrante
quando focalizamos o curso noturno, que funcionou, pela primeira vez, em 199545 com

alunos: neste semestre o0 numero de evadidos foi 5; no seguinte, 1996/1, ro nime
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aumentou para 17, ou seja, no total, cerca de 50% dos ingressanbésrdo (23 alunos)
se evadiu, antes de completar um ano de curso. Entre as causdenfestso podem
estar: as entradas em 22 opc¢édo; a realidade do curso ndpamiezsas expectativas e
disponibilidades (estudar Matematica exige tempo e dedicacdcuamda noturno € um
trabalhador durante o dia); o curso noturno, quando abriu, ter dado vazapaputagao
represada de trabalhadores, sem maiores preferéncias pasueatguela qualificacao
superior, necessitando de um titulo, e s6 podendo frequientar a Uniersidwite, diante
das exigéncias da Mateméatica e da vida estudantil, tetaslantes circunstanciais”
desistiram. Em apoio a esta hipotese, pode-se recorrer aos iddicgsnsidade no
vestibular (Anexo 2, Quadro 2): em 1995/2, primeiro ano do noturno, ha um “pié4 de
alunos por vaga. Cabe salientar que a procura pelo curso noturno tem sido sempre maior do
que a procura pelo diurno, e que esta praticamente dobrou em 1998z a&sthdse entre
3 e 4 alunos por vaga.

A evasdao diminuiu, mas continua alta e persistente. O que parecedado, é
o tratamento dispensado aos estudantes, que optam de forma edédivitivea pelo curso
- em nudmero significativo - aumentando, assim, consideravelmente, ermioe
diplomados.

Uma evidéncia mais localizada, que mostra a situacdo espedf
Licenciatura, estd no numero de matriculas em disciplinasngs. Nas Praticas de
Ensino | e Il, oferecidas em semestres alternados, encontramogtrimesgos anos da
década de 90, sempre menos de 10 alunos (Taitelbaum et al, 1995, s.p.); &rh&928/

matriculas em Pratica de Ensino |, e uma expectativa de 25 diplomados para 1998/2.

Curriculos e metodologias no DMPA-UFRGS

Com relacdo ao ensino, a abordagem das disciplinas de Matepateca
engenheiros é de natureza pratica, mas nao aplicada. Por exemplajlo Oidérencial e
Integral €, essencialmente, técnico, e a énfase estd na @esdeigextensas listas de
exercicios repetitivos, com poucos problemas de aplicacdo as oidénags. Numa
analise das listas exercicios, os termos mais utilizadosa@&ale, resolva, verifique. Nas

provas exige-se a memorizacao de férmulas, impede-se a coRsuitabs engenheiros, 0
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Célculo € um jogo com instru¢cdes muito complicadas, no qual cadacé@elé um
obstaculo (Corlassoni et al, 1995).

Por outro lado, nas disciplinas destinadas aos bacharéis, a ésiiaseoe
formalismo, nas definicbes e demonstracdes, no desenvolvimento tahtmudagem
matematica correta como do pensamento l6gico abstrato. Por exemplisiaa de
exercicios de Algebra sdo compostas por questdes inéditas, nédivespetigumas muito
sofisticadas quando exigem para sua resolugdo intuigdo, criatividade, linguameomica
l6gico-dedutivo e conhecimentos anteriores como recurso e referdestias listas
utilizam os termos: justificar, demonstrar, argumentar .

Até 1990, o licenciando € um estudante hibrido, freqlenta as sales deiss
cursos, durante pelo menos dois anos, sem pertencer a nenhuensggiese dar conta da
sua opcao profissional. A maioria se evade antes de chegar @dindiscéspecificas da
Licenciatura, que se caracterizam pelo nédo formal, pela pratica e reflexd@ swhtica de
ensino e pela oralidade na manifestacdo do conhecimento. Por exemplscipmas
Ensino Aprendizagem, os estudantes se dedicam a andlise criticeosledidaticos de
diferentes épocas, estudo das tendéncias de Educacdo Matesigtimacao de propostas
de ensino e de recursos didaticos - incluindo confeccdo de nsates@ucionais - e sao
avaliados por suas atitudes e habilidades, tais como, participag@prometimento,
originalidade, desembaraco e seguranca na apresentacaotoabbtfeos em grupo, entre
outros.

O trabalho de Cunha e Leite (1996) relaciona curriculos, pedagogias
praticadas nos cursos superiores e formacdo profissional. Asasaudgganizam as
profissdes em trés categorias: pasfissdes liberais que prescindem do aparato social
para o exercicio diretogs profissdes que necessitam da estrutura social, publica ou
privada, para serem exercidas e ainda se caracterizam por oaimectnento
cientificamente legitimado; e aemi-profissdegjue se identificam com as anteriores na
forma de exercicio, mas ndo detém um conhecimento reconhecidamente importaete e for

As autoras explicam, nesse estudo, as diferencas encontradasdagogias
dos diferentes cursos universitarios, dado que as decis6es pedagugaabito de cada
curso, estao intimamente ligadas a arbitrariedade que estatpreaesstrutura de poder da

profissdo a que corresponde o curso, no interior da estrutura socit. ddaido, os



189

cursos ligados as profissdes liberais tém uma forma de \aleridelinear os processos de
ensinar e aprender diferente daquela presente nas profissiiedag,desigual do que é
vivido nas semi-profissbes. Confirmam-se, assim, as proposi¢cdes daddogocBasil
Bernstein para quem as desigualdades entre os grupos sociaisds&adps na criacao,
distribuicdo, reproducao e legitimacao de valores fisicos e stobphjue tém origem na
divisdo social do trabalho. Nesta perspectiva, as decisfesutares ndo sdo autbnomas,
mas dependentes das relagdes entre educacéo e producdo. PagaBeéostmporta o
que se transmite, mas a forma como se transmite o conhexjraenial depende da base
material da sociedade. E neste movimento de transmissdo quelse @ consciéncia do
individuo, através das mensagens dadas pelo curriculo, pela pedagogsapeatietzs de
avaliacéo.

Entre as caracteristicas dos cursos, que formam profissiontis, etes o
bacharel em ciéncias exatas e o engenheiro, estd o dominin denhecimento que, na
representacdo da sociedade, envolve um componente “sagrado” cujeéomimpgio pode
ser avaliada por “profanos”, sendo a Matematica exemplo abaskistas carreiras
envolvem um mercado muito especifico e limitado, normalmente, ligalaraada “area
cientifica” , na qual o peso da sistematizacdo da ciéncigacka na légica positivista,
encaminha para um curriculo bem estruturado em questdes de psédagguiuma
determinada aprendizagem da suporte a outra e sdo bem defmidasteras entre as
diversas formas de conhecimento. A qualidade pedagdgica estd maidavplra a
reproducao do conhecimento; sé os conhecimentos cientificos comprovadosdsitnsali
todo conhecimento novo esta alicercado no que o precedeu. Os estudargesatmles
a aprendizagem para a significacdo, dentro da logica da compedgadi@mica - no
sentido de pensar o impensavel. O professor é valorizado ps&racacadémica que
construiu, formacédo em nivel de pds-graduacdo. A pesquisa e a pro@mntfica sdo as
atividades que mais valorizam o profissional, o reconhecimento des pa manifesta
quando o docente tem publicacdo em periddicos de renome e participan@rassos
cientificos importantes. E a l6gica da meritocracia académétandendo que o poder, na
universidade, deve ser reservado aos mais qualificados. O ensino tenvalouzacao e
€ consenso que sO alunos “especiais” merecem fazer parteedarieatNeles ha um

investimento diferenciado com vistas a preparacéo de quadros p&acas, geralmente,
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em forma de bolsas de pesquisa. Ha grande indice de reprovacaus ersiiedantes, e este
fato, além de ser considerado normal, é atribuido as suas pdgfi@a@ncias. A extensao
tem pouca valorizagdo - também voltada ao desenvolvimento da ciénow por
exemplo, a atualizacdo de professores.

Diferentemente, nos cursos que formam as semiprofissdes wxistescurso
que valoriza a interdisciplinaridade e busca diminuir asdn@# entre 0s espacos de
conhecimento. S&o cursos baseados, em geral, na area das ¢i@nw@ass, como a
Pedagogia, e enfrentam a complexidade de trabalhar com as mudancas aceleragas da nos
época. Os professores sdo valorizados pelo seu compromisso & swéidt. O esforco de
qualificacdo, em nivel de pés-graduacédo, é voltado para robustecepo ceentifico e
melhorar ostatusdo professor e, consequentemente, sua valorizagcado nas redes de poder
presentes na organizag&o social do trabalho. As atividades de sfsinoltadas para o
compromisso politico social, e o professor € valorizado quando $exmposocupado com
a condicdo do aluno e age no sentido da emancipacdo e ndo da dependéalciaoO
procuram aprendizagens que déem predominancia a busca de significag@aleagio.
A pesquisa e a extensao sdo direcionadas para probleméatigasmmatidas para a pratica
social.

O estudo dos resultados de Cunha e Leite abrem dois eixos pexdaef
neste trabalho: a) um deles vem confirmar a relacdo entreseente valorizacao social
do professor de Matematica como profissional e a dindmica renovdo®reursos de
Licenciatura. As mudancas curriculares, pedagolgicas e de awal@ca propria
individualizacdo da area de Educacdo Matematica, no DMPA-UFRS8mM, em parte,
ser efeitos da individualizacao, no discurso educacional e o@pgéo social de um novo
profissional cujo conhecimento forte ndo se reduz aquele que distingngeheiro e o
bacharel nem, tampouco, o pedagogo, e que exige uma formacao espéafita; ®ixo
faz levantar questdes sobre os efeitos da formacédo na ambigdéediel® dois mundos - 0
do profissional e o do semiprofissional - sobre o licenciando, fytmwéessor de
Matematica.

Na formagdo ambigua e na falta de identidade do licenciando, dos anos
passados, a Licenciatura pode ter contribuido para reforcgura filo professor de

Matematica tradicionalcuja tendéncia € reproduzir nas salas de aula da escola
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fundamental e média o ensino de Matematica que recebeu: contaxalist@uno passivo

e professor verbalista. Este professor passou, praticamente sodavida de estudante,
convivendo com esta pratica. Sua passagem pelas disciplinas pedagdgmeorre ao
final do curso quando os valores da area cientifica eodbecimento sagradi@ foram
introjetados, de tal modo que ele se torna, em muitas coisas;ideacom o engenheiro e
com o bacharel, admitindo mesmo que estes companheiros de turmantagjbén
professores e, as vezes, sentindo-se até inferiorizados pers) peis, no regime de
verdades, produzido e circulante na instituighes tém mais talento e mais conhecimento
teorico. E a falta de auto-estima que acompanha a falta de identidade.

O professor que chega a se diplomar, na UFRGS, é um sobrevivenieelg
gue aceitou e aprendeu a usar as regras de um curso voltado fpamralesmo da
Matematica e para o tecnicismo das suas aplicacoes. Eissiadmtécnico com cientista
que ingressa nas disciplinas pedagdgicas e passa a recebamerttatproprio dos cursos
semiprofissionalizantes. Neste ponto, estas disciplinas sdgerh desconsideradas e
parecem ndo contribuir em nada para quem ja considera saber @qugil@almente
importa: Matemética.

Enfim, o que caracteriza a década de 80, é um estudante - fuafessor de
Matematica da escola béasica - sem identidade no DMPA, aomdistsea com bacharéis
e engenheiros, todos unificados a partir de um critério geral e geth Matematica,
necessidade de aprender Matematica, a luta pela posse da/pasidyeatribuido a
Matemética .

O estudante de 22 classe

Contudo, nessa populacdo, esse estudante sem identidade prépria €
individualizado, comaluno de 22 class®or qué? Qual € a genealogia desta constru¢do?
Sao varios os enunciados, que concorrem neste processo de desqualifioacao
licenciando, no interior do DMPA.

a) Em primeiro lugar, estd exatamente a supervalorizacdo dansatieenatico

como critério unificador dos atores institucionais. O licerdneé dividido
dos demais quando ndo demonstra aquéltilidade e o gosto pela

Matematica” ( Lopes, 1995, p.gue o elevariam a categoria dos estudantes
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capazes déter sucesso na carreira de matematico” (Ibiden®, esse
julgamento é baseado em numeros: escore no vestibular (abaixo de 400,
enquanto os bacharéis ficam acima de 500), desempenho nas disciplinas de
primeiro semestre com altissimos indices de reprovacao (Anexaadrd
4). O licenciando nao parece ser aquele aluno especial capaz deéeapre
Matematica.

b) As concepcgdes tradicionais absolutistasde Matematica de muitos
professores do curso, que a considetdominio das verdades absolutas,
gue se dispbem em uma estrutura complexa, onde imperam a ordem e o
rigor” (Cury, 1994-a, p.224), adotando uma postura dogmatica, uma pratica
autoritaria, relacionando dificuldade de aprendizagem de Matendtim
falta de talentomelhor seria fechar um curso de Licenciatura do que ter de
admitir alunos com esse nivel de dificuldadesm enunciado, muitas vezes
repetido.

c) A Licenciatura tem como objeto o ensino e ndo a pesquisa, logdargs
esta relacionado com atividades de menos valor no quadro académico.

d) Acresce-se a isso, a desvalorizacao social da profissdueloselécada de
80 foi a do recrudescimento dos movimentos sindicais e grevistas, do
CEPERS-Sindicato, que produziu um discurso com intencdo de melhorar a
posicédo salarial do professor por meio da conscientizacdo da populacdo
para o estado de penuria da categoria, mas que teve, entreaitas refo
intencionais, a subjetivacdo do professor-mendigo, mal pago e destispeita
pelo seu empregador - o Estado. Com a repeti¢do deste discurso, a profissao
professor torna-se cada vez menos atraente para 0s jovens. Entre os
enunciados correntes esta o que proclama a extincao da profissgoém
mais quer ser professor, essa € uma categoria em extinc@ gque da
apoio aqueles que sao muito repetidos no DMPA-UFR@Sse aluno
esta na Licenciatura porque nao tem capacidade para fazer outra coisa, 0
aluno procura a Licenciatura porque € um curso universitario em que €

facil ingressar
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Em resumo, o sistema que organiza a desqualificacdo doidicdac no
interior do DMPA, é estruturado ao mesmo tempo pela légica prdpsaciéncias,
particularmente, a da Matematica, pela ética das relegi®ais e pelos discursos
dominantes, que se tornaram verdadeiros na sua dispersdo e méftgtigdo numa

sociedade materialista e de consumo.

Relacfes entre Licenciatura e pesquisa

Nessa época, porém, além da desqualificacdo do licenciando dentroRla DM
reduzido ao siléncio, ignorado ou, quando forcosamente aparece, culpabilrado c
relacdo as dificuldades que encontra no curso, existe outra dimengi&obtema da
Licenciatura: o papel do conhecimento tedrico produzido na &area edutanbna
professor e formacgéao de professores.

Para muitos pesquisadores da Educacao, a formacédo de profesdnets éde
saber, no entanto, entre as duas formas: a percep¢do dos matematiconhecimento
dos educadores, ndo ha praticamente comunicacao.

A teoria educacional quando estuda a formacéo de professores gvodtia ©S
cursos de Pedagogia, e generaliza seus resultados, evitando emsaecificidade das
Licenciaturas voltadas para as Ciéncias.- Matematica, Qauiliologia , Fisica. Pode-se
constatar isto numa listagem fornecida pelo Sistema Integraddbtietdtias da UFRGS
cuja chamada foram as expresspesessor de Matematica, Licenciatura em Matemética,
formacdo de professores de Matematea&ujo periodo foi 1980 a 1998: em dezoito anos,
foram encontrados trés trabalhos com esta classificacdo produzidos na fAEELS.

O DMPA percebe o licenciando em Matematica e domina a<asatie
formacao, concentrando cerca de 80% do curriculo; a pesquisa eagd&dudeduz a
formacdo, a partir do que sabe sobre o curso de Pedagogia e presgrasesesn
observar, investigar e tampouco entender as especificidades destEdtioa.

Parece ser evidente que a pratica da formacao de professatatadtica e o
conhecimento tedrico sobre formacdo de professor, nos anos 80, formasn série
divergentes. Trata-se de dois niveis diferentes, que ndo am toem se cruzam;

elaboram-se de forma independente, sem que um tenha incidéncieo sobi®, na
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verdade, se excluem : quem entende de Matematica ndo enterdeakeeducacionais e
0 especialista nestas teorias ndo entende de Matematara; fquma os professores de
Matematica s6 pode falar sobre Matematica e ndo se semtézadn a falar sobre
professores, e quem fala sobre professores, dificilmente indiziaual professor de
Matematica. Mas esta separacdo nao € absoluta. O principse egureontra na base da
percepcdo, desenvolvida no DMPA, serve também como critério quda val
conhecimento produzido na FACED sobre professores e sua formacéonsesgéncia
esta na valorizacdo da pesquisa, dos produtos que a comunidade acaeiémnicace
como verdadeiros e valiosos, aos quais o governo federal destina recursos.

No DMPA, os pesquisadores recebem financiamentos - que envolvem
complementacdo de seus salérios, bolsas para alunos/auxikapesquisa, auxilio para
viagens, computadores e outros recursos - para pesquisas em hMat&uet e, a partir
de certa época, pesquisas em Matematica Aplicada e Compatacdi-ACED recebe
incentivos para estudos relativos aos professores da educacag rnasicpoucos detém
algum saber que permita a compreensdo das especificidades déororagdo de
professores de Matemética, assim estes recursos sao adoslgara aquelas pesquisas
possiveis, na sua maioria restritas ao curso de Pedagogia.

Os financiamentos, decididos e determinados por 6rgaos oficiaisunte c
cientifico e politico, apontam quais sdo as areas de pesquisalaquerestigio e
reconhecimento - académico e financeiro - ao pesquisador univeysitamstituindo-se,
assim, na referéncia necesséria e primordial para asgar&iconceitos que circulam na
Universidade com relacédo a si mesma e ao seu trabalho. AedEghucacdo Matematica
nao se inclui entre elas, como area autbnoma, e esta exclusamieo principal efeito o
monopolio dos especialistas da Educacdo sobre os discursos relativapestdes
educativas, incluindo ai a formacgéo de professores. Isto significa fme,geis forem os
caminhos percorridos pela formacdo de professores de Matematiddnivexrsidade,
sempre existe neles um componente exdgeno, que ndo depende de atos de vontade ou de
tomada de consciéncia de seus professores, mas da movimentagditedantes areas de
pesquisa nos pontos de poder e influéncia junto aos 6rgéaos financiadores.

A ruptura do inicio dos anos 90, tem sua origem na desestabildagiiado

de poder/saber cristalizado, durante duas décadas, no binbmio formado pek ©M
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FACED, na UFGRS. A area de pesquisa de Matematica Aplieddgitimada pelo
discurso educativo neoliberal, que vincula educacédo, mercado, produgémwleda -
exige espaco e se movimenta para niveis superiores de poder. Em ifr§émentado o
bacharelado em Matematica Aplicada e Computacional, apdsndezda tratativas. Os
obstaculos foram inameros: necessidade de investimentos paradabsrde recursos
computacionais, de Ultima geracéo, concorréncia com o curso de Infarmatalidade
com os interesses do grupo de pesquisadores de Matematica Puwsidadeale contratar
0s pos-graduados da area, que chegavam a UFRGS de diferentes programas no Exterior.
Segundo folheto explicativo, elaborado pelo grupo fundador para divulgar o
novo curso, em 1990, ele se apresenta como uma 0op¢ao necessariadimeate da
nova realidade da alta tecnologia, tendo em vista

“a explosédo tecnoldgica e cientifica que hoje vivenciamos e que
depende criticamente da Matematica, o que vale dizer, também da
computacdo. Como consequéncia, nas empresas do setor
industrial, governamental, militar e financeiro, vém aumentando a
demanda por pessoas com solido embasamento matematico e
computacional, com capacidade de produzir e usar software e de
formular e analisar matematicamente problemas tecnoldgicos e
cientificos”.

A rede de poder estabelecida no DMPA movimentou-se sob pressdo da
tecnologia e dos interesses empresariais, como resposta aosiafimentos e aos
incentivos, adaptando-se a um movimento crescente de racionaldacamiversidades
como agéncias de desenvolvimento. O discurso do grupo da Mateméaticad@@ica
discurso do mercado, da tecnologia e da ciéncia e traz a promésgaae de progresso,
€ a versdo poés-industrial do discurso positivista e teve, por sidp dondicbes de
desestabilizar cstatus quo vigente, no DMPA, sem mudar, contudo, o regime das
verdades académicas.

Criou-se, entdo um bacharelado em Mateméatica Pura e Aplieddgo um
pos-graduacdo em Matematica Aplicada), que pode ter representadtaintgppapel na
separacao entre Licenciatura e Bacharelado: os alunos da Meteddlicada seriam
captados entre alguns dos melhores e mais talentosos estutlam®sla secundaria,
futuros pesquisadores e, consequentemente, caracterizar-se-iam perfiirdiferente

daqueles que seriam professores dos niveis fundamental e médio.
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Assim, o Departamento de Matematica da UFRGS, desde 1990, aleesce
opcOes para os candidatos do vestibular: Licenciatura em Metarfdvidido, em 1995,
em diurno e noturno) e Bacharelado em Matematica Pura e Aplicada.

Simultaneamente, crescia em todo Brasil o prestigio da Eubéetematica,
como area de pesquisa que aproxima e inter-relaciona os coehtsmde Educacao e de
Matematica, sem aproximar educadores e matematicos, masinsiituindo um novo
pesquisador, o “educador matematico”, com poder/saber sobre formacao de professores

Esse duplo movimento de ascensdo das areas de pesquisa tidatema

Aplicada e Educacdo Matematica - desestabilizando relaigidas que nao ofereciam
espacos livres para pensar/agir diferente; oferecendo-sewamovo lugar de pesquisa
autbnomo e legitimo - possibilita os primeiros pasgago da Licenciatura,professores
identificados com atividades de ensino, em direcao a posi¢des eseftaoinstituicdo, na
medida em que elegem os alunos e as salas de aula da Lizanc@mo objeto e campo
de investigacdo, comecando a estruturar e constituir-se na deshuchcdo Matematica,
do DMPA.

Essa articulagéo inicia-se na confluéncia de um conjunto de acoes.

a) A Licenciatura ndo era um curso vazio. Em 1990, separada do &adber
contava com cerca de 200 alunos, com entrada anual de 90, uma populacao
gue merecia atencao e que oferecia-se como objeto de estudo e pesquisa.

b) As discussfes em torno de um novo curriculo para a Licenciatura (1991,
1992), agora visto como um curso independente, extrapolam os espacos
fechados dos oOrgdos departamentais que tém atribuicdo legitinea sobr
reformas curriculares, e passam para o ambito dos profeskp@sso,
num momento Unico de integracdo em torno da questgwadessor que
gueremos formarmuestdo que antes nao era considerada num coletivo mais
amplo. Como e porque se da esta ampliacdo do foro das discussées? Par
gue ocorreu aquilo que Ladwig (1994) percebe como efeito ndo intencional
da movimentacdo nas redes de poder. Pessoas que ocupavam, ha anos,
lugares fixos em Orgaos decisorios retiravam-se, naguele momemtsepar
dedicar ao doutoramento, ou seja, também buscando ascensdo em nivel

académico, ou por aposentadoria, o que, para o servidor publico, implica
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iniciar a trabalhar em instituicbes privadas, o que tambémaéascensao,

com efeitos nos niveis de remuneracdo. Abrem-se, assim, es@acos
representacdo docente junto a estes 6rgdos, preenchidos por membros de
grupos que, até entdo, mantinham-se em relativo siléncio: o grupo da
Matematica Aplicada e o grupo que atuava nas disciplinas espedaifi
Licenciatura. Sao estes elementos que levam as questfeslaasiqara

fora dos “muros” regimentais e formam comunidades de discusséo.

Inicia-se a estruturacdo da area de Educacdo Matemat DMPA, com

dois momentos marcantes: a interacdo entre os professores A DM
FACED, no caso com uma professora, Gladis Blumenthal, liceneiad
Matematica, Mestre em Educac¢do, Unica ministrante das grécansino

em Matematica, desenvolvidas pela FACED e membro da CGoomiss
Carreira de Matematica, 6rgédo deliberativo das reformas damesy a
participacdo no Il Encontro Gaucho de Educacdo Matematica (fEGEM
1993, sediado na PUCRS, em Porto Alegre, quando 25 alunos licenciandos
da UFRGS apresentaram comunicacdes e 42 contribuiram coiséa ses
posters(PUC, 1993). No mesmo ano, alunos e professores filiaram-se a
Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM), aldastsuado-se

da Sociedade Brasileira de Mateméatica (SBM), por considerare
primeira mais identificada com seu trabalho.

Na mesma época, inicia-se um processo de aproximacdo teeseetne
docentes do DMPA - alguns com nenhuma experiéncia docente no ensino
fundamental, restritos a realidade do ensino de Matematicaasupee
professores em exercicio na rede escolar, em uma primpiidade de
extensdo que desde entdo se tornou permanente (Anexo 2, Quadro 10). O
convivio com professores competentes e reconhecidos na sua comunidade,
atuantes em boas escolas, privadas e publicas, serviu paractortta,

para os docentes da UFRGS, uma outra figura de professprofessor
profissional- bem diferente dprofessor mendigajo professor culpado e

do professor vitimaPor outro lado, esta interacdo contribuiu para a

producdo de um discurso interno ao DMPA que relaciona formacdo de
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professores com a demanda do mercado por professores de Matematica
atualizados em Educacdo Matematica e com dominio da tecnologia.

e) A influéncia da tecnologia se faz sentir desde o inicio: igisiativas
renovadoras instalam-se com projetos ligados a formacdo de pregessor
com uso e para o uso da informatica. O Projetocomputador na
Matematica Elementarcoordenado pelas professoras Loiva Cardoso de
Zeni e Maria Alice Gravina, com a participacdo de alunos volostar
ingressantes no curso de Licenciatura, em 1991, foi o primeiro passo
formulacdo desta estratégia de formacao :

“Na busca de uma proposta de renovagao para o0 curso de
Licenciatura em Matematica, dado o desinteresse e 0 despreparo
geral dos alunos, idealizamos um projeto que, a0 mesmo tempo,
tivesse um espirito novo e atendesse as deficiéncias de formacao
dos alunos ingressantes no curso. Assim surgiu o projeto piloto de
uso do computador na aprendizagem da Matematica Elementar.
Participaram desse projeto voluntariamente, o0s alunos
ingressantes dos anos de 1991 e 1992. Desenvolvemos em
ambiente LOGO atividades de investigacdo e pesquisa em
conteudos de primeiro e segundo graus. A0 mesmo tempo em que
os alunos superavam suas deficiéncias, ganhavam familiaridade no
uso do computador como ferramenta de aprendizagem.

Dados o0s resultados positivos do projeto, e
considerando-se que cada vez mais as escolas equipavam-se com
laboratoérios de informatica, a partir de 1993 o projeto tornou-se
disciplina obrigatéria no curriculo da Licenciatura” (Gravina e
Zeni, 1995).

Na confluéncia dos discursos externos e nas desestabiliza@raasntlas
redes de poder, abre-se espaco para um movimento docetuaaldo de sie dos
outros, no caso, cuidado com o aluno que é promovido junto com seu professor,
coincidindo com um movimento profissionalizante e ético do professddademéatica:
movimento simultaneo, mas disperso, em diversos lugares e, emulpartina
Universidade. Da-se, assim, inicio a ruptura costatus qualos anos 80, o que implica
nova identidade para o curso de Licenciatura, para os estdarara todos aqueles

gue nele atuam.
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O cuidado de sesta relacionado com aquilo que Foucault (1996-d) chama de
“técnicas especificas que os homens utilizam para entender a si mesmo” (p.48).

Entre as tecnologias do cuidado de si estdo tecnologias de poder, que
determinam a conduta dos individuos, submetem-nos a certo tipo de doméaca
consistem numa objetivacdo do sujeito; e tecnologias de si,pguaitem ao individuo
efetuar, por conta propria ou com ajuda de outros, trabalho sobesmsionno sentido de
alcancar uma posicao de relativa felicidade e satisfagéo.

A mudanca nas relag@es cristalizadas de poder, e ascens# pessiveis
melhores de vida depende da liberdade, da ética - maneiravieftxipraticar a
liberdade - e dauidado de si

Na sequéncia, dedico-me a reconstrucdo, em conjunto com a profegsora M
de um recorte da sua historia de vida profissional, analisanduug@ das suas metas,
conceitos e praticas na Licenciatura, no sentido de identificarmavimento desuidado
de sj de reflexdo sobre e transformacao de seu proéprio trabalho docemteglationado

com a dindmica interna, no Departamento, relativa & formagéo de professores (Anexo 1)

Ruptura e cuidado de si

MA diploma-se bacharel (na UFRGS) e, logo em seguida, Mesire e
Matematica (no Instituto de Mateméatica Pura do Rio de Jan8i#BA-RJ), na década de
70. Presta concurso e inicia carreira profissional no DMPA em 194@81990, ministra
disciplinas para o Bacharelado, para as Engenharias e paraaatice, interessada mais
no conteddo do que no aluno ao qual ele se destina. Sua producdo acadéémoaada
tem como objeto a Matematica Pura. A partir de 1991, volta-aeopaso do computador
no ensino e para a formacao inicial e continuada de professores oatnamdividades de
extensdo, em contato com professores da rede escolar; passaisaamiaulas,
exclusivamente, para a Licenciatura, escolhendo-a e aos alunoobime campo de
pesquisa Hoje, tem producado significativa em Educacdo Matematiesta concluindo

Doutorado em area afim.
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A historia de MA permite a reconstrucdo de trés cenarios @acurso de
Licenciatura em Matematica, da UFRGS: o cenario do perioddcaraet990; o cenario
dos primeiros anos desta década; e o cenario atual, em 1998.

Antes de 1990, a Licenciatura é um curso desprestigiado, num Degratdiam
cujo valor maior € a pesquisa e a profissdo do Matematicce §eatlro, o licenciando é
estudante de segunda categoria. Os estudantes “eleitos”, oslem@sts, destinam-se a
pés-graduacéo e sdo diferenciados dos demais, logo apos seu ingressi pasrBolsas
de Iniciacdo Cientifica, do CNPg. A continuidade dos estudos de ndeitss jovens € o
IMPA-RJ, centro de exceléncia, em nivel internacional, na pesgmsklatematica. Do
IMPA, muitos destes jovens, recém-pds-graduados, retornam para@S,JBBndo inicio
(em 1978) ao Mestrado em Matematica. No inicio dos 90, MA assh@ariatura com
um curso largadoos poucos professores que dao preferéncia ao curso, ou estadpafasta
para Doutorado, ou em vias de se aposentar, numa fase de graduahdestigie seus
compromissos; nao existegoupo da Licenciaturaministrar aulas nas disciplinas deste
curso era consideradana péssima escolha : Tu queres dar aula para este tipo de aluno?,
questionavam-se 0s colegas, entre si. O licenciado, ao diplompaisee entrar no
mercado de trabalho sem uma identidade profissional, pois, durantsop temn pouco
tempo para pensar sobre o seu objeto de trabalho - ensino dedalflzdem tendo-se
dedicado, intensivamente, a Matematica. Para MA, ndo ha iderdificadm Educacéo
Matematica, neste periodo.

Nos anos de 1990 a 1995, o cenario € bem diferente. O aluno da Licanciatur
cresce como presencado sO no curso, mas em todas as atividades do Departamento.
Constitui-se grupo de professores que trabalham, discutem e onidongdo do curso e
dos alunos. E a época do Saldo dos Alunos (atividade de extens&mnto glorioscgm
que todos produzem e se entusiasmam com isto, preparam-se, com@,)igaegeam-se
em comunidade. O aluno, deste periodo, convive desde cedo com seu objeto de
preocupacao, o0 ensino; e da importancia igual a pesquisa em Educaeawfida -area
de pesquisa e trabalho para uma vida em Matematica Pura e Computacioialitos
alunos fazem o curso com Bolsas de Pesquisa, inclusive com Bol€asliPg; muitos

prosseguem seus estudos em cursos de pés-graduacao.
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O cenério atual é descrito com cores menos vivas e entushssés momento
da enunciacdo, MA esta se dedicando quase integralmente ao Doutoradde dista
alunos e questiona-se por is#&final por que um Doutorado? O trabalho com o aluno é
muito mais significativo do que o que se faz no DoutorEdmmomento da autocritica, da
avaliacdo:Estamos longe de formar um profissional que sai do curso com seguranca e
confianca. Precisamos melhorar o curso, oferecer mais atividades prasegspssivel
dentro da escola. Precisamos nos envolver mais com a problematica ala. €mmos
ainda muito académicos.

Analisando essa historia, emergem os enunciados correntes dosalterses
periodos cronoldgicos.

Antes de 1990: a) Licenciatura como opc¢éo, dos estudantes ou dosqueses
€ opcao nao valorizada; b) a profissao valorizada é a do Matemétcpesquisa; c)
estudante da Licenciatura é de 22 classe; d) o aluno com télsejwarado dos demais
quando distinguido pelas Bolsas do CNPqg e opta pelo Bacharelado; ehardbaio
permite a continuidade nos estudos, enquanto a Licenciatura € um exungsml f) o
bacharel se dirige para a pesquisa e o licenciado nédo faz pesgucs licenciado sabe
Matematica mas nao tem oportunidades para se sentir professor duraste o cur

Na década de 90: a) Licenciatura é opcao valorizada por um grupo de
professores; b) o estudante de Licenciatura é objeto de pesquisa e interesse sk ¢sf
presenca crescente no DMPA; c) muitos estudantes da Liecgaci@m talento; d) a
Licenciatura também permite continuidade nos estudos e o licenciand®m faz
pesquisa; e) o licenciando tem condi¢cdes de se identificar com a docéncite duwarso.

Os enunciados que MA formula, relativos ao primeiro periodo, faasi® go
discurso hegemodnico, daquilo que “todos dizem”, uma espécie de rgiverdade da
instituicdo sobre Licenciatura e licenciandos. O discurso do segundo pagilecide com
um novo conjunto de enunciados, que esta sendo produzido e posto a circidemade
dispersa, no interior do DMPA e da UFRGS - é a formacao discuaiugptura/inovacao.
O discurso atual, por um lado, faz parte de um ponto de vista muitaopndguticular e
critico, resultado de um distanciamento do curso, imposto pelo redgmeerdades
académico que so reconhece a producdo e a legitimidade do trdhglieles que tém

qualificacdo nos niveis mais altos da poés-graduacdo. O questionandento
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supervalorizacdo que a universidade confere ao Doutorado mostra a muldanca
concepcles de MA, nos ultimos anos: alguém que nem cogitou em optangielm na
década de 70, voltando-se para a pesquisa, gostaria, hoje, de passempaisias
atividades de ensino, por que a pesquisa que ali se faz pascsignificativa do que a
pesquisa formal, mais ou menos imposta por exigéncias cartoraisouBo lado, o
discurso atual mostra autocritica, exigéncia, busca constant@a@ocatual corresponde
ao momento em quegrupo da Licenciaturajuestiona o que foi feito e procura novos e
melhores caminhos para uma reestruturagéo do curriculo.

A questdo é: como se relacionam a descontinuidade que aparecgana vi
profissional da professora MA, no inicio dos anos 90, e a rupturambértaocorre no
curso de Licenciatura, com relacdo aos discursos/praticas dos anosesterior

MA relata que, por volta de 1990, estava se sentindo incomodada, @isatisf
com sua profissdo, especialmente, por ndo estar vinculada em qualojeés pom
resultados sociais visiveis. Fazia pesquisa em Matematiea as nada que pudesse
mudar alguma coisa no mundo e nas pessoas. Etabathodispersg no sentido de néo
estar integrado com outros, cujos resultados ndo eram palpaversir dgsa inquietude,
procurou colegas, encontrando outras pessoas, passando pela mesnzelasenesmos
guestionamentos Quem sabe tentamos um trabalho conjunto? Sera que conseguimos
organizar um grupo com um projeto em comudifou em torno, procurando, no ambito
da academia e considerando suas competéncias, 0 espaco social gudgua agir.
Encontrou o curso de Licenciatdeagado ali,um campo de trabalho, ensino e pesquisa,
em aberto, clamando por socorro. O proximo passo foi encontrar o tipoje® mue
poderia ser criado para mudar este curso, um projeto que cong&ipafasdar uma base de
partida coma mudanca de animo e de “status” dos alunos ingressaAf@®ximou-se de
outra professora que, também movida pela preocupacdo com a afdienrtiade de
aprendizagem dos estudantes de Matematica estava fazendo estugegxogénese dos
conhecimentos matematicos, com uso do computador. Desta parceria pemggeéctiva,
nasceu um Projeto de Pesquisa, envolvendo alunos ingressantes, voltatkiquaaa e
tentar sanar suas principais dificuldades cognitivas.

Segundo MA, com este Projeto, mudou sua visdo do que seoiavivio na

sala de aula de MatematicMA se define, antes desta época, como uma professora rigida
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e tradicional, distante, pouco afeita ao diadlogo, falando muito e posposth a ouvir,
restrita ao giz e ao quadro negro. Na sala de aula do Projetaoli&ca a perceber a
incompatibilidade e a inoperéancia da sua postura e do seu disci&ss aeais condigcdes,
dificuldades, questdes e formas de pensamento do aluno ingressanieo Qual trabalha
com computador, atendendo as atividades da linguagem LOGO, € um #&Wmooa
professor, nesta sala de aula, € um observador, alguém que preocuedoed®r como

o aluno esta pensando. No momento em que € instalada uma salarde guaho aluno
tem posicado central, cria-se esta experiéncia marceagpez de causar uma ruptura nas
formas de pensar e agir do professor na situacdo did@icaaneira como os alunos
aprendem nao vai “bater” com 0 que eu ensino, a menos que eu preste atencdo e dé
espaco para ele.

Para essa professora, a ruptura ocorrida no curso esta na caafldénc
diferentes projetos que surgiram, quase simultaneamente, num periqde sencria uma
comunidade, um grupo de trabalho com objetivos e interesses comuns.

As manifestacfes driidado de sdessa professora, exemplo caracteristico do
que acontece com outros docentes do curso, podem se explicar de duassmaneira
reconhecer a si mesmo e ao seu trabalho como de relevana$ sptando pela
Licenciatura em crise e por agir positivamente na problemddicansino de Matematica;
ascender profissionalmente nas redes de saber/poder da Univergidadgroducao
cientifica e qualificagdo com o Doutorado. Neste discurso, semtelrs outros,
anteriormente reproduzidos, aparece, também, a construcdo de wmdaéggisténcia,
para além dos ditames das regras cristds - com a renuncig €m déavor do outro - e,
também, para além do individualismo caracteristico da sociedatzialista atual. As
histérias que reconstruimos deixam emergir um pensar diferenofesgores buscam
realizacdo pessoal no cuidado de si e do outro. Todaviaceisi@lo de sindo esta
calcado, apenas, no discurso estabelecido, no dado, naquilo que todos acreditam:
academia, trabalhar sobre si mesmo € subir nas redes de pedgrédalidoutorado e pela
producéo cientifica. O pensamento do novo nasce da pratica da liberdesti peesente
no questionamento que MA faz sobre as verdades fundantétnilgersidade do
conhecimento” até que ponto a busca de qualificacdo, nos Mestrados e Doutorados, nao

constitui mera exigéncia cartorial, obrigacdo formal para camstéuicdo, implicando o
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afastamento do aluno, das atividades de extenséo, do trabalho pratioce di@nstante,
pela inovagdo. Serd que o conhecimento novo produzido na pratica reflexivaguiagpes
em sala de aula, ndo é tdo ou mais importante, nao traz eféitnaia consistentes e mais
revoluciondrios, do que aqueles produzidos nas regras, regulamentog;@esese uma
tese de doutorado?

Num posicionamento pessoal - marcando o quanto, na interpretacdo das
histdrias de vida, o investigador ndo € neutro e esta também ratcalsia sua propria
historia - respondo que € possivel fazer diferente, mesmo se sodnete regime de
saber/poder institucional, tomando o trabalho docente, o aluno, o cursdeeda aula das
Licenciaturas como objetos de pesquisa e transformando esta pesguistese de
Doutorado sem afastar-se das atividades de ensino/extensao e sem rongseregyas. A
questdo nao é negar as verdades institucionalizadas, mas ousar, apesar delas.

No DMPA-UFRGS, como consequéncia do movimentcuidado de sdos
docentes ligados a Licenciatura - pois a historia de MA né@m é&aso singular, mas
marcante e tipico deste momento - mudam os significados doidiecdacdo licenciado e
do professor universitario, com efeitos sobre praticas tradisideaensino e avaliacdo

no interior do curso.

A formacdo matemética que contribui para um professor de
Matematica competente traz também a possibilidade do professor
transformador. Professor competente € aquele que é instigador,
provocador, aquele que se sente em condi¢bes de lidar com a
situacdo problemética de ensinar Matematica e que se sente em
condi¢cdes de lidar com seu aluno Com esta postura, ele esta
criando o mesmo espirito critico junto aos seus alunos o que, eu
acho, € uma forma de consciéncia social, antes de mais nada uma
guestdo de espirito critico. E o professor de Mateméatica pode
desenvolver, trabalhando com o préprio saber mateméatico, essa
postura de instigador, provocador. O saber ensinar Matematica
traz, na sua esséncia, a possibilidade da transformac&o social
(depoimento da professora MA).

Com tudo isto, hd uma alteracdo no regime das verdades sekafivanacao

de professores de Matematica: docéncia € atividade relacioatdtape criativa para o
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exercicio da qual, € necessario saber o conteudo, mas ndo é sufmaeatéormar
professores, em primeiro, lugar € preciso ter alunos, pessoaaggne da docéncia sua
escolha profissional, acreditem nesta escolha e reconhecammassios e as suas
perspectivas de futuro; formar professores diz respeito @& opartunidades para
construcdo de uma identidade profissional, ligada ao eu-pessoal \erdwo dimensdes
existenciais e afetivas na confrontacdo com o outro; o profesddatdenatica, no atual
quadro socio-econdmico e educativo do Brasil, pode deter saber e congset§oei o
distinguem como profissional, aliando compromisso social com pod&gwestigio e
destaque nas redes de saber/poder, e é esta condicdo que abrhedpossilie fala e
producdo de um discurso proprio e de uma ética existencial, capaanubuir na
melhoria do ensino e na transformacao da escola.

Simultaneamente, abrem-se espacos, no DMPA, para novos professares, ¢
pos-graduacdo em outras areas, que nao a Matematica Pura, evqliansetambém,
para a Educacdo Matemética. E o inicio da formacdo de uma comurodatieguagem e
interesses comuns cujo vinculo é a formacdo de professores de aliizaenobjeto
interdisciplinar de trabalho e de pesquisa (Anexo 2, Quadro 6).

Importa salientar que a populacéo de professores do Departamento, em 1998,
ainda tem muitas das caracteristicas daquelas das déntatawes: dividida pelas tarefas
de formar engenheiros, bacharéis-pesquisadores e professores. uPdadse os
licenciandos continuam a conviver com os demais estudantes, admapdd disciplinas
como o Célculo e a Algebra. No entanto, hoje, existem disciplspesciicas para a
Licenciatura nas quais a relacdo conteudo ensinado e conteudos aessiegdos na
escola basica é constantemente referida, oferecidas desdem &°durante todo o curso,
servindo como eixo da identidade do estudante (Anexo 2, Quadros 8, 9).

O efeito dessa estratégia se observa em duas linhas: a)fesspr de
Matematica reconhece o quanto sua profissado esta relaciamada engenheiro, a ponto
de, muitas vezes, serem competidores no campo de trabalho; o quardatées com o
bacharel, que podera ser também professor em nivel superior e cono digentiando
partilha atividades de pesquisa, durante o curso; mas, reepnaedém, aquilo que o
diferencia dos demais - concep¢des ampliadas de Matematidadeickcdo Matematica -

gue permitem ensinar com criatividade e competéncia, priorizedmnos, considerando
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seus interesses e 0 contexto cultural, muito além do tecnicismmaireg, proprio dos
engenheiros, e do academicismo formalista, préprio dos bacharéisfobnacdo do
professor de Matematica torna-se radicalmente diferente ldaqueservadas ao
engenheiro e ao bacharel, mas também é diferente daquela mingsisagadagogos ou
mesmo a professores de outras disciplinas. E uma formacdo asieptra as
especificidades da Matemética, lugar de aplicacdo e producadosdtiades tedricos da

Educacdo Matematica.

Curriculo integrado

Bernstein (1975) recorre as unidades e aos conteldos para dsfiidulo.
Unidade é uma divisdo do tempo da instituicdo em periodos; contetiftomda como
esta unidade é preenchida. Para elm turriculo sera definido de acordo com o principio
pelo qual unidades de tempo e seus conteudos surgem, numa especial relacdd entre
(p.86)Essas relagbes se referem: sdatus de um conteddo em relagdo ao numero de
unidades, ao tempo a ele dedicado, e ao fato de ser obrigatdrio ou opci@ndipnteira
entre um conteudo e outro, articulacéao e relacéao entre eles.

Analisando o curriculo da Licenciatura em Matematica, da B R®m
relacdo acstatusdos conteudos, é facil ver que, nos anos 80, a prioridade estava com a
Matematica e que, hoje, esta prioridade é dada a Educacdo Medemaetlecdo de
disciplinas obrigatérias, oferecidas durante todo o curso, constiteixol@e integracéo e
de articulacdo das demais disciplinas.

Num curriculo colecdo, segundo Bernstein (1975), os conteudos ténorelaca
fechada, o que quer dizer que o aprendiz deve colecionar um grupo de coeteudos
dedicar-se a eles, verticalmente, para satisfazer ceitésosr de avaliacdo. Este é o
curriculo tipico das disciplinas de Matematica para Bacharel&imenharia, associado a
uma forma de transmissdo com classificacdo e enquadrameet fdm curriculo deste
tipo caracteriza-se por fortdassificacace forteenquadramento.

A classificacdo se refere ao grau de separacao exigetite os conteudos.
Com forte classificacdo, as disciplinas sao perfeitamieotadas entre si, cuida-se para

que os conteddos ndo se superponham e sejam dispostos em niveisulidaadi
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crescentes ((por exemplo, Calculo |, Calculo Il ; Algebra sem conemén Algebra
Linear, e outros).

O enquadramento se refere a forma do contexto no qual o conhecimento é
transmitido e recebido, as condi¢bes especificas do professor eido, enanifesta na
separacao entre o que pode ser transmitido e o que nao podesseitite numa relacao
pedagogica; e ao grau de controle do professor e dos alunos solegfia, sEganizacao,
ritmo e tempo dos conteddos transmitidos e recebidos na relacdo pedadtgie
enquadramento significa reduzidas opgdes, tanto para o prafessorpara o aluno, na
escolha dos conteudos, isto €, poucas possibilidades para insaifieeiros programas e
realizar escolhas. Além disto, onde ha colecdo, existem difereogessderaveis na
pedagogia e na avaliacdo, pois os contetdos estéo isolados

No curriculo integrado, o0s varios conteudos ndo estdo separados. A
classificacdo é fraca, as disciplinas e professores smtesam articulados em torno de
objetivos comuns. Este é o caso da parte do curriculo da Licgactsh Matematica, da
UFRGS, que reune as disciplinas de Educacdo Matematica, qui¢ueomsnais do que a
metade do curso.

Aonde existe integracdo, os varios conteudos estdo subordinadosma algu
idéia - no caso, a formacao de professores de Matematica -dyzearésolamento entre
eles. A integracdo reduz a autoridade dos contetdos separadodesnistoplicacdes
sobre estruturas autoritarias, manifestando-se na tendénoia @anejamento e a um
sistema de avaliacdo mais flexiveis, ou seja, a um enquadrameaigofraco. Um
exemplo de flexibilidade pode ser visto numa situacdo concreta: a rautzscumos da
disciplina Ensino Aprendizagem Il, 4° semestre, em 1997/1, quando houvastamefnto
do planejamento inicial, mediante solicitacdo dos alunos, no sentréalder algum tipo
de intervencdo prética, em sala de aula do ensino fundamental, pasantdo aos
conceitos que estavam sendo estudados: professor e alunos madifecatdesciplina
durante o curso. Outro exemplo esta nos fundamentos das disciplinas de Projetos de Ensino
e Redacao, quando alunos e professor decidem juntos os temas depdsqasrdo com
seus interesses. Por outro lado, pratica de ensino era, nos antigoglos, reservada
para 0s estagios terminais, 8° semestre, oferecidos pela FEcdkld&ducacdo. Hoje, as

praticas ndo estdo restritas as fronteiras de uma ldisgcipem mesmo estéo restritas ao
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grupo das disciplinas ditas pedagogicas; pequenas intervencdes spsatcéeitas em
diferentes lugares e diferentes momentos do curso.

Por outro lado, Bernstein (1984) classifica as pedagogias em vigirdgdrias
do curriculo colegéo - e invisiveis - caracteristicas do curriculo igégra

A pedagogia visivel € baseada em regras e critérios explic@iestariza-se
pela transmissdo, desempenho, produto externo e resultado de apeemdi2ag
pedagogia invisivel n&o tem critérios explicitos, as regras sdo ptaras, referem-se
mais ao desempenho interno do aprendiz (cognitivo, linglistico, afetatdyacional),
enfatizam aquisicdo e competéncia.

Numa analise dos relatos de professores, podemos descreveica geat
ensino da disciplina Ensino Aprendizagem |, oferecida no terceir@ssem Esta
disciplina estéd vinculada ao conhecimento de Matematicen eeére seus objetivos a
tematizacdo de alguns conteudos-chave (numeros inteiros, proporcibealidéacao
algebra-aritmética, por exemplo) no ensino/aprendizagem da discipditeatematizacao
envolve a analise histdrica, os principais obstaculos epistemolpgasogrincipais
dificuldades dos alunos, as questées dos campos semanticos, dos redatsms,ddas
mais significativas analogias, exemplos e aplicacdes. Poado) & metodologia nestas
disciplinas é visivel - ha um planejamento, h4 uma sequénciaaeortganizacdo dos
conteudos, ha um professor figura central. Mas, por outro lado, o trabediheti¢o, as
aulas expositivas ndo sédo predominantes, o ambiente € pouco formaliagdayam
geral, € aberta - sem provas, com trabalhos orais, enfatizanmipetémcias e
desenvolvimento pessoal, esforco, interesse, participacéo e criatividade.

Parece que encontramos, na Licenciatura em Matematica, d&S3JFR
convivéncia de conceitos contraditérios - conteudo/vivéncias, sateat/f colecao/
integracdo, pedagogia visivel/ pedagogia invisivel - as vezesmanmesma sala de aula,
caracterizada, assim, como um sistema complexo.

Essa situacdo pode ser interpretada, do ponto de vista foucaultamno, c
caracteristica dos momentos de descontinuidade ou ruptura dosalisestabelecidos,
quando emergem maneiras diferentes de pensar aquilo que pareciamipestonavel, e
quando novos enunciados e praticas se formam a partir e dentro d@otrdldio ha uma

ruptura global , 0 novo é construido na transversalidade daquilo que ja estadnstitui
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Consideracgdes gerais

Assinalar rupturas e estabelecer periodos € uma das ecdataas. da
pesquisa foucaultiana.

Localizo no DMPA-UFRGS uma descontinuidade nos discursos ega e
objetivam a Licenciatura, no inicio dos anos 90, que néo foi resultagdn deovimento
isolado, altruista e idealista de um grupo de pessoas; ndo foi whe atmntade de um
sujeito transcendental, que se situa “por fora” do poder, numa reacédtieas do
governo ou a ofensiva neoliberal; ndo consiste numa adesao an@ygad da FACED,
que busca apoio para suas acoes relativas as Licenciseaorpeuto, € um ato de tomada
de consciéncia de um sujeito-coletivo autbnomo que descobre repent@ague o
licenciando precisa ser valorizado no curso.

Resumindo, a ruptura que ocorreu nas praticas e conceitosnaecéar de
professores de Matemética, na UFRGS, no inicio dos anos 90, paremeoitrido na
confluéncia de diferentes circunstancias: a) movimentac&tahgsocial do professor de
Matematica, com reflexos na procura pelo curso por alunos que tama opcao estavel
pela profissdo docente; b) movimentacdo nas relacdes de poder/ssiadizattas no
Departamento de Matematica e em toda a Universidade, até a década de 8ture)reuer
intencional de espacos aproveitados por professores numa dinamicdat de si e do
outro

Pela anédlise dos saberes tedricos, das praticas de ersinspextensao e
administrativas, dos discursos na sua dispersao, e pela busazddssdas modificacdes
institucionais, este trabalho tentou explicar as condi¢cdes que awrnpossivel a
constituicdo de um novo estudante e de um novo curso de Liceneatatematica,
da UFRGS. A seguir, pergunto-me sobre 0s sujeitos que se produg@mpeoduzidos

neste quadro institucional de ruptura e de mudancas.
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CAPITULO 8
Os sujeitos instituidos pelo curso de Licenciaturam Matematica da

UFRGS.: licenciando, licenciado, professor formador

“E preciso promover novas formas de subjetividagleydiando aquele tipo
de individualidade que nos tem sido impostaFot(cault, notas manuscritas,
transcritas por Morey, 1996, p.24).

A mudanca na Licenciatura em Matematica da UFRGS nédo sdedfrma
tdo abrupta como parece - a partir de 1990, tudo mudou! - nem tem érnediie® seu
componente fundamental. Este curso ja apresenta algo novo, com eglagadros, desde

1985, quando os estudantes do ultimo ano passam a cursar disciplindatoba Bi Pratica
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de Ensino especificas para a Matematica, ministradas por prafddestre em Educacao
e Licenciada em Matematica, elemento ativo da area de Edubité@matica; também,
neste ano, comecam a ser oferecidas, desde o 5° semestisigmal de Ensino

Aprendizagem e Laboratério de Ensino, ambas ministradas por docenteMRi, D
dispondo-se a tratar as questdes pedagodgicas especificas datMatéhn@xo 2, Quadro

7). Inicia-se, ali, a influéncia da Educacdo Matematica solmarriculo. No entanto, a
criacdo destas disciplinas nédo fez parte de uma ruptura istaleos modos de ver e
pensar a Licenciatura e os licenciandos e nem teve reflexas wolar complexa rede de
saberes/poderes internos e externos, que colaboravam na constkeigio quadro

composto por altos indices de evasao/retencdo e infimo numeripla®atios, de tal

modo gue, nos ultimos semestres restavam poucos alunos, os “sobreviventes”.

No inicio dos anos 90, quando o enunciado corrente, tendo a Licenciatura
como objeto, era o da CRISE, um conjunto de circunstancias contrilvaia peuptura:
ascensdo da tecnologia e da Educacdo Matematica no universo dasagesqui
desestabilizacdo das redes internas de saber/poder; indiagéalido licenciando com
entrada independente no vestibular; crescimento da procura pelaihioen; tematizacao
coletiva doprofessor que queremos formagleicdo do aluno, do curso e do trabalho
docente, como objeto de pesquisa, na area de Educacdo Matematioeocbkso de
individualizacdo, o licenciando deixa de ser um estudante de s&®claassa a ser
relacionado, positivamente, com a transformacdo do ensino de Matgnedti todos 0s
niveis, adquire identidade e torna-se sujeito de um discurso proprio.

Paradoxalmente, a critica interna, que propiciou a mudanca, foi aapropri
negacdo astatusdo licenciando. Com a emergéncia da area de Matematica deplica
comecaram negociacgdes, dentro do DMPA, para formar um bacharelati® datraindo
os melhores estudantes das escolas da regido, o que sugeriassamhodeurricular
especifico, diferente daquele da Licenciatura. E um conjunto de retesmpositivos,
associado ao bacharel, e um conjunto de caracteristicas negaseaiado ao licenciando,
que criam oportunidades de individualizacdo, com a separacao dos cursos.

O principal proposito do trabalho de Foucault -como destaca Mb8&p),

referindo trechos de artigo péstumo - é a producéo de uma histoddeteates modos de
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subjetivacdo dos seres humanos na nossa cultura, ou seja, tra¢storia lla
subjetividade, 0 modo como o sujeito se constitui em objeto para si mesmo.

Nessa perspectiva, ele estudou trés modos de objetivacaamgfertnam os
seres humanos em sujeitos: a) as praticas divisorias do sujaitdido no interior de si
mesmo ou dividido dos outros; b) os diferentes modos de investigacabugoam
ascender ao estatuto de ciéncia; c) a constituicdo do stpsito objeto para si mesmo
pela formacdo de procedimentos pelos quais o sujeito é induzido a olsservesi
mesmo, analisar-se, decifrar-se, reconhecer-se como um dodén&aber possivel.
Seguindo este caminho, percebo no DMPA-UFRGS, na década de 90, edipsdrés
objetivacao:

a) praticas divisorias, que separam o licenciando, desde®@doiceu curso,

dos demais membros da populagédo de alunos do Departamento;

b) a investigacdo voltada para a Educacdo Matematica, objetivandadto suje
licenciando - futuro professor;

c) o reconhecimento de si mesmo como objeto de suas proprias pgEsquisa
como sujeitos participantes de uma determinada rede de saber/pqdat na
podem exercer influéncia; como futuros professores de uma disaplima
valor e poder crescente, mas cujas concepc¢des tradiciorenside estdo
ultrapassadas; como possiveis locutores de discursos inovadorea da a
Educacdo Matematica.

A individualizac&o do licenciando

Por muito tempo, na UFRGS, o professor de Mateméatica e o basbkare
confundem. Na verdade, na maioria das Universidades do Brasil, amlcassos tém
entrada Unica e os estudantes sO fazem sua opg¢éo nos ultimos anos.

Esse panorama determina uma formacdo semelhante para praBssiaita
diferentes, como salienta Saviani (1992 ), reportando-se aosd®doteresses e a visao
de mundo:

“O cientista e o professor tém perspectivas diferentes eatael

ao conteudo. O cientista esta interessado em fazer progredir sua
area de conhecimento , em fazer progredir a ciéncia. O professor
estad mais interessado em fazer progredir seu aluno. O professor vé
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0 conhecimento como um meio de crescimento do aluno; enquanto
para o cientista € um fim. Assim o melhor gedgrafo ndo sera o
melhor professor de Geografia...” ( p. 79).

Também Gardner (1994), ao explicar sua percep¢do do mundo do matemético
contribui para que possamos pontuar a diferenca entre o professor e o cientista:.

“Este € um mundo aparte e tem-se que ser ascético para obter
sustentacdo dentro dele. O imperativo de concentrar energias por
muitas horas em problemas aparentemente intrataveis é a norma e
nao se pode permitir que contatos casuais com outros individuos
assumam importancia. A linguagem também nado é de muita ajuda.
Esta-se sozinho com papéis, lapis e a prépria mente.”(p.109)

Nessa consideracdo, certamente nédo temos o perfil de um praissjue lida
com gente”, numa atividade relacional e afetiva; individuo preocupadaseus alunos e
em interagir com eles, em motiva-los e em tornar sua aula agradavetssiatee.

Souza et al (1991) quando relatam as estratégias renovadorassdodeur
Licenciatura em Matematica, da UNESP-Rio Claro, tambéiensain a diferenca entre
licenciando e bacharel. Para este grupo de autores, o licenciandofaamar, sera um
profissional pronto para atuar no mercado de trabalho e vai seguiranmiaaccujo valor
fundamental é a cooperacdé. expectativa é que ele possa ensinar Matemética a todos”
(p.99). O bacharel tem na graduagédo apenas o inicio dos seus estudosegdagsendo
preparado para um Mestrado e Doutorado, e para atuar numa caujeiraator
fundamental € a competicao individual. Esta diferenciacdo detertmmnaapreocupacao
com as metodologias - baseadas em metas individuais para o Batthareem objetivos
coletivos na Licenciatura -, sem separacao da entrada peloulgest A inovacdo, na
UNESP-Rio Claro, consiste em que todos tenham, num mesmo regndestiplinas
ministradas em uma e outra metodologia.

No caso do DMPA-UFRGS, o licenciando € separado na entrada no curso,
recebendo atendimento especial, em disciplinas exclusivas, de &olugktematica,
ministradas no DMPA e na FACED, durante o primeiro e segundo sem&penas, a
partir do terceiro semestre, este aluno passa a dividipldiss com os engenheiros e
bacharéis, enquanto, simultaneamente, inicia o bloco de Ensino Aprendizagem, que

centraliza as questfes pedagodgicas dos conteudos matematicos. No anitatetocao
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dessa separacao ndo é a terminalidade da formacdo docenteo poegue, muitos dos
diplomados tém buscado o pos-graduacdo em Matematica, Matematgautacional,
Informética, Educacdo Matemética e Educacao - mas a identidiaidstificacdo precoce

com a docéncia, para favorecer a escolha estavel desta carreira.

O licenciando como objeto de pesquisa no préprio curso formador

Um exemplo da objetivacdo da Licenciatura e dos licenciandos s@agaes
docentes, é o Projetdlgumas dificuldades no aprendizado da Geomgt@ordenado
pela professora Maria Alice Gravina, em 1995 (Gravina, 1995).

O objeto do discurso é o0 objeto da pesquisa: o aluno licenciando, recém-
ingressante no curso. Este licenciando é definido como alguém quesangnas
“universidade sem ter atingido os niveis mentais da deducdo e do rigom..pouca
compreensao, ...com conceitos confusos (sp$, diferentemente do que antes acontecia ,
isto ndo os faz estudantes de 22 classe, ao contrario, elesig# &inte de producao de
conhecimento novo ndo apenas para o ensino de Geometria, mas para diascandes
renovadoras da Licenciatura.

Nesse discurso, aparece um novo significado para formacao, queaperme
curso de Licenciatura, da UFRGS, nos ultimos anos: aprender coneeddoender como
ensina-los, numa “aprendizagem “meta”, entendendo-se aqui a compreensdo da
problematica da formacdo de conceitos e construcdo de conhecimento em
Geometria”(lbidem).

Presente no discurso esta o objetivo de dar ao estudante, desde im prime
semestre, a identidade da sua opc¢ao profissional: este € um curso que formargspfess
qual se adquirem “competéncias para o0 ensino”(Ibidem)mporta lembrar que a
disciplina de Geometria esta entre aquelas denominadasfieggeahas ali se trabalha
Educacdo Matematica.

Outro exemplo de eleicdo do aluno/curso/trabalho docente, como objeto de

pesquisa, € o projetdlternativas curriculares e o ensino da Matematica Discreta

desenvolvido, por mim, no ano de 1994 (Carneiro, 1995)
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O aluno é definido como alguém que tem apresentado dificuldades para
aprender os conteudos de Matematica Discreta, mas isto ndo o diesgnaln o torna
culpado. Diferentemente do que se dizia antes, a dificuldade, padand inerente ao
conteudo - “marcante no 2° Grau como extremamente dificil, quando n&o é evitado pelo
professor’(sp)- e deve ser investigada. Cabe a Universidade a producdo de um novo
conhecimento para mudar a realidade do ensino deste conteddo na astofaograma
moderno num plano de ensino realista, que garanta a esses futuros professores,
conhecimento e condicbes de resolver problemas nessa area de Materodtica,
seguranca, sem traumas, de tal modo que eles proprios sejam os multipkcdd@esino
dessa area. E isso sera feiopartir das percepcoes, dificuldades e contribuicdes
alunos da Licenciatura” (Carneiro, 1995, sp.)

Ainda poderia citar, entre outros, a Pesquisa-acdo que desenvolvi, em
cooperacao com a prof. Jussara Hoffmann, da FACED-UFRGS, envolvendonos al
ingressantes no curso, em 1992, numa experiéncia com avaliacdo mediadoearq e
Hoffmann, 1993); a Proposta de Renovacdo do Ensino de Célculo, elaboradafpela pr
Loiva de Zeni, em 1992; o projeto de pesquisa da prof. Maria Aliewiar, tese de
doutoramento em andamento no PPG- Informéatica no Ensino, e estehdyabal
desenvolvido no PPG- Educacao-PUCRS.

O reconhecimento de si mesmo

O reconhecimento dos licenciandos com relagdo a si mesmosgdédms

eixos:

a) o estudante adquire identidade na Universidade e no Departamento de
Matematica, como sujeito participante ativo de uma deteai rede de
saber/poder;

b) o estudante torna-se locutor de um discurso, da posi¢céo de paigssor,
capaz de contribuir para melhoria do ensino de uma discigimavalor e

poder crescente.
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Contribuindo para tornar os estudantes objeto de estudo para si msmos
abrindo caminho para que eles se percebam membros ativos da rederfmoder da
instituicdo, estdo as disciplinas Projetos de Ensino e Redad§atiadas no curriculo de
1993, apresentadas anteriormente por Blumenthal (199&Jisciplina chamada
provisoriamente, Estagio em Pesquisa, em que o aluno devera ler tesgss at
trabalhos cientificos, além de escrever uma monografia”(sp).

Um exemplo do que pode ser feito nessa disciplina é o trabBaltrste
realidade: um estudo sobre o ensino de Calcelaborado por um grupo de alunos da

Licenciatura, orientado pela professora Renita Klliisener, com a seguifitajivs:

“O alto indice de repeténcia e evasao nas disciplinas de Calculo |

e Il despertou a atencdo do grupo, principalmente quando viemos
a cursa-las e sentimos na pele as dificuldades que essas disciplinas
de impacto oferecem...Em virtude disso, propomo-nos a levantar
guestdes, num processo de reflexdo e analise das possiveis causas
de insatisfagdo geral de alunos e professores envolvidos neste
contexto e do alto indice de repeténcia nesta disciplina,
possibilitando, talvez, buscar alternativas que, a longo prazo,
possam amenizar 0 problema. Nesse momento preocupamo-nos
especificamente com o calculo no curso de Licenciatura em
Matematica e seu papel na formacdo de professores de 1° e 2°
graus” (Corlassoni et al, 1995, p.2).

Nas suas conclusdes, os alunos apontam a necessidade de mudangeraa estr
das disciplinas de Calculo, a fim de que elas contribuam fmraacao de professores.
Confirmam que o Calculo € fundamental para esta formacdo, maadiem o
desenvolvimento dos conteldos com mais tempo; além disto, solicitar@alecnlo
exclusivo para a Licenciatura. Lembram que, em curriculosi@m®r era assim e que a
mudanca para a atual situagdo, com aulas compartilhadas cogeos@ros, deu-se por
duas razdes: a) antes havia poucos alunos da Licenciatura “sobrevViyamteserem
matriculados nestas disciplinas; b) ha falta de professmrddMPA, e reunido de toda a

clientela de Calculo nas mesmas salas de aula se dewecedsidades gerenciais.
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Argumentam, porém, que hoje mudou o panorama do curso e que o0 numero de
licenciandos, que chega ao Célculo é significativo, o que justifidarea de disciplinas
exclusivas. Sugerem, com relacdo as questdes de economia adtiviajsfjue todas as
Licenciaturas em ciéncias exatas - Quimica, Fisica, M#éimama tenham as mesmas
disciplinas de Calculo. Com relacdo as novas énfases paraecieur o Calculo,
apontam o caminho das aplicacbes praticas, da histéria e da canstlogéconceitos.
Finalmente, indicam a necessidade da reflexdo e do trabalho coletnatituicéo,
professor e alunos - para reformar e melhorar o ensino destas disciplinas.

Esse discurso permite a emergéncia de conceitos-chave para o ofegsqor
de Matematica, que esta sendo formado: individuo que reflete solmeadade e sobre
si mesmo com espirito critico e construtivo, buscando solugfes,ondiamte de um
“triste panorama”, apostando na reflexdo coletiva como fonte das renovacoes.

Posicionar-se, a si mesmo, como futuro professor, capaz de inpxaaleir
conhecimentos como membro da comunidade de Educacdo Matematica, faz-se
participacdo dos alunos em Encontros e Congressos. Por exemplo, o tapbetiemtado
pela entdo estudante Nadia Nor (hoje professora do Colégio Mohtddato, escola
particular de Porto Alegre), no EGEM de 1993 :

7

“O objetivo desse trabalho é explorar, através de exemplos, a
guestdo da necessidade de aproximarmos a realidade e o ensino
das matrizes e sistemas lineares; trazer do contexto do dia-a-dia a
evidéncia da utilizacdo desses conhecimentos; dar sentido ao
significado geométrico do assunto; desenvolver a motivacdo dos
estudantes. Aliar a parte conceitual com aplicacbes em problemas
reais, acaba por transformar o ensino, tornando-o mais
significante e atraente” (Nor, 1993, p.96).

Outro exemplo é o trabalho do entdo aluno Newton Kern (hoje, professor da

Escola de 1° e 2° Grau Pastor Dohms, em Porto Alegre):
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“No passado os logaritmos eram definidos como “0s numeros que
possibilitam a solucdo mais rapida dos problemas aritméticos e
geométricos”...pois por seu intermédio evitam-se multiplicacées e
divisdes trabalhosas. Com o advento e democratizacdo do uso das
calculadoras da-se énfase ao logaritmo como funcéo inversa da
exponencial para a resolucdo de situacdes-problema reais, e as
inimeras aplicacbes das escalas logaritmicas. Esse trabalho
sugere disparadores para ensino dos logaritmos no 2° Grau
segundo esse enfoque” (Kern, 1993, p.96).

Ambos os alunos haviam ingressado no curso, em 1992, e estavam, entao, no
3° semestre. No entanto, o objeto do discurso € o ensino de Mateeatsujeito ocupa a
posicdo de quem pode propor inovacdes, ou seja, a posicdo de um professostgqueaque
as préticas de ensino de Matemética e sugere novos rumos.

Essa consciéncia de si e de sua opcédo profissional, tambémygamna
participacdo em seminarios com professores da rede, mai®earido de aproximacao
entre formacao inicial e continuada.

Nesse sentido, temos o relato do aluno Jorge Cunha, 5° semestoe, cur
noturno, em 1997/2, com algumas conclusdes sobre as reflexdes desenvatvidas

seminarios conjuntos com professores recém formados:

“Os professores recém formados saem da universidade com idéias
construtivistas, mas pela pouca experiéncia em sala de aula e pela
pressdo imposta pela escola, sdo obrigados geralmente a adotar
um livro didatico. Levados pela inseguranca quanto a forma de

abordagem dos contetdos e pela pressao imposta pela relagcéao
tempo/curriculo minimo, deixam de lado suas aspiracdes iniciais e
passam a portar-se como formalistas-classicos ou na melhor das
hipteses empirico-ativistas. Como professor, tenho pouca
experiéncia, mas creio que nao ha como fugir deste primeiro

impacto causado pela adaptacdo a nova realidade de preparar

uma aula para 40 alunos para amanhd. Somente depois de algum
tempo, com mais experiéncia, maior autonomia e melhor ambiente
na escola, o professor podera desenvolver todo o seu potencial
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criativo, buscando atividades que desenvolvam de maneira mais
interessante para o0 aluno aqueles conteidos que julgar
relevantes”.

Os seminérios, reunindo estudantes e professores em exe@misitiuem um
dos cenarios mais adequados para auxiliar a construcao da idedbdadee, permitindo
aos participantes interagir, informalmente, e estimulando-ornauliar e examinar,
racionalmente, seus problemas, podendo favorecer o estabelecteergiacdes entre
teoria e pratica, o desenvolvimento da compreensao de si mesmasia&sdexperiéncias
de ensino e, consequentemente, o amadurecimento profissional e pespapkl @o
seminario € o de ajudar os participantasexplorar suas proprias crencas e objetivos,
expondo-0s a novas idéias e atitudes e incentivando-os a examinar as implpatiées
dos diversos pontos de vista educativo” (Goodman, 1987, p. 228).

No caso do DMPA-UFRGS, os seminarios de 1997 foram oportunidade para
reconhecimento de si para estudantes e professores, e constitnieadas atividades de
extensdo que se tém realizado regularmente, desde 1991, tais col&do doSaAlunos e
as Oficinas de Matematica, locais de aproximacao entre licenciaridesaddos.

Uma nova figura de docente universitario

Analogamente, percebo a subjetivacdo do docente universitario quéaartic
da formacdo de professores e que se torna objeto de suas propgaisages das
pesquisas dos alunos, separando-se dos demais colegas de Depadamezhta que se
agrupam na area de Educacdo Matematica, reconhecendo-se a nsdSmMEEMO
responsaveis pela mudanca, ndo so Licenciatura, mas do préprio ensino de Matematica.

Morosini (1992), como resultado de pesquisa realizada na UFR@S3, trég
figuras de docente universitario nesta instituicdo: o professdisgional, maioria na
Universidade, é aquele que da atencdo exclusiva para o ensino na&padeproduz o
conhecimento em nome da profissionalizagéo, e tem como refecémeiado do trabalho;

0 cientista é dedicado ao pés-graduacdo e a pesquisa, objetiva acéonste uma
Universidade de exceléncia, e tem como referéncia seus mmea de conhecimento; o

professor transformador social € dedicado a graduacdo, procurasforireacdo da
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sociedade e procura construir o saber politico-académico, tendo efar@ncia o partido
politico.

O que se V&, hoje, no curso de Licenciatura em Matematicamérgéncia de
uma figura de professor universitario que redne todas estasedstaas: ensina na
graduacédo (na Licenciatura), elege seu trabalho como objeto de spegmsquisa sobre
ensino) e ensina ao fazer pesquisa (vinculando projetos de pessmigdisciplinas do
curso); além disto € alguém que, nestas condi¢gbes, esta mudaatidaale da sua sala
de aula, do seu Departamento e da formacao de professores detlMatdiste professor
é profissional e é cientista, no sentido dado por Morosini(1992).am&fdrmador social,
talvez ndo no sentido amplo da atividade politico-partidaria, mamhibcddas pequenas
rupturas na sua instituicdo e no ensino de Matemética.

Um exemplo desse trabalho docente esta no prajetmativas curriculares:
introducio ao pensamento e a linguagem da Algeliesenvolvido em 1993, com
recursos do MEC, com o objetivo de analisar as dificuldades rdagéio & Algebra, no
1° Grau, e construir situacdes didaticas adequadas. O embasde®@ito, pesquisa
bibliografica e escolha da filosofia de trabalho foram feitoseguipe constituida por
licenciandos bolsistas e alunos da disciplina de Laboratério ded:tisis professores da
rede publica de Porto Alegre e por professores do DMPA e FAGHIxntes na
Licenciatura. Os licenciandos, em atividade de sala de aulejgsaam da elaboracao
do material instrucional e da experimentagdo com criangascdéaB&lter Jobim, vizinha
ao Campus do Vale da UFRGS. Analisando as reagfes e respostammigess, foram
feitas correcbes e extraidas conclusdes. O produto final, sob fiem@aderno de
Atividades, com as observacdes da prética, foi matéria paraunso de extensdo
universitaria, com 20 horas, tendo como publico alvo professores do amsilamiental e
alunos da Licenciatura. Ao final do curso, os resultados da pesquisa fmbatidos,
avaliados e postos a disposicao das escolas da rede publica mudeipalito Alegre
(Carneiro, 1996).

Nesse projeto, professores da Universidade e de escolas péhbdikass da
Licenciatura fazem pesquisa sobre ensino, cujo produto é utilizadatieislades de
extensdo e de ensino na graduacao, sendo que estes momentoslidacdoc@o saber

trazem a oportunidade de reavaliacdo e ampliacdo daquilo que doiziglo. Por outro
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lado, este trabalho tem potencial transformador no préprio curso -noiéindo deixa de
ser um aluno classico, um receptor passivo, e tem uma oporturpdaiitta de ser
professor/pesquisador - e também fora dele - a medida que envoksspret do sistema
numa atividade de formagao continuada participante.

Esse exemplo também contribui para mostrar o conjunto de possligdigara
formacdo de professores, encontrado na Universidade: instituicdoqingigaermite aos
docentes e estudantes da graduacao circular entre as atiddga®siucéo, transmisséao e

socializagdo de conhecimento, alimentando-se e ao préprio curso, neste processo.

Estratégias de formacéo e figuras de professor de Matemética

Investigando as praticas dos docentes, do DMPA, com relacamacém,
percebo que ndo ha uma estratégia Unica, global, valida, para todoselagéo a
formacdo de professores. Em uma primeira aproximacao, é padistugjuir, iniciando
ainda nos anos 80, dois conjuntos estratégicos, que se desenvolvem ddoaateurso, e
que desencadeiam dispositivos especificos de saber e de podelépada aestratégia
tradicional de formar professores com dominio de conteudo: foontaga auxilio e para
0 uso das tecnologias; formag¢do com eixo na pratica e na reflexdo na e sobre a pratica.

Essas estratégias ndo nasceram, subitamente, em 1990, maaanmientao,
um processo de coeréncia, alcangando, pouco a pouco, certa efiaamidem do poder
institucional e produtividade na ordem do saber, 0 que permite delxsesér sua
relativa autonomia.

A eficacia na ordem do poder institucional, no ambito da UFRGS$, est
estreitamente vinculada, como ja foi dito, aos financiamentos @adpssquisa que tém
status em nivel nacional. Neste sentido, como vimos, a estratégiro@cdo de
professores para usar tecnologia € a mais eficaz, contando contospopje trouxeram
para o DMPA um novo laboratério de recursos computacionais e bolsas para os alunos.

A estratégia de formacdo de professores com eixo na pratica estédase
delineando. Conseguiu acesso a algum tipo de recurso - bolsas para alunos - e péde mostrar
produtividade, mediante a insercéo dos projetos ja existentes no &asunicenciaturas,

de 1996 e 1997. Ao que parece, o grande mérito do Forum néao foi tanto cudaraoti
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codificar os projetos proprios das diferentes Licenciaturas ontieslegitima-los na rede
de poder-saber académica. O Férum significa o aval da instituicdos edrgaos
financiadores aos projetos de pesquisa vinculados ao ensino na §caduqge é novo na
Universidade.

Com relacdo a produtividade do saber, podemos analisar dois eixas: o d
producao cientifica, escrita e oral, e o das atividades de extensao.

A producéo cientifica, em ambas as estratégias, era redugidairdtio dos
anos 90, pois, até ali, poucos professores atuavam na area. Comeggig Entamente,
em 1992, tanto na comunidade de Educacdo Matematica- participagg@ongmessos,
artigos escritos em revistas- como, internamente na UFRG®ipmgiio em seminarios e
atividades institucionais. Para dar um exemplo, o Sistema Idtegka Bibliotecas, da
UFRGS, indica apenas uma publicacdo em Educacdo Mateméaticautmni@ DMPA,
no ano de 1991, e 16 no ano de 1996.

As atividades de extensao oferecidas pelo DMPA - Saldo de Alwuroadas
de Ensino, oficinas, cursos para professores e contato com as eslasdasvolvidas com
essas estratégias, tém tido continuidade desde 1992 (Anexo 2, Quadro 10).

Tais estratégias tém em comum o0 incentivo a pesquisa edacgo, numa
concepcao de professor, que produz conhecimento ligado com a Educacaatidatem
como ponto de referéncia e legitimidade; além disto, contribuer galinear duas
figuras, objetos de saber que coincidem com estudos teoéricosadadarcativa, e que se
conjugam para instituir o novo professor profissional de Matematipegfessor usuario
das novas tecnologias e o professor reflexivo, capaz de transforpratieas tradicionais
de ensino de Matematica.

Movimento para formar o professor com dominio da tecnologia

O professor usuério das novas tecnologias € instituido no disausatieo
oficial, do governo brasileiro, na mesma linha dos discursosdeaiacados no cenario
americano.

Bertrand (1993) analisa duas tendéncias atuais que se basgi@ssuposto
de que a melhoria da aprendizagem depende do aperfeicoamento dosoproeess
comunicacao pedagogica por meio da tecnologia. A primeira defast@mica” e tem

origem nas pesquisas sobre teoria geral dos sistemas, que \@f@rama organizacao do
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ensino, ou seja, organizar, planificar, especificar o conjunto de aeneidos externos
gue podem favorecer os processos internos de aprendizagem, construindtenna de
ensino que pode ter a forma de um ensino individualizado aoftmareeducacional.

A tendéncia hipermediéatica se refere a utilizacdo interalb conjunto de
diversas fontes de informacéo que pode ser gerado por um computador. Esta tendéncia teve
origem nas pesquisas sobre cibernética, inteligéncia artifici@hcias cognitivas,
informatica e nas teorias da comunicacao relativas aagfig dos midia. Foram os
trabalhos de Papert, no inicio dos anos 80, sobre a linguagem LOGO, osgpespdés
movimento em direcao a criacdo dos ambientes de aprendizagem abertos eizafdosiat

A area de Educacdo Matematica, do DMPA-UFRGS, apresenta, ttége,
frentes de pesquisa/pratica de ensino em Informatica Eduaatinea:vinculada ao uso de
softwares educativos interativos, tais como o Cabri-Geométre e o Modelusia
superacao da passividade inerente a algunsaftygaresmais tradicionais que identificam
a tendéncia sistémica; outra dedicada a explorar as possibdidaerativas do LOGO; a
terceira, ligada ao uso da Internet e outros recursos da tecnadlagiaformacéo,
evidenciada numa intensa producdo de “pages” e “sites” assinados pesspre$ e
alunos. Parece-me que todas estas praticas se identificam com a tendémoediépea.

Desde os anos 70, a UFRGS oferece aos seus estudantes disciplinas
programacao e uso de computadores. Na Licenciatura em Matemétioairo, oferecia-
se a linguagem FORTRAN e a ALGOL, depois, a linguagem BAS#te Eeinamento,
em BASIC, tem sido criticado por, aparentemente, trazer nobsgy junto da
possibilidade de dar rigor ao pensamento, o estimulo a rigidez do.p@asa Almeida
(1988), a énfase nGBASIC podera levar a escola a ter que fazer o aluno desaprender a
programar para aprender a raciocinar, 0 que € muito mais complexo do que programar”
(p.56).Ao contrario do LOGO, o BASIC néo é indicado para a educagao.

O sistema LOGO constitui um instrumental informatico aplicadmlucacao.

Foi desenvolvido, ha pouco mais de uma década, no Massachusett lokliethnology
(MIT) pelo matemético Seymour Papert, discipulo de Piagetpgads em teorias da
psicologia genético-evolutiva. Este  sistema permite ao estudaptegramar o
computador, criativa e espontaneamente, quase sem instrucdes, favoraaardirucao

das estruturas intelectuais pela manipulacdo dos materiais que encaeraamnbiente.



224

No caso da Licenciatura da UFRGS, o objetivo do método LOGO,
implementado em duas disciplinas, ao longo do curso, € dar meiestadantes de
serem condutores da propria aprendizagem, por meio de atividadegesgtgacao e
pesquisa em contetdos da escola fundamental e médiguais demonstram dificuldades
ao ingressar no curso. A pratica do LOGO trouxe para o curso duassgnaviiades:
uma, em relacdo a concepcédo de avaliacao; outra, com relagaoepgao de professor
pesquisador.

Quando trabalha em ambiente informatizado LOGO, o estudante eye
proprios desafios, ensaia suas estratégias e analisa seus peomsosMuda, assim, a
nocdo de erro, ndo existe programa certo ou errado. Por outro lado, seétdase parte
do trabalho cientifico em que se d&a o conhecimento novo, dando oportunidade @o usuar
perceber como alguém faz ciéncia.

A metodologia de ensino, nessas disciplinas, é totalmente digdanci
daquelas usualmente encontradas em aulas universitarias, commiptace de 1997/2,
da prof. Loiva de Zeni, com relagdo ao procedimentos de ensino/aprendizagem:

“a)utilizacdo de um ambiente interativo na testagem de hipoteses de
solucdes, obtendo-se respostas rapidas; b) troca oral das hipoteses de
solucdo entre os alunos (organizados em duplas frente ao micro-
computador) favorecendo ao observador (professor) o
acompanhamento de como se d& a constru¢do do conhecimento; c)
valorizacdo do erro: surgem novos problemas a serem resolvidos
durante a busca de solu¢des ou na delimitacdo das condicbes de
validade das solucBes encontradas ( hipoteses de um teorema); d)
organizacdo sequencial do raciocinio formal e sua correta
representacdo, oportunizando uma situacdo rica de desafios no
momento da comunicacao das solucbes ao computador (elaboracéo
dos procedimentos)”.

Esse texto confirma o que ja tinhamos visto antes. A Licengiagm
Matematica e constitui um curso com caracteristicas ndiieventes de qualquer um
daqueles apontados por Cunha e Leite (1996), como correspondentes a gorezagde

das ofertas na Universidade. E um curso diferente porque est&mar fam novo

profissional com exigéncias sociais diferenciadas.
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Segundo Gravina (1998), o DMPA-UFRGS dispde de programas que Sao
potentes ferramentas para o ensino e aprendizagem da Matend&iiteo de uma
perspectiva construtivista, com destaque para os recursos de intatatdadaambientes.

“Como interatividade entendemos a dinamica entre acfes do aluno
e reacfes do ambiente, e no sentido muito além daquele em que a
reacdo do sistema é simplesmente informar sobre "acerto" ou
"erro" frente a acao do aluno” (Gravina, 1998).

O sistema oferece suporte para as concretizacOes eraefigss do aluno,
materializado em recursos oferecidos para representac@ijdtss matematicos na tela
do computador. Nesta linha, salientam-se as possibilidades dasteonalbgias com
relacdo as instancias fisicas em que a representacdo gpéssaarater dinamico; a
simulacdo de fenbmenos com a construcdo de modelos pela regué&sedada por
expressdes quantitativas (funcdes, taxas de variacdo, equacdes didremeimultiplas
representacfes para um mesmo objeto matemético, dando significado aos conceitos.

Gravina utiliza programas que fazem “traducdes” entre diEsesistemas e
que constituem recursos pedagdgicos, ajudando o aluno a concentramser@m@tar o
efeito de suas acdes, ante as diferentes representacdes, m &peetos relativos a
transicdo de um sistema a outro, atividade que, geralmente, dertanga. Em
Geometria, salienta o recurso cgpturacao de procedimentgselo qual automaticamente
sdo gravados os procedimentos do aluno em seu trabalho de construgédiamte
solicitacdo, o aluno pode repassdristoria do desenvolvimento de sua construcdo. Este
recurso permite ao aluno refletir sobre suas ac¢des.

Programas com essas caracteristicas sao utilizados,ahatos da disciplina
O Computador no ensino da mateméatica elementer elaboracdo de projetos de
atividades matematicas. As atividades devem contemplar, de ngmbcativo, a
investigacdo e construcdo de conceitos e resultados matematiictzs)do-se, sempre,
para que ndo se aproximem de situagfes semelhantes daquelas cj@gzeamauma sala
de aula “tradicional”.

O papel da tecnologia na formacdo de professores é apontada paraGravi
(1998)

“Se almejamos uma mudanca de paradigma para a educacao, é
necessario ser critico e cuidadoso quanto ao uso da informatica. A
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informatica por si s6 ndo garante esta mudanca; muitas vezes
podemos ser enganados pelo visual atrativo dos recursos
tecnoldgicos, embora em sua esséncia guardem os principios do
modelo de ensino que privilegia a transmissdo do conhecimento.
Nossa principal preocupacéo tem sido a formac&o de um professor
gque seja capaz de desenvolver trabalho que contemple,
sobremodo, as necessarias e imprescindiveis acdes mentais dos
alunos em suas construgcbes de conhecimento. E nisso, certos
ambientes informatizados apresentam-se como ferramentas de
grande potencial” (s.p).

O professor reflexivo e transformador

Um curso de Licenciatura com eixo na pratica orientada, seguida por
momentos coletivos e individuais de reflexdo e redacédo, pode cangdrai formar
professores que ingressardo na profissdo com mais confianca, sabehldo neslhor as
situacdes traumaticas do choque que se d4 com a realidade. éssaitividades praticas
durante o curso, quando associadas ao estudo teorico, também sado iegppeeatdar
sentido a teoria, para dar subsidios concretos para as reflex@@s ampliar o leque das
concepcles e crencas, que os estudantes trazem das suas épanégores, a respeito
da Matemética e do processo de ensino aprendizagem.

Zeichner (1993) aponta trés diferentes tradicbes da préfiexiva, nas
instituicbes formadoras de professores, nos Estados Unidos: tradaglomaza, aquela
que enfatiza os conteudos, tradicdo desenvolvimentista e tratdigéansformacéao social.
Nesta analise, salientamos as duas ultimas.

A  tradicdo desenvolvimentista pressupde que a ordem natural do
desenvolvimento do aluno estabelece a base para determinacao deegser @msinado; a
reflexdo do professor concentra-se sobre o aluno, seus interesses)geto e padrdes de
desenvolvimento. E nesta tradicdo que surge a metafora do prafesswinvestigador,
aquele que tem uma atitude experimental em relacdo a pra&tiga objeto de pesquisa é
o aluno. Este é um dos focos das atividades de disciplinas como BEpsamalizagem,
Laboratério de Ensino de Matematica, e Computador do Ensino de Mate&Eiémentar,
assim como dos projetos de pesquisa desenvolvidos pelos professanmes de Educacéo
Matematica do DMPA-UFRGS.



227

A tradicdo da reconstrucdo social define a escolaridadeoemadao de
professores como elementos cruciais do movimento para uma socredadgusta e
humana; é impulsionada pelo descontentamento com o sistema econ&wical ee pela
preocupacdo em ajudar os professores a ver as implicacdes sopwiticas das suas
acoes
e dos contextos nos quais trabalham e a compreender como suas opgassdédia
professores estdo, necessariamente, associadas as questbesndmammte mudanca
social. Esta tradicdo se encontra permeada nos discursos desqrexes dos estudantes
da Universidade publica e em diferentes atividades de extensao.

Nos exemplos de praticas reflexivas, aqui destacadas, aparecemai@nou
menor grau, essas duas tendéncias, mas na area de Educacaatitéatelm DMPA-
UFRGS, hoje, existe, ainda, outra énfase: oportunidades para os elilgtoem sobre si
mesmo, sobre sua formacédo e transformacdo pessoal, num confroatecaepcdes
anteriores e novas maneiras de pensar.

Nesse sentido, Rosane Maestri (diplomada em 1996), relata o pyageto
integrou o Forum das Licenciaturas da UFRGS em 1995, intitulactorporando a
cultura Juvenil na sala de aula de Matematicegntado pela professora (hoje aposentada
pela UFRGS e atuando na UNISINOS), Gelsa Knijnik:

“Viver o cotidiano escolar, durante o periodo em que o projeto se
desenvolveu, possibilitou uma experiéncia diferenciada para nés,
alunos da Universidade. Normalmente fica-se restrito ao contexto
universitario sem estabelecer contato com a escola, o que ocorre
somente ao final do curso, nas duas disciplinas de préatica. Neste
periodo das Préaticas estamos muito mais preocupados com a
Didética na sala de aula, com a observagdo que o professor da
disciplina vai fazer ao assistir nossa aula do que com a escola e o
cotidiano escolar propriamente ditos, pois precisamos nos graduar.
Ao termos a oportunidade de participar de um projeto que visa outros
aspectos que nao a nossa Didatica e desempenho, passamos a viver
realmente a sala de aula e a escola como ela €” (Maestri e Knijnik,
1996, p.91).

O objeto desse fragmento de discurso € uma experiéncia giétipasquisa
sobre ensino de Matematica na escola, na qual a estudantp@arfitas suas reflexdes

sobre a experiéncia, aparece a consciéncia de si, do seu curstalhdas e das
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possibilidades de mudanca, quando a formacéo se desloca para aepsétidasenvolve
num duplo movimento; formacao inicial junto com formacgéo continuada. distarso

pode nos remeter, novamente, as concepcdes de Pérez Gomes (1998)udP€1893) e
Bertoni (1995), ja referidos, sobre um novo paradigma da pratica nori@dodoacado de
professores. Por outro lado, emergem, mais uma vez, as possibilidqdessé a
Universidade pode oferecer para mudanca na formacéo de profeasndéssociabilidade
da pesquisa-ensino-extensao.

Esse discurso traz em seu contetdo a concepcao de que a daxénostroi
numa articulacdo da competéncia académica (conhecimento derponarganizado de
conteudos) e o da competéncia pedagdgica (conhecimento do processo deqaasio
pode ser feita na praticdestar dentro da Universidade, discutindo teorias de Educacéao,
num sentido mais amplo é, sem duavida, importante e indispensavel, por@msassde
Licenciatura ndo podem ficar somente no campo da teoria, pois a pratica é éyualm
indispensavel’(Maestri e Knijnik, 1996, p.91).

As atividades de extensao constituem espacgos para reflexastaddanges e
professores envolvidos. A licencianda Patricia Centeno relata swvatades como
bolsista do convénio UFRGS-SMED-Porto Alegre, no projeto coordenado petagmaf
Renita KluesenerEducacdo Matematica no 1° ciclo do Ensino Fundamental (periodo
1995-1998),na qual atua junto com professores de séries iniciais para satono
deficiéncia mental. Neste trabalho, Patricia deu-se conta dasjudancas deficientes
podem aprender a mesma Mateméatica ensinada na sala deegulkr,rdesde que o
professor adquira um cerjimgo de cintura para adequar-se as suas limitagdes, dedicando
mais paciéncia e mais tempo para a construcdo dos conceitos. E possiselmie,
construir abstragfes tais como o numero e conceitos da Geonde&a atividade, a
jovem estudante se constr6i como uma professora de Matematicarqundeaa olhar a
pessoa do aluno, situando-o em posi¢cado central no processo ensino/aprendiasge
vezes eles estao inquietos, 0s pais brigaram em casa, por exemplaidlestieabalho é
mais dificil;, ao mesmo tempo, neste discurso, Matematica ndo é saber desaom
eleitos, pois, em principio, qualquer aluno pode aprender, desde que o prafesatree
espaco, na instituicdo, para investigar, experimentar, avaliar lenepar projetos

inovadores.
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As atividades em disciplinas de Educacdo Matematica, comondensi
Aprendizagem, também, sdo exemplos de pratica reflexiva, trazendeundogo
possibilidades de construcado de conhecimento pedagdgico dos contetdos. Aadisgn J
relata a aplicacdo, numa escola publica, de Porto Alegramdeproposta de ensino
elaborada por um grupo de estudantes desta disciplina, oferecalasomoturno. A idéia
inicial de trabalhar a multiplicacdo de inteiros com auxilioudejogo foi abandonada.
Conhecendo a turma e a realidade da escola - comunidade carente, alunos com dificuldade
-, hova proposta foi elaborada, voltada para o ensino significativopgaacdes com
decimais, estabelecendo-se nexos com o social: os alunos ganhaatheopies
diferenciados com valores reais de diversas funcdes do funcionatismoipal, abrem
conta em banco, recebem taldo de cheques, fazem pagamentos e quegrapando-se
com o equilibrio do orgamento familiar.

O Relatério de Adelson reconstrdi a experiéncia e permite visturalrelacao
teoria/pratica presente na atividade, com os conceitos de Spoofgue toma decisbes” e
“professor Bricoleur”.

O professor toma decisdes, observando o aluno e o ambiente, aasaele
contexto escolar, e, nesta tarefa, tem papel essencial a coréioricag seus pares. E esta
conduta que norteia as acdes do gruppoelémica, debate... discussao, ponto de partida
para a construcéo de outra atividade, de seu material e de seu objetivadsdiiif, 1997,
sp).

O termo bricoleur é cunhado pelo sociélogo e educador Philipe Perrenoud
(1993) e referealguém que

esta preparado para executar um grande numero de tarefas

diversificadas, mas, contrariamente ao engenheiro, ndo subordina

cada uma delas a obtencdo de matérias primas e de instrumentos,
pensados e concebidos a medida do seu projeto; 0o seu universo
instrumental é fechado, e a regra do jogo é a de se desvencilhar
sempre com o que esta a mao (p.47).

No discurso de Adelson, esse conceito - objeto de estudo em saila deta
adaptado diante da situacdo pratica, e adquire outras conotgiresessor bricoleur”
se apresenta como uma possibilidade de ngpastura diante do ensino” (Jardim,1997,

sp). E aquele qué'assume uma posicdo positiva, segura e descomprometida com 0s



230

métodos convencionais, partindo para o ensino através da realidade txisi®erseu
redor” (Ibidem). Adelson, ao aproximar um conceito tedrico da sua pratica, tramafaym

em conhecimento proprio, elaboracdo pessoal. Nesta dindmica deaetiegdtudante
emite enunciados a respeito da propria format@omacao consistente em ensino e
aprendizagem ... apoio ao professor que certamente havera de conhecer erros e
derrotas, e basear-se nisto para propor novas situaces” (IbidEambém esta presente

no discurso o sentimento relacionado com a pratica da profissder um “Professor
Bricoleur” € no minimo gratificante” (Ibidem)O sentimento, a reflexdo, a criatividade, a
tomada de decisdes distinguem o professor do técnico, aquele que @fieadscaeitas”
alheias sem decidir, sem avaliar, sem sentir e sem pensar.

Podemos relacionar esse discurso com 0s pressupostos bagieradigma
do pensamento do profess@omo formulados por Marcelo Garcia (1987). Deste ponto de
vista, professor € um sujeito racional, reflexivo, que toma decesdanite juizos, tem
crencgas e gera rotinas proprias de seu desenvolvimento profissiamal,atividade que
inclui estabelecimento de objetivos; busca de informacao acescawdms e do curriculo
no contexto dos objetivos; formulacdo de hipbéteses sobre as bases daagafyr
disposicédo para ensinar e para interagir, selecdo entrsaivieretodos de ensino, na
busca do mais adequado.

Outro exemplo de uma experiéncia pratica, na escola publicaoestkato de
Jorge Cunha, aluno do curso noturno, num discurso que mostra a aproxenégi
teoria da Educacdo Matematica e experiéncias praticasstiatantes, planejadas para dar
sentido aos conceitos estudados.

Os alunos prepararam uma experiéncia na tendéncia empiristaagm
Educacdo Matematica (Fiorentini, 1995) - aplicacdo de mateniedreto para favorecer a
descoberta e visualizacdo dos produtos notaveis - , mas diante do imereviaceta
ndo esperada, decorrente da ndo aplicacdo, por parte da professora da turma, de um
material introdutério também elaborado pelo grupo” (Cunha, 199K)eram de tomar
decisbes e recorreram aquele conhecimento pratico que trazemsuagagivéncias “o
grupo teve que ajustar-se a situacdo imediatamente, passando de empirsta-ativ
formalista-classico, dando inicialmente uma aula expositivo-dialogada até conseggiir

0s conteudos indispensaveis a atividade efetivamente proposta” (Ibidem).
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Davini (1995) aponta a necessidade de reconhecer que, diferentemguote do
acontece em outras profissdes, os docentes em formacédo estdgpseparados para
trabalhar num meio semelhante aquele em que eles estudam, Ad&siexiste um vazio
quando se inicia esta formacdo: os futuros docentes ja incorpoideade a infancia,
modelos de atuacdo e representacfes pessoais acerca da vida &sooleva-os a
sensacao de que sabem o que fazer para exercer seu papel ssoproésta seguir seus
antigos mestres, basta repetir a atuagéo de seus professores.

Diversas investigacbes mostram que o docente ndo é um sujdito, meie
aplica técnicas, mas um sujeito carregado de idéias preconceergss, valores e idéias
gue determinam ndo soO as formas de exercer seu papel, como, tambésajtados de
seu ensino. Estas concepg¢Bes atuam como “teorias praticas”, baseadasseemjpircos,
fruto de suas experiéncias escolares como aluno e depois como {Geente Kemmis,
1988).

Tais evidéncias mostram que a questao pedagodgica consistelat@mracdo e
ampliacdo dos marcos interpretativos, que permitem orientar afe;atividades préticas
que dao ao aluno oportunidades de lidar com o imprevisivel, quando sdo fagados
solugcbes, consistem, também, em oportunidade para reconhecer a tera@ncia
formalismo-classico, a repeticdo mecanica do tipo de ensino a qudufante anos,
submetido. Estas experiéncias sugerem, também, ao docente formadusén de uma
revisdo sistemética das tradi¢cdes e dos costumes incorpoesissjeitos, a luz de novos
olhares.

O professor que produz conhecimento

A estratégia para formar o professor que também pesquigarestate, tanto
na formacédo para a tecnologia, como na formacdo para a pratEajamalém. Na
Universidade, cruzam-se muitas oportunidades de pesquisa e os alunosnd&tura
atuam, também, nas investigacdes da area de Mateméatica Rueapdtica Aplicada e
Informética.

D’Ambrosio (1994) vé, na pratica de pesquisa, em nivel de formacéa,inic

caminho para o professor desenvolver a capacidade de levangaaiariar e satisfazer
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sua curiosidade. Para ele, o estudante, futuro professor, deve a@endenejar o

conhecimento acumulado, o conhecimento “morto”, mas, ao mesmo tempan ejaete
ter a oportunidade de criar coisa nova. Este estudante, ao parigpa pesquisa, sob
orientacdo de um pesquisador-senior, sentirhd o prazer da produc@zedal§o novo,

desenvolvendo assim a cabeca do pesquisador.

Nessa linha, muitos alunos obtiveram bolsas de Iniciacdo @iardd CNPq ,
como por exemplo, Fabiana Rolddo da Rocha, aluna da Licenciatura, desenvolvendo
trabalho com a prof. Cydara Cavedon Rip8thbre Raizes de polinbmja®m objetivo de
ampliar conhecimentos no ambito dos polinbmios com coeficientes @a#i® exemplo
foi a proposta de trabalho de Andréa Willrich, orientada pelo gesfme Ripoll, no
aprofundamento do estudo de congruéncias de numeros inteiros.

Um dos eixo de oportunidade de pesquisa para os estudantes esb@nies pr
atividades de ensino/ extensdo. O Saldao dos Alunos, realizadwipet&ra vez, em 1992,
foi repetido em mais duas ocasides (1993, 1994), com objetivo de favarpemEtucao,
divulgacéo e circulagdo de conhecimento em Educagdo Matematica:

“Consistiu em exposicao de posters confeccionados pelos alunos
contendo resumos de pequenas atividades de pesquisa realizadas
em classe ou extra-classe sob orientacdo de professores,
especialmente na area de ensino da Mateméatica e Matematica
Elementar. Também incluiu exposi¢cdes orais e mini-oficinas com
recursos didaticos variados, ministradas por professores e alunos
do curso. O objetivo foi a integracéo da Universidade com a escola
e a integracao interna do curso” (Gravina et al ,1995, s.p.).
Numa avaliagdo posterior, 0s organizadores dos trés Saldes @nctjie o

principal efeito desta atividad#oi a articulagcdo de um pequeno grupo de professores do
DMPA num trabalho conjunto em prol da renovacéo e fortalecimento do curso, apoiados e
acompanhados pelos estudantes, especialmente, aqueles da turma de 1992” (&ravina
al, 1995, s.p.).

Um exemplo de pesquisa produzida por estudantes, em situacées denensino,
disciplinaO Computador no Ensino da Matematica Elemenéno trabalho dos alunos
Paulo Werlang (hoje professor do Departamento de Matematica, GRPU Susana
Santos e Elisabeth Rambo (professora do Colégio Farroupilha).

“O objetivo do pacote grafico “A tartaruga no espaco

tridimensional” é criar, na linguagem LOGO, pseudoprimitivas
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gue permitam o0 usudrio comandar a tartaruga no espaco
tridimensinonal e representar tais movimentos através de
projecées na tela do computador. Com estes novos comandos o
usuario pode simular movimento no espaco, construir objetos
tridimensionais e estudar geometria dos solidos” (Werlang et al,
1993, p.92).

Janaina e Juneor, orientados pelo prof. Marcus Vinicius Basso, em 1997,
desenvolveram um estudo de Geometria Intuitiva, na disciplifaraletos de Ensino e
Redacap “para esclarecer o que vem a ser geometria intuitiva, buscando diferentes
definicdes. Mostram também algumas aplicacdes de conceitos e problenpasigoeser
resolvidos intuitivamente, com propostas de ensino para 52 e 62 sé@agjnin e
Bremm, 1997, p.1).

Com o mesmo professor, Thays e Luciana desenvolveram um estudo sobr
equacdes de 1° Grau, com objetivo de conhecer novos caminhos para intabekiedo
conteudo, baseando-se em bibliografia recente, justificando-o da seguinte maneira

“..com o desenvolvimento acelerado e a proliferacdo da
microinformética, além das ciéncias fisicas e da engenharia,
outras areas tiveram seu interesse voltado para a Matematica. Nao
a Matematica continua, da andlise e do célculo, mas para aquela
gue inclui probabilidades, estatistica e sistemas infinitoss&es
areas de estudo o0s conceitos e processos algébricos sédo de
fundamental importancia.

Esses devem ser construidos desde o jardim-da-infancia, e os
professores devem buscar novos métodos e materiais didaticos,
além de repensar a eficacia e as perspectivas de ensino” ( Bordini
e Silva, 1997, s.p.).

A pesquisa pode ter como objeto conteldos de Matematica superior ou de
Matemética béasica, praticas de ensino, uso do computador ou a @tdRGa0 em
experiéncias na universidade. Pode-se, ao mesmo tempo, formar uss@rajee
participa na producdo de conhecimento na sua disciplina e que parnpebsgbilidade de
investigar a si mesmo, a sua sala de aula, aprendendo a formular ptias prestées e a

encarar a experiéncia diaria como fonte das respostas para estassques

Consequéncias das estratégias de formacao
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Essas estratégias tém em comum o objetivo de dar idenadadalunos da
Licenciatura, contribuir para formar professores com auto-edimatoconfianca, e, ao
mesmo tempo, fazé-los reavaliar a idéia de ensino baseado em transmissAcae e
trazem de experiéncias escolares prévias, promovendo, assim, uarganads conceitos
a respeito da funcdo docente e do papel do professor. Por outro ladestraiégias
contribuem para produzir no DMPA-UFRGS, uma concepcado prépria uadao que
valoriza o conteudo, a técnica e a tecnologia, a pesquisa e, tamlg#atica, como
processo criativo de reflexdo e ensaio, lugar em que se piarpara o estudante,
oportunidade de construir um conhecimento elaborado na acao.

Esse discurso néo é critico-social ou critico pés-modersperase, como
consta do Projeto Pedagdgico, que o aldamine os contelidos e a tecnologfara
efetuar mudancas no ambito do ensino de Matematica na sua esaujlstp do discurso é
um ensino predominantemente baseado em contetdos e competénciasmtblaspijatica
tradicional, o curso se abre como espaco liberador, no sentido deepi@rénciasque
permitem ao aluno (re)conhecer e questionar a si mesmosewprofessores, lugar de

subjetivacao e construcao de discursos préprios.

Considerag0es gerais

No DMPA, a populacado dos estudantes é constituida por futuros engerdeiros (
outros profissionais como quimicos, fisicos, agrobnomos, economistasos),ofuturos
bacharéis matematicos e futuros professores, sendo que, a dé@ilaadacteriza-se
pela hegemonia dos dois primeiros grupos sobre o altimo.

Como trabalho docente, na Universidade, a pesquisa € mais valajeada
atividades de ensino, o que divide os professores e também os aluhtzedaatica,
determinando o privilégio dos pesquisadores ou futuros pesquisadores cgmEbes gue
sao ou serdo “apenas” professores.

No inicio dos anos 90, a emergéncia da area de pesquisa em fatema
Aplicada causou a separacdo formal dos bacharéis e licencian@os,censeqiente
individualizacdo deste grupo. Esta torna-se positiva quando, aproveitapdpag®s que

se abrem e legitimados pela area de pesquisa em EducacaoaMatercrescente no
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Brasil, os docentes da Licenciatura elegem o seu proprio trabalhotelogesua sala de
aula e o aluno como objeto de investigacao e discurso.

O licenciando, objetivado pela pesquisa e reconhecendo a si mesneo, com
estudante de um curso que forma professores e como futuro profesgobui para sua
propria transformacao: de estudante silencioso, ndo identificdd® p@fessores e nao
reconhecendo a si mesmo e a sua opc¢ao profissional, em um eaqjeitmentidade e
discurso préprio.

Da mesma forma, o docente da Matemética, que atua na Licesciatmbém,
se identifica com a formacédo de professores e passa a dwatmante, junto com seus
alunos, no tripé pesquisa-ensino-extensao, reunindo, em um sé profesgpmaasdo
profissional, do cientista e do agente de transformagé&o social.

O curso, por sua vez, em movimento, busca novos rumos, permitindo a
definicdo de dois eixos estratégicos, para além do profesdmidral com dominio de
conteudos: a formacdo do professor com dominio da tecnologia, e do prietsmr
reflexivo. Institui-se assim, em um mesmo professor licdogias figuras do académico,
do técnico-tecnologo e do prético-reflexivo.

Diferentemente das outras formacdes discursivas, que jaeanabs discursos
do DMPA, da década de 90, aparecem:

a) uma Universidade publica engajada que procura formar os prefegser

esta sociedade precisa e que se preocupa em promover 0s jovens que a
procuram;

b) um curso de Licenciatura e um licenciando statusascendente, tanto na
instituicdo, na qual sdo tema de pesquisa, quanto nas escolas quanprocur
pelos servigos da instituic&o;

c) um licenciando que adquire identidade e auto-estima, constduicage o
curso, e nao mais apenas apos a diplomacéo no contato com a profisséo;

d) um docente universitario matematico, com nova postura, que contniaui pa
valorizacdo das atividades de ensino, abrindo-as para a comunidags at
da extensdo e tomando-as como objeto de pesquisa.
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Esta tese ndo pretende, ao fazer o estudo de caso da Ligenaat
Matematica, da UFRGS, apontd-la como exemplo da excelénciaoenacfo de
professores. Este ndo é uwrarso 6timo, um curso nota deg, sim, um curso em
construcdo, em que individuos inquietos, mais livres do que pensacoiser,diria
Foucault, questionam-se, o tempo todo, sobre o seu préprio trabalho docestengdi
fazendo experiéncias, criticando-as, tentando outras alternativasinexyando outras
solugdes.

No proximo Capitulo aprofundo a analise dos limites e possibilidades que
emergem dos discursos e praticas relativas a formacédo desorefe de Matematica no

Brasil.

CAPITULO 9
Limites e possibilidades

para a formacao de professores de Matematica

“..sd0 os pedestais méveis das relacbes de forcaseuecessar, induzem, por
sua desigualdade, estados de poder - mas sempis Binstaveis. Onipresenca
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do poder: ndo porque tenha o privilégio de pertere@ma invencivel unidade,
mas por se estar produzindo a cada instante, ewstod pontos, ou melhor, em
toda relacdo de um ponto com outro” (Foucault, 199%.113).

A proliferacdo de discursos cujo objeto € Educacao Matemé&ieamergéncia
deste conhecimento, associado a posicdo de destaque da ciénciaceottzgia nas
relacBes sociais de poder, abrem caminho para diferentesgeatraté formacdo de um
novo professor.

Encontramos movimentos renovadores nos cursos de Licenciatura em
Matematica, proliferando-se em todo o Brasil - como por exemplaliferentesampida
UNESP- Sédo Paulo, (Tanus, 1995; Souza et al, 1991), na USU-Rio deo Janeir
(Fainguerlent,1995); na UFRJ- Rio de Janeiro (Tinoco et al, 1997), na- BiBsilia
(Bertoni, 1995) - assim como novos cursos, sendo oferecidos potuigiss
universitarias publicas, tais como UFRGS-Imbé e URCAMP-Bageé.

Essa dinamica concorre para a instituicdo de uma nova figurafdesor: o
professor profissional de Matematica, atualizado, em sintonia pasoaisa em Educacéo
Matemética, com dominio da Matemética e da tecnologia, éticom potencial para
transformar a realidade do ensino desta disciplina, podendo conpabairdesestabilizar
as redes de saber/poder que a instituem como conhecimento reservado peitasis “e

Essa ndo é uma figura utopica, ndo é um sonho, uma esperangeoeéte
perfil de um professor do futuro; € um professor encontrado, hoje, atuandscelas
brasileiras de qualidade, que esta sendo formado ndo apenasesndeukLicenciatura,
como o da UFRGS, mas, também, estd formando a si mesmo no iiéecomunidades
reflexivas, organizadas nos seus locais de trabalho. Inspirada eauFoutido procuro,
aqui, determinar as condicdes de possibilidades da experiénciaavdgsejas as
condi¢Bes de possibilidades da experiéncia real, e estasaedtitn uma rede de praticas
complexas e concretas.

Estamos num momento de emergéncia de um novo professor, que esta
aparecendo, aqui e ali, em lugares dispersos, em discursos caspiie, nas suas

convergéncias e divergéncias, abrem possibilidades e se confrontam com limites

Instancias da formacéo docente
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A limitacdo maior para a dinamica dos professores em diregdo
profissionalidade, esta justamente no regime de verdade estdetpe determina as
praticas e politicas do sistema de ensino. A inércia de algumas escolastessen crise-
e a influéncia de alguns colegas- vitimas do mal estar docentesgroale obstaculo para
o professor recém diplomado. Este, sob presséo e, em geral convipéanca de sala
de aula, esta a aprender por tentativas, por meio de uma sudessésaios e erros,
podendo chegar a conclusdes, que parecem corretas por que fazedo parteo comum,
do discurso dominante; a partir destas conclusfes, € construido utari@pke rotinas
para sobreviver na sala de aula que podem implicar adocdo deosmsnbébitos
infelizes do ponto de vista da eficicia do ensino ou do clima das relacdes intespessoai

Para Perrenoud (1993)a formacdo é sempre uma mensagerfp.102).
Porém, o professor recebe outras mensagens, no seu dia a dia, neolsyades seus
colegas e dos seus alunos, e €& necessario constatar que estagenmserss
freqlientemente contraditérias.

Nesse sentido, qual é o papel das instituicdes formadoras?

Parece-me que, a formacao inicial cabe, neste momentwon@ipuir para a
identidade ao professor, para a auto-estima e o respeito proprio, o qeepfai®, dando
autonomia ao curso de Licenciatura, tornando-o independente do batthaeetdevando
as atividades de ensino nas disciplinas especificas como obje¢sqlésa; b) propiciar a
construcdo, simultdanea e nao hierarquizada, dos conhecimentos fundarpardais
exercicio da profissdo (conhecimento dos conteudos especificos, conheg@etagogico
e conhecimento pedagdgico dos conteudos), o que pode ser feito, fortalecesaaa a
Educacdo Matemética e oferecendo estas disciplinas durante éxtiensédo do curso; c)
proporcionar ao futuro mestre muitas oportunidades de pratitiaica (Perrenoud,
1993),reflexiva (Schon, 1995), estruturadas copesquisa-acagCarr e Kemmis, 1988),
e/ou com o auxilio descolas de desenvolvimento profission@eichner, 1993), num
convénio entre Universidade e Secretarias para atender esm@ates; d) promover nos
licenciandos uma mudanca conceitual sobre a funcdo docente, aciomgoeihes outros

modelos de professor, diferentes do tradicional, que os facam acopaitse pode ensinar
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melhor, pensando e agindo de outras maneiras, sem reproduzir agueles coempasta
gue fazem parte do regime de verdade estabelecido para a sala de aulandsitéat

A formacédo continuada para professores iniciantes tem o imfopapel de
ajuda-los no enfrentamento do sistema. As discussdes coletivias,cagso a escrita de
diarios auxiliam na reflexdo sobre as acdes e sobre as reflefedesdas durante as acoes
cotidianas, tanto de planejamento quanto na sala de aula.

Para os veteranos, a formacgao continuada tem sentido quando vai acencontr
dos questionamentos e do pedido de socorréptotessores inquietos” (Carneiro, 1998)
Tais atividades trazem em seu conteddo oportunidades de: a) aleado ciclos de
reflexdo-acao-reflexdo na pratica e sobre a pratica (Schon, 1995eqepetidos, podem
promover um salto paradigmético nas concepc¢des de Educacdo Matghjatialém do
reforco nos conteudos, e oferecer aos alunos-mestres novas abordageuplogias
alternativas, momentos de discussdo e questionamentos sobre tshaEndtducacao
Matematica, assim como de partilha e intercomunicacaxmbriéncias; c) instituir nas

escolas comunidades reflexivas de professores.

Politica universitaria

Existem, porém, fatores limitantes dessas possibilidadeatégsitas da
Universidade para favorecer a profissionalizagéo do professor.

O discurso educativo dominante produz, como efeito, dois eixos limegada
acado da Universidade em prol da formacdo de novos professoresadprseacdo de
professores for deslocada para instituicbes privadas, tanto acBwninicial como a
continuada vao ficar pouco acessiveis para a classe mersbadabque vé na docéncia
uma opcao de vida, podendo assim fecharem-se 0s caminhos panarofissao
emergente; b) se a formacdo de professores for deslocada pansiciest nao
universitarias (Institutos Superiores de Educacdo), excluem-seposasbilidades de
renovacao das Licenciaturas- renovacdo que sO pode ser produzidastigag&e e nas
multiplas oportunidades de préatica de ensino, pesquisa e extensdoemmtelif areas,
Matematica Pura, Aplicada, Informatica e Educacdo Matematjoa s6 as universidades

podem oferecer.
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No entanto, enquanto a Licenciatura em Matematica permaneceropgam
de escolha na Universidade publica, mesmo se outras opc¢des forecidagernedo vejo,
pelo menos no caso UFRGS, qualquer perigo de esvaziamento destepoigsé o
proprio mercado de trabalho - no caso constituido pefaslas de qualidade que
determina quem é o professor valorizado - aquele que € aprovadoeessps seletivos
exigentes - e qual € a instituicdo que tem condicdes de foestar profissional. Mas,
mesmo nesta possibilidade, ha limites: a UFRGS € urtituig&o publica em crise por
falta de recursos; os professores estdo se aposentando enfduiasdas sete professores
do grupo da Educacdo Matematica, do DMPA, estdo em vésperas datagmsz trés,
com titulacdo de mestre ou doutor na area, recentemente, se aposeatae deslocando
para as escolas privadas; as vagas em concursos, poucas, ou népadsaevido aos
baixos salarios oferecidos, ou sdo ocupadas por professores apenadogradisem
vinculo com pesquisa e com producéo de conhecimento.

Com relacédo a essa situacdo dos concursos publicos, a Reitora Panizzi
se pronuncia no jornal Zero Hora (17 /abr/ 1998% pessoas ndo se inscrevem ou, se
inscrevem e ndo comparecem. Nao tenho duvidas que o maior problema é a perda de
pessoas” (p.42).

Numa projecdo para um futuro breve, parece que a UFRGS amiena
para perder, do ponto de vista do mercado de trabalho, sua posicatitdedioem que
se forma o professor desejado ou, talvez, perca até mesmo sua pesiigstaque entre
as instituicbes de ensino superior, em geral. Neste caso, simc¢eacihtura em
Matematica, junto com muitos outros cursos, podera se esvaziar.

Por outro lado, ndo vejo a questdo da abertura da profissdo para outros
profissionais - engenheiros, fisicos ou quimicos - que detém conhecimevitiatratica
superior como fator que mereca grande consideracdo contra a dirdenjg@estigio
crescente do professor. Repetindo: 0 mercado constituido pelsiasede qualidade
determina o perfil do professor desejado, e este parece serphgp@fissional atualizado,
com conhecimento pedagogico dos conteudos, criativo, inovador, com vinculos com a
Universidade e com as pesquisas recentes em Educacdo Matgeratioutras palavras,
estas escolas ndo estdo buscando um engenheiro que saiba trandviatiematica do

livro didatico.
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Concepcdes de ensino/aprendizagem e seus efeitos nas préticas aedo@o docente

Os discursos e praticas da Matematica tradicionalbéam produzem efeitos
limitantes, internamente, no curso de Licenciatura. A concepcao damitata como
conteludo estatico, que deve ser transmitido por um professor disfa@tee coloca num
pedestal hierarquicamente superior aos alunos e os classttecena, tendo em vista o
“talento”, € usual na maioria dos docentes das instituiiadas a Matematica.
Subjacente as praticas destes professores, estd a hipfdegae 0 ensino causa a
aprendizagem, ou seja tudo o que € ensinado é automaticamente aprendigooparoah
inteligéncia e atitudes adequadas. Um efeito desta hipétese éecansis professores
como foco do ensino e fonte de saber; outro consiste na culpabilizacalmmus pelo
fracasso: falta de base, falta de raciocinio, falta de esforco, falta de estude, dalt
interessesdo razdes muito repetidas

Essa concepcdo estd presente na énfase que os professoresrdétibéat
pdem nos programas e contetdos, formulando enunciados semelbardesalunos nao
vém este conteldo agora ndo o verdo jamasésalunos ndo podem passar por mim sem
ver este contetdo; os alunos ndo podem se diplomar sem passar perseimdominar
este(s) conteuados(s).

Esse ponto de vista produz uma imagem fragmentaria e individuadis
processos educativos: o ensino é identificado com uma liséznieas comportamentais;
a vida da sala de aula é identificada com um conjunto de relag@éirecionais do
professor para os alunos, em que o professor é a causa Unicandizagesn dos alunos;
as formas de ensino sao verbalistas ou condutivistas.

A metodologia mais usual para esses docentes sdo as exposigesterapo
€ sempre pouco para “dar” todos os conteudos; a avaliacdo ealeendonstituida por
duas ou trés provas, realizadas ao fim de cada area, com “eefigssr ao final do
semestre, as vezes, trés numa mesma semana, € que consisteanaereaplicacdo de
provas; os indices de reprovacdo, extremamente altos, em algumipéindssc sdo

considerados normais.
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Mas a desestabilizacdo dessgatus quoesta se delineando em diferentes
eixos;

a) na centralizacao do aluno no processo de ensino/aprendizagem;

b) em novas perspectivas de avaliacéo;

c) no questionamento do papel do professor formador de professores;

d) na integracéo entre as disciplinas de uma parte significativa do curriculo

A concretizacdo  do deslocamento das responsabilidades relativas
aprendizagem, do professor para o aluno, que passa a ser considaredorntador
ativo do conhecimento e construtor de esquemas conceituais altssnasta ocorrendo
em diferentes disciplinas, especialmente, naquelas voltadas paoado computador no
ensino. Abrem-se caminhos para instalacdo de salas-de-aulabmdées: com pedagogias
mais flexiveis, professores menos diretivos, diferentes procdssnegociacdo com 0s
alunos.

E nessa negociacdo que se situa a avaliagdo, como instrumstitt@ional
regulador das atitudes dos alunos e organizador da sala de audmeikarcomo este
instrumento € aplicado é variavel e depende do quanto a trama aza@&plicita se
aproxima da trama experiencial implicita, ou seja, o quanto esliagio é vista como
uma imposicdo da instituicdo, sem se tornar objeto de reflexgwoflessor; ou se é
transformada por ele, em favor do processo de ensino/aprendizagemssunse a papel
simbdlico de concentrar frustragfes pessoais e relacionais dos praprarted.

E tdo importante formar um professor realista, que percelm |sgites,
quanto ser um docente universitario, igualmente consciente de quda desaula é um
sistema complexo de comunicagéao, investigacao e construcédo de contessiram que,
os alunos, a instituicdo e o contexto social tém papeis tao significativis quseu.

Para Porlan (1995), este € um sistema formado por elementesidaie
materiais que mantém entre si, € com o0s sistemas adgaemteontinuo intercambio. Ali
circula um fluxo permanente de informacdes: consequéncia das nsUliipéaacoes
possiveis e marcado pelo conjunto de qualidades, caracteristicas e potencialjaces
de cada aula concreta. A aula precisa ser vista como sidéecagnunicacao, formado por

rede de emissores, receptores e canais pelos quais fluigoddetinformacdes por meio
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de mensagens e ruidos, utilizando diferentes codigos e programagprdss@&o. A
comunicacao dos significados € o contetdo da interacdo e da organizagéexaca
aula.

Essa comunicacdo é condicionada por varidveis e fatonésxtuais, cuja
qualidade é mediada pela dimenséo avaliadora, intencional e éirgdistscola. Cabe ao
professor ser, simultaneamente, o representante da institoipdsuas normas e codigos
de conduta, o representante da sociedade e das geracdeseantermrportador dos
conhecimentos, saberes e, experiéncias adultas e/ou profissionais.

Essa perspectiva permite desmistificar tanto a visdo do profess@ndigsi
idealista, utdpico, superior aos interesses materiais - qualdopeofessor académico -
distante, eficiente apenas com relagdo a seu saber. Masrtgribéem duvida a propria
racionalidade do professor e o conceito de pratico-reflexivon ldmbiente complexo,
repleto de situacdes imprevistas, que exigem respostas imedli@tgee ponto o professor
pode ser racional?

Nessa linha, Corazza (1995) lembra o aforisma freudiano de quar,eaoic
lado de governar e psicanalisar, € ymnafissdo impossivebor ser impossivel garantir
que, a tal ou qual método/metodologia de ensino, a tal ou qual forma de governo,
correspondera este ou aquele subjetivo e social. O professor nancerteza de alcancar
os resultados pretendidos, simplesmente, porque ndo se comanda o intOrEsOs
efeitos de nossas palavras sobre o inconsciente dos outros.

Nesse discurso emerge uma concepcdo mais fluida de educacda, e um
recomendacdo para o pedagogo que pode ser ampliada para os professores ae tod
niveis. “Educacdo seria, essencialmente, uma questdo de tato,... Tudo o que o/a

pedagogo/a pode aprender da e pela analise é a saber p6r limites a sua acéo...” (p.55).

Assim, se para Porlan (1995), o professor € um profissional a qlbemura
papel de relevo nas redes de poder da aula da instituicdo, ng&egellao governo do
fluxo de comunicacdo da sala de aula; para Corazza (1995), o profiessoter a arte de
colocar limites a sua acao, coisa que se aprende na pratica.

Essa aproximacéao entre o profissional racional e o ser humano olosequee

usa a sensibilidade do artista e o tato das relacGes segiditbradas, para exercer seu
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papel de professor, produz uma figura concreta e possivel decsgrannas salas de aula
das disciplinas de Matematica.

Com relacéo a integracao curricular, Bernstein (1975) indip@ssbilidades
do curriculo construido em torno de uma idéia-chave - centmt@tesse comum, capaz
de unir e articular professores e disciplinas, tornando fluidas, pmehos em parte, as
fronteiras rigidas entre elas e rompendo com a concepcdo de sadéincial de
contetdos. Este € um caminho para os cursos de Licenciatura emalifizdeque tém
como nucleo basico a Educacdo Matemética, capaz de promover umiadipkmaridade

parcial, talvez, uma das poucas formas de interdisciplinaridade possivel.

Interdisciplinaridade na formacao de professores

Veiga-Neto (1995-b) questiona a retdrica atual cujo objeto é a
interdisciplinaridade vista como caminho para uma metaciéncia, ni@talinguagem ou
para a transdisciplinaridade, unificando o conhecimento. Para o autadajaeuma linha
foucaultiana de pensamento, a sociedade em que vivemos é disciplswz génese e o
papel das disciplinas nas relacdes de poder é insubstituivel, @rgaeat apologia da
interdisciplinaridade uma utopia. Segundo Veiga-Neto, o discurso domisabie
interdisciplinaridade atribui ao conhecimento disciplinar uma&epaos problemas que
advém do “mau uso do saber” e institui o ensino interdisciplinar copartunidade de
dialogo entre pessoas de areas diferentes; de um melhor ppepissional e de uma
formacdo mais integrada do cidaddo; de criacdo de novos conhecimepdosr ala
comunicacao entre as diferentes areas.

E nessa linha que nascem e s&o fortalecidos os Foruns de discussa
interdisciplinar, nos quais se buscam novas politicas para adéonde professores,
definida como critica.

Essa prética abre pelo menos trés questdes:

a) é possivel que os docentes universitarios das areas de Gedtjsdbria,

Matematica, Fisica, Quimica, Pedagogia e outras tantas, pekgamar em
conjunto um conhecimento unificado sobre formacéo de professores, capaz

de abranger todas as especificidades das diferentes disciplinas?
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b) é possivel que estes docentes consigam superar as frondeiraada
ciéncia - segundo Kuhmroducéo e pratica deomunidades de linguagem
(Veiga-Neto, 1995-b, p.37) - para construir uma metalinguagem sobre
formacao de professores?

c) € possivel que entre professores de areas tdo distintagtivadbs por
discursos diferentes e vivendo na Universidade uma realidade etatileco
por interesses divergentes e por relagdes de poder e dominatd@izadas,
possa se constituir um grupo em que nao haja hierarquia entrereatdge
saberes, em que todos tenham condicdes iguais para influir na&edexis
para ocupar posicdes destacadas e, ao mesmo tempo, em que todos tenha
como objeto de discurso um tema - formacgao de professores -rqdegad
universitaria, instalada ha vinte e cinco anos, delegou, como atribuicdo

legitima e inquestionavel, a Faculdade de Educacao?

Pensar nas dificuldades e no componente utépico presente no conceito de
interdisciplinaridade, leva também a uma postura critica clamé® a proposta de criacao
de Centros de Professores na Universidade, reunido das Ligeaiatima instituicao
autbnoma nao sujeita a nenhum dos Departamentos especificos e deditaiaamente
ao ensino/pesquisa/extensdo com objeto formacao de professores.

Segundo Sguissardi (1994), essa é a proposta da Estatuinte daidlideers
Federal de S&o Carlos. Criar mecanismos institucionais parar@ehscenciatura como
um todo, formas interdepartamentais, nucleos ou instancias, que ligudapasseamentos
para buscar a interdisciplinaridade que parece ser fundameathicénciatura € uma
grande oportunidade de interdisciplinaridade ou de entrosamento com outras areas”
(p.18).

Essa idéia tem suas limitacdes ndo sé na aparente impdadibitia pratica da
interdisciplinaridade, mas, também, nas implicagfes restritivgesso Centro teria, sobre o
leque de oportunidades de pdés-graduacdo que, hoje, abrem-se para unorpdiEess
Matematica. Existem casos concretos de licenciados, da UFRGSppgaam por
Mestrados, em &reas distintas como: Educacdo, Psicologia, Bdubdgtematica,

Matematica Pura, Matematica Aplicada, Informatica e inftica no Ensino.
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Diferentemente de outras instituicdes, no DMPA-UFRGS, a Liagma ndo é vista como
um curso terminal, oposto ao Bacharelado, visto como caminho da comeulda
estudos. No entanto, num Centro de Professores, parece que a idadenaleria
exatamente a tonica.

No caso especifico do Departamento de Matematica, da UFRG&ptara
com os discursos e conceitos “tradicionais”, a promoc¢ao e a negg@tstla Licenciatura
tomam corpo no interior de uma comunidade de docentes, constituida deronaarfais
ou menos natural, em torno de um problema comum - a formagéo desm@medgsara e nas
especificidades da Matematica - com linguagem e interessesuns, facilitada pela
convivéncia num mesmo ambiente, num mesmo contexto, em mesma reaeEs €
poderes. A organizacdo desta comunidade, porém, encontra seus lirdifesiltade de
integracdo com outros professores que também atuam na Licencietuno 0s
professores da Psicologia, da Fisica e da Estatistica.

E comum justificar essa distancia entre os docentes, gaenatom 0S
mesmos alunos, num mesmo curso, pelos problemas fisico-organizacibeais
Universidade, dividida em departamentos separados, muitas vezazattmsabem prédios
distantes entre si. Mas podemos tentar “pensar diferentef deveoutro modo: talvez
esteja, exatamente, nesta estrutura universitaria, depadbmématgmentada, obstaculo
aos grandes projetos interdisciplinares, as possibilidades dasenas revolucdes, das
pequenas rupturas no sistema, das experiéncias interdisciplinarss locai

Sao muito dificeis e lentas quaisquer transformacfes em ddvgrandes
grupos, na Universidade; € muito dificil que uma instituicdo deste pertadapte
rapidamente as exigéncias sociais, no sentido da formacdo de novssiqrais; mas é
exatamente a soberania e a relativa independéncia, tanto dos guesfesgianto dos
departamentos, que propiciam a articulacdo de grupos fundadores agessatacdo de
um NOVOo curso em sintonia com as determinacdes “la de fora”.

Nos movimentos autbnomos, articulados por comunidades que falam a
mesma lingua, a interdisciplinaridade é consequéncia de uma aggérinentre 0s
docentes de disciplinas afins, o que pode ser vista no trabalho em capjarge inicia
entre ogrupo de professores da Licenciaturdo DMPA, e os professores lotados na

FACED (também com formacdo Matematica), ministrantesidagplinas de Didatica da
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Matematica e Pratica de Ensino de Matematica. Esta amo&ondifere daquela que é
alvo dos grandes foruns, nos quais sao despendidos muito tempo, dinheiro g@ublico
paciéncia na constru¢cdo de um codigo e de um canal de comunicacédageique
antecede qualquer acéo conjunta. Neste ponto, amplio a falatdé€L@26), com relagcéo

a crise das Licenciaturasguem pode mudar uma situacdo s8o as pessoas nela
envolvidas” (p.60) e, na minha interpretacdo, estas pessoas sao aquelagmgue t

conhecimento das especificidades da questao.

Pesquisa e formacao de professores

No estudo de caso da Licenciatura em Matemética, da UFRG&jezmdois
enunciados contraditorios: a) faz parte da construcdo da idéntitecente, no curso de
Licenciatura, a separacédo do licenciando e bacharel; b) tanazépuaite da construcéo
dessa identidade a atividade de pesquisa no conhecimento especifico.

Autores (Gardner, 1994; Saviani, 1992) enfatizam a diferencaceptogessor
e 0 pesquisador; outros (D’Ambrosio, 1994; Carr e Kemmis, 1988) situgmsaguisa
como elemento essencial da formacgéo docente.

Os cursos de Licenciatura em Mateméatica, hoje, por conta da
interdisciplinaridade presente nos problemas objeto de estudo da &aldatematica,
podem se reconstruir com a caracteristica de ofereceusaatunos e diplomados um
amplo leque de oportunidades em pesquisa. Estudantes se tornamsbeldiptamados
procuram o Mestrado, em areas diversas - Matematica Puramitata Aplicada,
Informatica, Informética Educativa, Psicologia, Educacdo, Educacdemdtaca - pois
recebem formacgéo bésica em disciplinas destas areas, durantsop muitas vezes,
identificando-se com uma ou outra.

Esse ecletismo, por um lado, abre as possibilidades profissicius
licenciandos, para além das salas de aulas da escola basitdumdo, também, para
abrir brechas num certo discurso que associa LICENCIATURA coreo terminal,
enquanto a continuidade seria caracteristica do bacharelado.chesta Licenciatura se
torna até mais atraente, como curso, que 0 Bacharelado, exatamentamp@r

perspectivas de futuro.
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No entanto, se esse leque de oportunidades abre os horizontes para o
licenciado, cabe perguntar se ndo estaria limitando a formacdwoflessor como
educador ou até dificultando a construcao da identidade docente durante o curso?

Nesse sentido, Perrenoud (1993) d4 conta de um momento de transicdo
quando se diversificam os perfis e as funcbes docentes. Pacaralglerando apenas a
gestdo de aula, a atividade de pesquisa, durante a formacédo do,dosectdaria, pois
a este professor ndo cabe produzir conhecimentos cientificods geramo faz o
investigador profissional - mas, sim, torna-los ensindveis no ambitvadaposicédo
didatica. No entanto, em muitas instituicbes se espera que ggmofeense as praticas
pedagogicas, crie e produza os meios didaticos e os materisse d#s0, € desejavel uma
formacgdao voltada para a investigacdo, mas ela deveria tentpatestdes educativas, tendo
em mente possiveis problemas de identidade de um professor formaoesqéasa
cientifica.

Na divergéncia dos discursos, a possibilidade, para um professor de
Matematica com visdo mais ampla de mundo, que valorize a constru¢do do conhecimento e
capaz de integrar-se na noosfera, pode estar na pesquisa em EMatagaitica. E esta
area que constitui o campo profissional de identificacdo natwatampo cientifico de
apoio teodrico para a pratica docente em Matematica; é elaeqtéearticulando cursos e
docentes formadores na construcao de novas praticas/discursos.

Porém, neste momento, no Brasil, a Educagdo Matematicasaretzcontra
em fase de consolidacdo. Apenas, recentemente, passou a coristhagake pesquisa do
CNPqg, como sub-area da Educacdo. No Rio Grande do Sul, ndo existeatosestu
doutorados; na verdade os programas de pds-graduacdo sao relativamerse jove
mestrado (1983) e doutorado(1992) na UNESP-Rio Claro; Mestrado na RIGUie
Janeiro; linha de concentracdo nos programas de Mestrado e Dowtar&douldade de
Educacao, da UNICAMP .

Por outro lado, o pos-graduacdo em Matematica Pura, em muitaggasst
existe ha 20 anos. Em particular, no caso da UFRGS, esta entrelrmses do pais,
segundo avaliacdo da CAPES, e se encontra, hoje, como foi visto, pordésca
circunstancias locais, muito mais aberto aos licenciados, institsgdgegundo palavras

do prof. Artur Lopes, um de seus fundadores, coanso de formacéo de professores para
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0 3° Gray ou seja, identificando-se de certo modo com a Licenciatursg de formacao
de professores para educacdo basicaNestas condi¢des, porque nao incentivar os
licenciados na dire¢cdo do Mestrado em Matematica Pura? Ou, pudiquistituir, no
interior do pds-graduacdo em Matematica, uma vertente em Educagcdo Matemati

Muitos autores oferecem respostas a esta pergunta.

Souza et al (1995) definem a Educacdo Matematica, no Brasi, riesultado
de uma‘cisdo no seio da pratica cientifica da matematica” (p.8@ma fratura” (p.65),
exatamente porque o objeto de pesquisa, nesta area é a falaatoatinas tradicionais e
muitos deles parecem ter este tipo de investigacdo Cagressao” (p.65). Teixeira
(1998) sugere a existéncia de matematicos ‘fut@m contra a autonomia” (p.10)
pretendida pela Educacdo Matematica, tornando mais dificil o recowmo deste
campo de estudo.

Kilpatrik (1996) sugere que, embora educadores matematicos unnessita
possam se desenvolver em Faculdades de Matematica, a Educaeawatidat como
campo, progride mais rapidamente quando esta situada dentro da Fadeldatiecacao,
pois estd mais relacionada com Ciéncias Sociais do que comaSi&a@tas. O autor
enfatiza as diferencas entre as pesquisas dos matematbstactes e generalizacbes
tratadas por meio de deducéo - e a dos educadores matematicds-defmonstracdo de
teoremas, mas sifineivindicacées condicionais, tentativas profundamente envolvidas em
um contexto” ( p.118).

Esses discursos, ao separar a Matemética e a Educacandlitze podem,
por um lado, estar contribuindo para a construcdo e a conquistéoderaia desta area;
por outro, podem ter efeitos limitadores na renovacao das LiagasiaO deslocamento
da Educacdo Matemética para a area de Educacao pode vir anmigsest constituicdo
de grupos de docentes matematicos transformadores e, como vimospsiHesseres das
disciplinas especificas que detém o poder sobre as praticastasmtaeformacédo dos
novos professores, dependendo deles a movimentacdo nos discursosiptétitas do
Curso.

Além disso, com formacao inicial mateméatica, muitas pessp@ se

articulam como atores e agentes de transformacéao das Liceasjadentificando-se com
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a area de Educacdo Matematica, resistem ao titulo de “eduEad@®onhecendo e

exigindo para si mesmos a denominacao de “professor de Matematica”.

Professor ou educador?

Muitos professores de Matematica manifestam uma espéciguder™ com
relacdo a expressao “educador mateméatico”. No caso UFRGS, dlipidecentes agentes
da transformacao da Licenciatura, afirmam, com freqiéadizcador é quem estudou na
Faculdade de Educacédo, educador é o pedagogo, eu estudei no Instituto de Matematic
eu sou um professor de Matematica.

Em vista disso, este texto usa, com parcimOnia, a expressacadedu
matematico”, que, talvez, fosse muito adequada para referir o novesmumfprofissional
que se produz e € produzido na articulacdo da Educacdo Matematicacammpo
cientifico e profissional. Este cuidado decorre, por um lado, da niarhscdo na
Licenciatura em época anterior a Educacdo Matemética, i Bmos 70), e por uma
posicdo muito pessoal - sempre quis ser professora, h4 muitos amesomige¢co como
uma professora de Matematica e a docéncia, para mim, sesnpneaf profissdo aberta, na
qgual encontrei espaco e liberdade para exercer a criatividaal® éuscar a qualificacao,
motivo de prazer, orgulho e satisfacdo. Além disto, faz parte dhanformacdo o
trabalho de pesquisa em Matematica Pura, sou Mestre em Matgntd seja, sou
professora licenciada e, também, sou uma matematica. négts momento, em que
postulo um doutorado em Educacéo, hesito em tomar, para mim mesima, ‘@diucador
matematico”, e observo esta resisténcia em muitos colegas com quem convivo.

Essa logica encontra alguma explicacdo em Costa (1996-c), que vé a
designacao dos professores também como educadores, como parteedtratégia dos
anos 80, para diminuir a distancia entre planejador e executor, ttdosd® vencer as
resisténcias dos professores nas escolas, a posicdo de manddaapsilos especialistas
e, a0 mesmo tempo, para fortalecer esta categoria nos séas gadriais. Estes jogos de
poder resultaram na denominagcao generalista de “educadordinm@ate, um termo que
abrangia os supervisores educacionais e demais especialistasadigdonas Faculdades

de Educacéo.
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Costa (1996-c) assegura que a opcao pela palavra educador ndo € enta inoc
opcao semantica, pois as palavras tém histéria e produzem realidades:

“Penso que, até hoje, sempre que o termo educador € invocado ele
estd carregado da intencionalidade de englobar todos aqueles/
aguelas envolvidos com a educagéo, e considero que, quando isto
acontece, esta-se fortalecendo um discurso contra as professoras e
professores, 0 contingente que se ocupa diretamente do ensino e
gue tem, assim, diluida sua identidade para poder acolher outros
grupos, que apenas se utilizam estrategicamente dessa
aproximacdo mas ndo estdo nem de longe interessados em abrir
mao de seu status diferenciado, de seus privilégios e de seu espaco
restrito de acao” ( p.451).

A reflexdo sobre estes jogos de poder, faz-me perguntarasexpstssao,
educador matematicmao seria limitadora das possibilidades de profissionalizagamond
novo professor de Matemética, competente e atualizado, identificadoacarea de
Educacdo Matematica.

Educacdo Matematica

Com relacdo a Educacdo Matematica, este estudo pretendéuwiomara a
discussdo sobre seu papel politico-social e como éarea de emgpesquisa na
Universidade, como recomenda Steiner (1993) quando propde caminhos para a
estruturacdo de uma Teoria de Educacdo Matematica.

Nesse sentido, parece-me que, ao final desta trajetoria, podrireos alguns
pontos de reflexéo:

a) Educacdo Matemética traz, para o ambito da Universidade, o darme
ruptura com estruturas de poder/saber enrijecidas pela tradig@&tos
regimes de verdade que se cristalizaram no tempo. A instakcao
fortalecimento desta area como espaco legitimo de pesquistyi insti
Universidade um grupo novo de docentes formadores de professores-
agueles com conhecimento especifico, que tomam como objeto de pesquisa

seu préprio trabalho docente e que produzem um discurso novo, préprio e
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legitimo, com novas verdades sobre formacéo de professores. Esteainam
produz duas divisdes diferentes entre os docentes universitariosfeitjo

se traduz em espacos liberadores que podem ser utlizados para
revalorizagcdo das Licenciaturas na instituicdo: umaocis corpo docente

da area especifica, com a subjetivacdo de um pesquisador atiaiem
preocupado com o0 ensino e que tematiza as proprias concepcdes @e saber
de investigagdo; um deslocamento da centralidade do poder sobre a
formacao de professores da Faculdade de Educacéo para a area especifica.

b) Educacdo Matematica contribui para causar rupturas nas cees
saber/poder, estabelecidas na nossa sociedade a medida quavposef
a democratizacdo do saber matematico. A proliferacdo e amgldacéo
dos discursos produzidos, nesta area, abrem caminhos para novas
concepcbes de ensino/aprendizagem e subjetivam novas figuras de
professor com condi¢cdes para mudar, na escola, o papel que atabuem
esta disciplina, autorizada de selecionar, classificar, deitierarquizar as
pessoas de acordo com a capacidade de raciocinio légico e abstrato
como é mais frequente, limitando-se a avaliar capacidadesmerizar,
repetir e persistir.

c) No ambito sociopolitico, a Educacdo Matematica pode contribuar par
devolver aos professores de Mateméatica status profissional. As
associacdes ligadas a esta area podem vir a ampliarraéas,lassumindo
o papel de associagcdes profissionais, ndo sindicais, apartidarias,
legitimadoras e representativas dos professores de todos os aiveéie (
apenas daqueles que fazem pesquisa na academia), 6rgao profissional
regulador e avalisador da qualidade da profissdo docente em Matemati
Parece que a proposta da Chapa que se candidata a diretoria dadgocie
Brasileira de Educacdo Matemética, em 1998, tem esta metdogpeevé a
implantacdo de uma estrutura organizacional, voltada paraespagos de
atuacdo para seus membros, em especial, para os professoresiafos var

midia; oferece uma revista para divulgar praticas pedagodgicata De
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maneira, a SBEM estd no caminho da maior identificacdo com csgpoofe

da sala-de-aula, criando oportunidades para que ele tenha maior

“visibilidade social” (N6voa, 1995-b), afirmando, publicamente, seus

saberes nos espacos de debate, assumindo uma voz propria, e colaborando

com investigacfes que valorizem suas vivéncias e permitam quejalas

expostas nas suas proprias palavras e conceitos:
“a sociedade de comunicagdo em que vivemos tende a criar novas
margens de siléncio, ndo concedendo o direito a palavra a uma
série de grupos sociais e profissionais: a consciéncia desse fato
deve alertar os professores para a urgéncia da fala, levando-os a
uma presenca mais ativa nos circulos publicos e nas arenas
cientificas” (N6voa, 1995-b, p.39).

Finalmente, acredito na Educacédo Matematica como uma pios&lbilde abrir
os olhos dos matematicos para o ser humano, como apoio e oriep@gias pessoas
que ensinam e aprendem MatematidgaEducacdo Matematica) existe porque existem
pessoas envolvidas com o ensino de Matematica, que vao estabep@esantre si e
com o conhecimento matematico” (Cury, 1994-a, p.17).

Os efeitos do crescimento e estruturacédo da area de Enlldaiginatica tém
reflexos nas Licenciaturas, as quais podem, no futuro, articutarseprogramas de pos-
graduacéo e ser desenvolvidas integralmente e de forma autbnomappafiessores da
area. Esta linha de raciocinio encontra possibilidades em ©$384-p), que aponta as
unidades profissionais como lugares com competéncia e eppegtratar da questdo da
formacdo de professores, sendo, também, instituicbes educatidasagloras. Para esse
autor, esta questdo ndo deveria se localizar na Faculdade dedgdwrano Unico lugar
em que pode-se efetuar a reflexdo sobre o ato de ensinar. Estegordta, encaminha
para pensar a terminalidade da Licenciatura na unidade de origem, desde o inaui@, vol
para aquele que optou por se tornar professor, reservando-se daffaald Educacao
atribuicbes de oferecer programas de poés-graduacdo para o aprofunddenpesquisa
na area educacional, pds-graduagdatm-sensypara professores que militam na rede e ja

sao licenciados, e atualizacao de professores em exercicio.

Consideracoes gerais
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Assim como ndo é mais possivel pensar “a” Licenciaturares®, também nao
parece existir “a” solugcéo para as Licenciaturas.

Este trabalho, ao individualizar o professor de Matematica, também
individualiza a Licenciatura em Matematica, separando-a deamis e dividindo-a no
interior de si mesma, entre aquelas que estdo em movimento lasaque ainda nao
construiram o caminho da renovacdo. E a movimentacdo destes anirsnde com 0
movimento da Educacdo Matematica: posicdo a partir da quabdezpos novo, campo
cientifico e profissional em producéo, apontando o futuro.

Neste Capitulo, tentei levantar polémicas, pensar diferectrtagas faceis de
repetir, contrapor discursos divergentes, sem nega-los, sem busicéese entre tese e
antitese, apenas procurando olh&-los com outros olhos. Aprofundar pequehas, brec
alargar rachaduras no vidro escuro das verdades institucialzaizam ter a pretenséo de
quebrar, ou romper, ou cortar, definitivamente, o que quer que seja; penasdo um
pouco mais de luz. Pequenas revolugbes, pequenas mudangas, pequenas dissur
maximo que se pode ambicionar no regime estreito de verdades que nos produzem.

Foi isto que aprendi com Foucault.

CAPITULO 10
Conclusao :

juntando os fios da meada

“ (sobre o éxito do trabalho)... que tenha sididolcomo uma experiéncia que
nos modifica, que nos impede de voltar a ser cénamos antes, ou ter o
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mesmo tipo de relagcdo que tinhamos com as coisamens outros antes de |é-
lo” (Foucault, 1996-b, p.17).

As palavras de Foucault(1996-b), que tomo emprestadas para inicipftol@
de conclusao, expressam muito bem meus sentimentos ao término deste trabalho.

Durante os dUltimos anos, vivi um processo de mudanca com efeitos
irreversiveis sobre meu modo de ver e agir no trabalho docente. Nao posso mas volta
ser a professora de Matematica tradicional que ja fui; pradguoazliscurso proprio sobre
formacao de professores, que privilegia a construgcédo da identidadsipnafisacima de
tudo; desenvolvi uma concepc¢ao de pesquisa que, por um lado, coloca-a em @®sica
destaque entre as atividades académicas das Licenciaturasr eyupo lado, €
extremamente aberta, eclética e informal - pesquisar éryarsesquadrinhar no que é
dito por muitos, para deixar emergir maneira de pensar e dizer diferente.

Hoje, se alguém quiser impor limites as pesquisas na Latarej alertando
sobre os cuidados que se deve ter, pois afinal “de que pesquisa tdtrdo ao dizer que
os licenciandos devem pesquisar?”, tenho clareza sobre a respop&squisa em
Matematica Pura ou Aplicada traz para os licenciandos o ganpartitdpar do processo
de construcdo do conhecimento especifico que deverdo ensinar, deixandoeté-lperc
como estético, pronto e acabado; a pesquisa em Educacdo ou em Eddeiapaatica
pode ter objetos diversos - 0 desenvolvimento cognitivo; praticassasgsos/praticas do
professor em sala de aula; curriculos e livros didaticos;agéali a prépria formacéo de
professores, e muitos outros - porém, seja qual for a opcado, coseihpre para deixar
emergir a identidade de professor-produtor, aquele que ndo é umtraremissor de
conhecimento ou aplicador de regras criadas por outros, agente atieostaigdo do
curriculo e da escola. O ato de pesquisar, seja em Matan@tiem Educacao
Matematica, ndo importa em que nivel de sofisticacdo, imgmanhecer o valor da teoria
existente, necessaria e indispensavel para seguir adiante esrao tampo, desmistifica-
la, a medida que o0 novo pesquisador passa a reconhecer-se como alguambgue t
“faz” teoria, ou seja, a teoria € criagcdo humana e tedrcs tsomos; 0 ato de pesquisar
implica também a identificacdo do professor com uma comunidadessivofl e

académica (neste caso, a comunidade de educadores matematicos prexisaoestar
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contraposta a dos matematicos); o ato de pesquisar faz com joudessor pense
diferente seus alunos, ao perceber como se aprende, muito maisraisopnofundidade,
contetdos que fazem sentido na resolucdo de um problema; o ato degpoesena o
professor a descobrir que o conhecimento estavel, duradouro é aqueleanstréido

com significado pessoal e desejo.

Este trabalho

Este trabalho tem origem na minha pratica docente na UFRGS.

Com ele, proponho pensar diferente o professor de Matematsta e
formacao, com o delineamento das verdades institucionalizadas edidegeassujeitadas
que aparecem aqui e ali, em brechas n&o intencionais, abertas re@ad®@cursivo da
educacdo nacional. Neste Capitulo, tento “juntar os fios da meadefgzendo os
caminhos percorridos, ligando e dando sentido a “achados” que, talvez, noreaapri
leitura destas trezentas paginas, parecam meio dispersosmentatapor serem muitos 0s
veios de andlise abertos, quando se pretende esquadrinhar o discwei/@ na sua
disperséao.

Num primeiro momento, fagco uma reconstru¢do da pesquisa paramuost
um projeto ndo nasce pronto e acabado. O pesquisador parte de alguns posssigpos
sentimento de inquietude, de perplexidade, de um conjunto de davidas e qgestbes
suegem da sua experiéncia e da sua trajetéria profissionaltiddadrconstroi hipoteses,
imagina trajetdrias, inicia estudos e, muitas vezes, é levadscab#dgtas que mudam seus
rumos iniciais e que abrem portas inesperadas. Esta é a historia desta tese

Dando sequéncia, faco a sintese das conclusdes que, na sua fosona,
adiantadas no corpo do trabalho: o presente Capitulo é mais uma mwEg@ande
conhecimentos, produzidos e formulados no desenvolvimento, do que uma construgao

nova.

A origem
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O curso de Licenciatura em Matematica, da UFRGS, no qualnatstra uma
ruptura, no inicio desta década de 90, relativa aos enunciados que o deseammliho
meio académico, desqualificando, ao mesmo tempo, licenciando edaanci Numa
confluéncia de circunstancias, os estudantes e as atividadesrig¥extsnsdo tornam-se
objeto de pesquisa e preocupacao prioritaria dos professores umwesrsigs disciplinas
especificas, constituintes doupo da Licenciatura figura recente que refere wuletivo,
sediado no Departamento de Matematica e, exclusivamente, diediceeste curso; a
Educacdo Matematica e, em especial, a Informatica Educatiwastitai-se no
Departamento de Matematica como area de pesquisa e refepameia identidade do
grupo; os indicadores quantitativos melhoram sensivelmente, como demorstram
nameros de diplomados, de alunos/vaga no vestibular, de licenciados quigese péara
pbés-graduacédo e de estudantes bolsistas. A Licenciatura togstaejez mais, objeto de
diferentes discursos dispersos e circulantes na instituig@ogdo relacionada com
significados de mudanca, renovacao e inovacao.

Esse quadro - de um curso de Licenciatura renovado e que adorestise-
se choca com aquilo que é considerado, hoje, a verdade nacional womsedb de
professores na Universidade.

Dos debates no Férum das Licenciaturas, dos artigos acadénaidmoe na
midia, das decisbes do Governo Federal, manifestas em dispoktas ou em
circulos mais restritos, emerge um conjunto de enunciados replelentientos negativos
a respeito da formacéo de professores, no Brasil

As manifestacdes do governo, emitidas por técnicos e professgaemsliao
atual Ministro da Educacédo, denunciam cursos de Licenciatura vaamnspouca procura
no vestibular e poucos diplomados, docentes universitarios preocupados, apemas, C
pesquisa e alienados do ensino, curriculos estacion@8osnbs atrds” (Durham, 1996,
p.314)como evidéncia de que a universidade ndo tem vocacao para formasqede
Os efeitos deste discurso se anunciam em dispositivos e mefiaiais, como a nova Lei
de Diretrizes e Bases, que abrem caminho para o deslocamentfordzacéo de
professores para fora da Universidade e para a abertura diciexéacdocéncia a outros

profissionais.
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As manifestacfes académicas, enunciadas a partir dos educhulades nas
Faculdades e Centros de Educacédo, confirmam esse panoramaonegineado pelo
discurso oficial, tratando a docéncia como uma carreirdpencesso de sucateamento”
(Bordas,1997, p2)Os locutores, que falam a partir das Faculdades e Centrakidagao,
articulam, com relacéo a este processo, estratégiasist€nmes, no sentido de culpar o
sistema que desvaloriza a educacédo e o professor, reconhecendorceldadeaculpa da
academia, que teria se afastado das questdes mais imediatass & formacdo de
professores; identificando os discursos/praticas do governo como oferesliberal
contra 0s espacos publicos; organizando e centralizando acdes pana &2
Licenciaturas, e os proprios professores, da crise em que estdosni€unha, Leite e
Morosini, 1993; Santos, 1996; Warde, 1996; Kuenzer, 1996).

Essas instituicbes se produzem como centro e foco ddénesa, lugar a
partir do qual“reacéo as politicas de formacéao de educadores deve ser organizada, posto
que ai reside a especificidade de sua funcao” (Kuenzer, 1996, p.466).

A discrepancia entre um caso concreto - 0 curso de Liceraiam
Matematica da UFGRS, e o0 quadro instituido pelos discursos queor@m abjeto
formacdo de professores, deu origem a este trabalho.

Num primeiro momento, meu objetivo era fazer o estudo de casoalesse
na hipotese de que se tratava de um caso singular, uma “bolha”, iibrieqostavel, a
mercé da vontade e da acao independente e isolada de um coletivo transformador.

Iniciando, nesse sentido, busquei a contextualizacdo, com acdesdo
panorama educativo brasileiro atual, situando nele o professor oemacéo de
professores. Aumentou, ainda mais, minha perplexidade no confronto dareafitade
local - a dos professores de Matematica- e aguela que gésedido instituida como a
Unica verdade, absoluta e homogeneizante - a do professor viljiadécpela crise da
escola.

Trabalho, exclusivamente, com a Licenciatura, desde 1992, e tenhto conta
muito proximo com estudantes que lecionam, durante o curso ou logo empds S
diplomados, em cursos pré-vestibulares, em escolas privadas ou puidasdo bem
pagos, respeitados e reconhecidos pelo saber especifico da MatenpEia competéncia

que demonstram para ensinar. Participando em atividades de Bxtpnsstando



259

assessorias e acompanhando alunos na sua iniciacdo a dacémeiszontato, tambeém,
com instituicbes nas quais os professores sdo contratados porouasspr seletivo
exigente, que considera a criatividade e o conhecimento em Educatgiodtiea, tanto
quanto valoriza o conhecimento da disciplina, e que oferecem espacpapi@cipacao e
desenvolvimento profissional.

E facil ver que essa figura concreta de docente profissiodelentor e
produtor do saber em Educacdo Matematica, valorizado socialmentes dgenudanca
da tradicdo escolar - ndo aparece nos discursos dominantes. Awe]éigados ao
Governo questionam os fundamentos da profissionalidade docente (Mell§; 99
Governo os desqualifica ao buscar maneiras de “recicla-los” ouficarbs”; o discurso
de resisténcia dos sindicatos cria a figurgpaidessor mendigoe o discurso da academia
institui 0 “professor vitima do mal estar docentéMosquera e Stobauss, 19990 do
“professor semiprofissional’(Enguita, 1991; Burbules e Densmore, 1992; Costa, 1995,
1996-b, 1996-c)

No entanto, “brechas” ndo intencionais estao se abrindo.

Da midia, emerge uma acdao discursiva, que divide as esotlassi: de um
lado, a escola publica em crise, cujo efeito € a construcdoigiaasf do governo
reformador e do professor culpado; do outro, a escola privada como wpcaode
qualidade, na qual o professor € um diferencial na competicAangetado educativo.
Em especial, aparecem, separados e valorizados acima dos,desh@rofessores de
Matemética e outras Ciéncias Exatas, associadas ao conttecideeinformatica e a
habilidade para uso da tecnologia.

Ao mesmo tempo, cresce a presenca, no panorama educativo nacsnal do
discursos produzidos na érea de Educacdo Matematica cujo prefeipa parece ser a
divisdo dos professores de Matematica entre si: de um lado, osprofieglicional, cujas
concepcles e praticas sdo relacionadas com o fracasso da apeendizsga ciéncia
(Imenes, 1990); de outro lado multiplas figuras - o mediador, o constrytivistgenheiro
didatico (Fiorentini, 1995) - cuja materialidade permite pensar um prafessor, com sua
principal caracteristica, que € o saber em Educacdo Mataméspecializado e em
constante renovacao.

Essas experiéncias levaram-me a reformular meu caminho.
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Pareceu-me viavel supor que nao existe um professor singulardedinido
por elementos negativos. Existem diferentes professores, sepana@osigelo valor
social atribuido ao seu saber especifico e pelo espaco de dibeoflzrecido pela
instituicio em que trabalha. Esta intui¢cdo inicial, mais tanderg¢rou apoio tedrico em
Sacristan (1997). Para este autor, ensino é pratica socguahas atores - professores e
alunos - refletem a cultura e o meio, e a investigacdo da cototgate ndo pode ser

dissociada do contexto social ao qual ele pertence.

A nova opcao

Nessa logica, fago a opcédo por individualizar o professor de Miétansatre
0s demais, para mostrar que, estamos vivendo um momento em &ueadsyoria
encontra-se em ascensao para niveis maiores de profissiomaliEstd dinamica néo
depende da vontade grupos ou individuos e esta ocorrendo na conjugacao éecutea s
mudancas: a) na importancia, cada vez maior, dada a Educacdmeslactom producéo
econdmica; b) na tendéncia a privatizacdo no mercado educating; diyersidade das
concepcOes de qualidade das escolas, quando muitas se instituem ceagus &k
qualificacdo e formacdo de comunidades; d) na questdo do (desjengona perda de
credibilidade de algumas profissdes, antes consideradas nobres;addr social atribuido
aos saberes em Mateméatica e Educacdo Matematica; f) natuigs da Educacgéo
Matematica como campo profissional e cientifico; g) na migdéipho das figuras de
professor de Matematica; h) na relacdo Matematica-tecnologia.

Nesse quadro, o caso da Licenciatura em Matemética, da YRBG&GSode ser
visto como singular, como uma “bolha”, mas como um, entre tantos auiress
universitarios, que buscam ajustar-se as exigéncias sociais descobertas cientificas

relativas ao profissional que ele deve formar.

Teoria de base
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Ao mesmo tempo em que estas questdes surgiam, conheci MichallEdvic
primeiramente,Microfisica do Poder depois Vigiar e Punir Histéria da Loucurae
Historia da SexualidadeEstas leituras iniciais levaram-me a escolhé-lo comartede
base neste estudo, principalmente, porque todas as suas pesquisad@ateimeamento,
pela andalise dos discursos, do quadro das verdades sociais estabeh&io para nega-las,
mas para propor um modo de pensar diferente sobre o tema em gdegtdtar as
mudancas, descontinuidades, rupturas, das praticas, discursos EgEscesociais €
preocupacao constante na sua obra; e as investigacbes do sabergatiesve das
relacbes de poder estabelecidas num determinado contexto socigiligadas por ele
como instrumentos para alcancar o objetivo maior de delineagwadihumanas- as
identidades, os sujeitos - que sdo produzidas e se produzem num dagtfttortustorico,
pelas verdades e pelas relagdes de poder em movimento.

A partir dai, reformulei minha idéia original. Nao se trataaésrde um estudo
restrito ao caso da Licenciatura em Matematica, da UFRI&S,como algo singular, mas,
sim, de investigar as possibilidades concretas de emergéncia aenava figura
profissional, no contexto do Brasil de hoje: um novo professor de Matam@gtie se
produz e é produzido na confluéncia de um conjunto de circunstancias complexas,
praticas/discursos dispersos, num momento de emergéncia de novas verdedes
saberes sobre Educacdo e sobre Matematica.

Focalizando a subjetivacéo desse profissional, que seria um noessarofle
Matematica, e deixando esta figura emergir de diferentesursis®; aprofundei-me,
simultaneamente, nos estudos com Foucault, permitindo-me uma imstediprdvre de

alguns dos seus conceitos fundamentais: saber, verdade, poder e constituicdo dos sujeitos

A metodologia

Nesta tese, utilizo, como metodologia a analise de discurso arguaclé@gm
objetivo de desentranhar os saberes submetidos sobre professor edatenpgafessores
de Matematica, confrontando-o com as verdades tidas como absoletas analise
genealdgica - quando pergunto o porque das razdes do aparecimento ou @maésform

dos saberes, remetendo as relacBes de poder. A meta principasautpe as figuras
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humanas que séao produzidas e se produzem neste contexto. Pageoisty também, a
construcdo depequenos casos, considerados tipicos, representativos do pensamento de
uma época. E, também, nesta perspectiva, que faco o estudo dethachso da
Licenciatura em Matemética, da UFRGS, e construo, de formaatigésrada, casos de
trés escolas de Porto Alegre. Também recorro a historiasdddodalizadas, producdes
andnimas que podem ser construidas porque o solo fértil do contextpaditico social
brasileiro atual o permite.

A andlise tem como objeto uoerpusvariado, extenso e fora dos padrdes
usuais, pois na perspectiva foucaultiana, a construcao das verdsalesres socialmente
compartilhados é feita pela repeticdo e dispersdo de discursssjapmdo dependem
apenas de um foco de poder (o governo, por exemplo), mas de varios focaosligpe
Governo, os intelectuais, a midia, os empresarios), assim commentardependem do
apoio de verdades ancestrais, situadas na propria génese da nessalesacicriadas por
estratégias anbnimas.

Por outro lado, essa analise é muito diferente daquelas emprqusdas
fenomenologia e pelo paradigma sociocritico. Foucault ensina a rommpes o/isao
negativa e estatal de poder (propria do marxismo) e, també&ma cdsdo essencialista e
idealista de sujeito (prépria da fenomenologia). Para ele,agla momento histérico, o
sujeito e a verdade sao construcdes sociais possiveis em determinadasdelpodes.

No desdobramento do trabalho, vi-me revisitando conceitos académicos
basicos para uma pesquisa em Educacao e em Educacdo Maternatieamo tempo em
que relacionava-os com as verdades institucionalizadasa@vas verdades, assujeitadas,

localizadas e emergentes.

Resultados referentes a Educacao escolar

Na analise do discurso educacional brasileiro identifico, em parhaar, o
objeto Educacgao, com significados distintos para o locutor que se poscdado do
Governo e utiliza a midia como forma de locu¢cdo ou para o disas@démico de

resisténcia, de tal modo que temos dois enunciados basicos cesuladticacdo para a
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producdo econémica; Educacao para a liberdade do homem/coletive, (E85i®; Fullat,
1995; Rezende, 1990; D’Ambrosio, 1996; Mosquera, 1997).

O enunciado da “Educacao para producéo” tem como efeito tornacacédu
uma preocupac¢ao nacional, manchete de jornal. Desta preocupacgenemerestatisticas
que instituem a escola em crise, o professor despreparado, culpado,eqgsa per
reciclado, o governo reformador, fonte de mudanca.

Interpretando com os olhos de Foucault (1997), vejo esse enunciado criando
uma verdade que tem apoio em outra, mais antiga, ancestrabla estd na génese da
sociedade moderna, ligada ao poder disciplinar, criada para fordmgiduos doceis e
socialmente produtivos. Por outro lado, “Educacéo para producéo” e “goegésmoador
da educacdo” sdo enunciados que fazem parte do pensamento politideradeoljue
prioriza as questdes de ordem econd6mica (Foucault, 1983)- predonnpanpaises de
primeiro mundo e no Brasil, ou seja, encontram justificativa nos ggenconcretos de
paises aparentemente modelares economicamente. Neste quadnoa ewciedade com
tais fundamentos, o discurso académico da educacédo para o homgnlibesedora,
holistica, ou fenomenolégica - ndo encontra condigbes para se aamcrebnstituindo
grandes utopias, sem as quais 0 homem nao pode viver. Porém, na divishwalzia,
entre aquela que assujeita e aquela que liberta, emergenoslipa@dores - a liberdade
possivel nas condicbes restritas do nosso contexto sociocultural quaissndo ha a
negacao dos poderes exercidos pela educacgéo sobre a crianca - legiiprescindiveis
para que a cultura continue a ser produzida - mas ha uma ceerggee d nem sempre
ocorre 0 assujeitamento (Corazza, 1995). Existem, sim, espacusagd® pessoal e de
autonomia produzidos no interior do poder disciplinar, e é possiveizibtad entre as
proprias instituicdes educativas.

Nesse momento, passei a me perguntar sobre a concretude ldgases
procurando-os durante o trabalho.

Esquadrinhando o discurso educativo nacional, parece existir uma pratica
divisoria das escolas, criando estere6tipos: escola publica em del um lado; escola
privada, de qualidade, no outro.

Do estudo localizado de duas reportagens extensas e recentegdashblias

revistas Veja (Manso, 1997) e Exame (Vassalo, 1998), acompanhado rdse out
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enunciacdes, emerge a construcao do conceito de educacao como dawvéliajae da
escola privada como opcao Unica de qualidade cujo efeito contribub paeacimento do
mercado educativo. Nesta perspectiva, o professor € co-responsavgualkdade, um
diferencial na competicdo pelo mercado, escolhido entre 0s que enaiiam com a
filosofia da instituicAo e bem pago por cumprir o que dele se espemdo assim, as
figuras de professores, instituidas no discurso educativo, ndo sgpdent, pois estao
diretamente relacionadas com a instituicdo nas quais atuamfesgor da escola publica
em crise é o culpado; o professor da escola privada de qualiatde qualidade (e,
muitas vezes, € a mesma pessoa, que trabalha nestas dest)tui€sta pratica divisoria
parece estar relacionada com a légica neoliberal predominanteundo ocidental,
fundada nos principios do Estado minimo e do livre mercado. Entredes rde seu
aparecimento pode estar a intencdo de favorecer o deslocameetiucdgédo do setor
publico para o privado, com expansdo desse setor, efeitos da condérugha percepcao
social positiva com relacéo a escola privada e aos seus atores.

Nessas reportagens, qualidade na educagdo significa escolebar@Em
professores e professores bem pagos; muitas horas de aula,daibli@gletas de livros,
computadores a vontade, laboratorios bem equipados- discurso que é produzido em
paralelo a um sistema de dendncias as escolas publicas euagwrafessores, ou seja,
qualidade é instituida como sinbnimo de riquéaaeducacédo € um produto caro, aqui e
no resto do mundo...” (Vassallo, 1998, p.28).

Em outras publica¢gbes, de divulgacdo mais restrita, porém, é produmido u
discurso de menastatus,que trata de multiplicar os significados de qualidade (Sandrini,
1994). Optei por Sacristan e Pérez Gomez (1998), para dar énfases concepcoes
diferentes: qualidade total (ou instrumental, ou empresarial) e quaditieale

Muitas escolas, entre elas as estaduais, no Rio Grande ,dat&wol ano de
1998, e outras que se situam como empresas educativas optam, bajergetiamento,
segundo normas industriais da qualidade total. Nestas instituicGedoriza-se,
prioritariamente, o produto educativo quantitativo, aquilo que é posséd em notas,
rankings graficos e estatisticas; o professor € um empregado/funcioassigeitado as

regras, um técnico (Ball, 1993; Garcia, 1995); e o professor ddsejagaele que sabe o
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conteudo e que consegue fazer com que seus alunos tenham sucessogé® Esdestes
objetivos, com as caracteristicas do modelo académico/eficientastani[[1995).

As escolas que optam por uma concepcao de qualidade ética déageicr
formacdo do homem e do coletivo social, situando este processodaxipnaduto final,
em praticas/discursos que tém o efeito de criar espacosdialie para o professor e para
a formacdo de comunidades reflexivas. Entre elas, selecion@oka He 1° e 2° Graus
Pastor Dohms (comunitaria e religiosa), o Colégio de AplicacasHRGS (federal ligada
a pesquisa) e a escola publica municipal por Ciclos, de Porto Alegre (criada numd®oje
transformacao social).

Nessas instituicbes, emerge uma nova figura de professategomino de
PROFESSOR (CRIATIVO, aquele que tem lugar e incentivo p&g crovar, produzir,

e agir positivamente na transformacdo da realidade escolarcial, sparticipando,
discutindo, investigando e propondo solucoes.

Saliento que estou permitindo vir a tona um conjunto de verdades submetidas
pelo discurso predominante - aquele que circula na midia, de facitivgéo -, e que nédo
diferencia as escolas privadas entre si - basta institwiela® opc¢do Unica - nem cria
espacos para a subjetivacdo do professor - basta que exista sgorgiesa escola privada
necessita. Este trabalho, ao apontar casos concretos tis ecqualidade, pretende dar
conta da diversidade, em geral obscurecida pelos discursos hoimaderes que rednem,
sob o estigma da crise, todas as escolas publicas. Certataernttém, existem escolas
privadas em crise, assim como existem escolas estaduais;ipaisnie federais, que

cumprem seus propositos, com competéncia e eficiéncia.

A figura do professor (cri)ativo

Muitos tedricos contribuem com conceitos que abrem as patasiles do
PROFESSOR (CRIATIVO .

(1991) relaciona criatividade com razdo e sentimento, e remederia dos
professores reflexivos, aqueles que contribuem com propostas pedagdgicaioras,
que questionam e transformam curriculos (Schon, 1995; Marcelo GH98& Dewey,

1933); Zeichner (1993) refere o professor transformador; Noévoa (1995-afesgor
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participativo; Carr e Kemmis (1988), o pesquisador ativo em comunidatlesivas;
Desaulniers (Woods 1998) produz uma nova definicdo de competéncia,eedpéci
flexibilidade para resolver problemas; Shulman (1986) e Marks (199Medefo
“conhecimento pedagdgico do conteudo especifita’disciplina, producédo do professor
durante sua pratica docente.

Esses enunciados ndo séo relacionados aqui, de forma idealiataMuieos
autores nos chamam atencédo para o reducionismo de pensar um profissoped
reflexivo, numa atividade tdo complexa e repleta de imprevisto® cantdocéncia
(Perrenoud, 1993; Sacristan, 1998; Porlan, 1995). E preciso chamar atengée, o
importante neste trabalho € deixar emergir, num panorama educativansiitei o
professor culpado/ mendigo/ vitima/ semiprofissional, a figura c@ndoeprofessor ativo,
modelador dos contetdos (Sacristan, 1998), com salario, auto-estimay, dspgio e
incentivo para pesquisa e qualificacdo pessoal, autonomia e libémtildetual, alguém
gue assume responsabilidades, ndo apenas, pelo conteudo a ser dado, ruam pphiaa
escola e pela mudanca social.

Também é importante salientar que o “professor desejavel”, o abe
qualidade ética ndo nega as caracteristicas do modelo acaedficiaatista (Davini,
1995), que aparece como desejavel nas demais instituicdes - aqusddeweconteludo e
gue ajuda os alunos a serem bem sucedidos em testes objet@sssinm amplia suas
caracteristicas. Essas escolas ndo negam o valor do salmficespenem esquecem da
realidade dos concursos seletivos, que seus alunos vao enfrentar, coasanpy
principalmente, o conhecimento pedagogico dos conteldos em constante producao:
institui-se a figura do “professor produtor”.

O efeito desse discurso ampliado estd4 na afirmacédo daspmoéibdade do
licenciado em Matematica: enquanto na escola publica em quséquer pessoa com
conhecimentos da disciplina pode ser professor, incluindo o engenheiroca @si
quimico, entre outros, na escola de qualidade ética aper@noiddo com formacao em

Educacdo Matemética pode desempenhar o papel (cri)ativo que é esperado.

Matematica e Educacdo Matematica
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No cenario educativo da sociedade moderna sdo destacadas, entre as
disciplinas escolares, a Matemética e a Lingua Materna.

A Matemética aparece, nos discursos, relacionada com intédigémassa
cinzenta”, segundo artigo da revista Veja), com capacidade deiragi(como consta dos
Parametros Curriculares Nacionais), com universalidade e ver@edefala dos
matematicos). Disciplina presente em todos os curriculos, de ¢sdpaises do mundo,
conhecimento considerado estratégico para todos os Governos e gdeastiaesso
profissional para todo individuo, estes sdo alguns significados atrituili@eéematica.
Porém, ao mesmo tempo, é considerada a disciplina “mais”diicd aprender, reservada
para os “talentos”.

E dessa polarizagdo - Matematica saber desejado; Matarsabter dificil -
gue nasce a Educacdo Matematica como campo profissional &aagidilpatrik, 1996),
resultado de uma cisédo entre os matematicos, separados entre axigmerpiMatematica
e 0s que tematizam o processo de producao e aquisicdo do sabettivateBouza et al,
1995).

Num contexto socio-econdmico de supervalorizacdo da ciénciam@aagea,
mais do que nunca, € necessario um professor de Matematica qeepamaimuitos, e a
area de Educacédo Matematica se encarrega de produzir novas veatadetacéo a este
professor, dividindo-o no interior de si mesmo e multiplicando igsras. Desta
multiplicidade, também, emerge a figura de um novo profissionalivoriaéflexivo, com
conhecimento pedagogico dos contetudos, em sintonia com a producdo acadé&reea da
de Educacdo Matematica e, ele préprio, um pesquisador em saldadelguém que
produz e ndo apenas transmite Matematica como um objeto estético.

Um dos efeitos desta tese foi deixar entrever as possibilidd&slucacao
Matematica como campo profissional e académico. Essa novdedpesquisa traz, para
0 ambito da Universidade, o germe da ruptura com estruturas de poslegsdjecidas
pela tradicdo e pelos regimes de verdade, que se cristalizareempo, ao outorgar o
poder do discurso sobre formacdo para os professores das discgdpecificas e ao
subverter a hierarquia existente entre ensino e pesquisa, musiituma nova figura de

pesquisador, que toma o0 ensino como objeto de pesquisa; no ambito dadegpcreda
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ampla, contribui para causar rupturas nas redes de saber/patietezitias, a medida que
favorece a democratizacdo do saber matematico, relacionado, hojppdenreservado
para alguns ‘“eleitos”; no ambito sociopolitico, devolve aos professor status
profissional quando o certifica pela posse de um saber especabzain constante
expansao.

A contribuicdo da Educacdo Matematica, no fendmeno da ascenséo
profissional do professor, tem relacdo com aquilo que Larson (198B)oghde
deslocamento de poder, nas sociedades pos-industriais, para aquelestéqueo de
conhecimento cientifico e técnico. Na nossa sociedade, a posse denhetimento
certificado, especializado e objetivado, € o mecanismo-chave tm&gio das posicdes
sociais e laborais, mas, ao mesmo tempo, este conhecimentto éow® um processo,
uma capacidade que deve se renovar constantemente para poder ser usadafammodo e

Professores atualizados - e em constante atualizacdo- dunadao
Matematica, tém maior valor no mercado educativo e abreaminho para uma nova

percepc¢éao social da docéncia como opgao.

Profissdo docente

No discurso corrente, o termo “profissional” € associado amaltrador
competente, aquele que age com seriedade, eficacia, rigor,cdedicapidez e que
oferece um servico de qualidade, recebendo, em contrapartidatoregpestigio social,
boas condicdes de trabalho e remuneracéo digna.

Na Sociologia das Profissfes, porém, este termo tem undsespecifico e
delimitado. Enguita (1991) aponta cinco caracteristicas basmampeténcia, vocacgao,
independéncia e auto-regulacdo - que servem para designar a daz@noiasemi-
profissdo, as quais podemos relacionar com os achados deste estudo.

Competénciaé produto de uma formacao especifica e garantia de poder para
controlar o acesso de novos membros. O novo professor de Matematitato da
formacao em cursos de Licenciatura em nivel universitariazaeal num ambiente em
que se pratica pesquisa em Educacdo Matematica, além do enda extensao, vista

como possibilidade de contato dos estudantes com situacfes priicasadas pelos
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veteranos. A garantia do controle de novos membros, na categorianamedaiste, mas

pode ser uma consequéncia natural do incremento e legitimacadeaddeaEducacao
Matematica, como campo profissional, simultaneamente, aciroego das exigéncias do
mercado educativo. Parece ser uma tendéncia atual das esca@mrile educacéo
formal (excluindo os cursos pré-vestibular, tidos como educacao infatafntratarem

licenciados; nas escolas federais e municipais contatadas-sexigeenciatura para
concursos; as escolas de qualidade ética procuradas ndo tém emaskas professores
nao licenciados.

Vocacao € usada para legitimar a ndo concorréncia entre os membros da
categoria, como se 0 pagamento por seus servicos nao fosse nepanias, na verdade,
para evitar a queda do valor destes servigcos. Para a docénblatematica, € referida
por alunos e professores que optam pela carreira por que gostam aefitategostam de
ensinar e gostam de conviver com as pessoas. Esta vocacdo pedgusda quando
existe uma percepcao social das possibilidades da profissao.

Licenca dada pelo Estado é uma espécie de prote¢cdo do campo de atuacéo,
entendida como contrapartida pela competéncia e vocacao. No &uasjl esta licenca
existe, mas pode deixar de ser usada para proteger a profisséte,doosr indica a
leitura do discurso oficial. E o monopdlio do saber em Educacdondtta -
especializado e em constante renovacdo, cada vez mais ddelatitom o professor
desejado, que pode vir a ser, por si mesmo, a salvaguarda do licenciado.

Independénciaé constituida na autonomia para o exercicio da profissao, ante
as organizacOes e ante os clientes. Esta € uma catmeierégdla vez mais remota em
qualquer profissdo. Mesmo aqueles profissionais considerados Yibg@a@i exceléncia
-médicos, advogados- detém, hoje, vinculo empregaticio com alguma og§arizee de
alguma forma os cerceia. Nesta realidade, o professor daasedeotjualidade ética tém
relativa independéncia, pois estas instituicbes se abrem, boje, &spacos concretos de
liberdade para as inovacfes da pratica docente e para a qualificacao.

Auto-regulacdo é odireito do profissional de julgar seus proprios membros,
organizados em comunidades solidarias a margem de sindicatossde Ekta pode ser

uma conquista da Sociedade Brasileira de Educacdo Matematioagida que, com o
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fortalecimento da area, ela pode vir a se tornar uma entidadesymadl de apoio e
regulacéo da profissao.

Neste trabalho, identifico o processo de profisssionalizacdo damenteuma

forma de manifestacdo daquilo que Foucault (1996-b) denomuitiado de siuma busca

de si mesmo para praticar a liberdade, conhecer-se, pdraranede, para superar-se a si
mesmo. Ccuidado de sconsiste em uma maneira dos sujeitos se constituirem, neediant
praticas e técnicas que exercem sobre si, mas que nao sdadasqmir eles, pois sao
esquemas de percepcdo e de atuacdo que lhes sdo propostos ou impss@sydarra,

sua sociedade, seu grupo social.

Nas historias de vida que (re)construo e em alguns dos peqasnss emerge

0 PROFESSOR ETICO, que cuida de si e do outro, unindo o compooznisso aluno e
com o social, com postura profissional, exigindo e trabalhando pela sgfwizocial e
financeira da sua atividade, evitando a renuncia do eu, propost&tjgelacrista, mas,
também, ndo aderindo ao individualismo exacerbado da sociedade materialista.

Com esse apoio, permito-me, produzir um discurso proprio a resjmito

profissdo docente, em Matematica quando a percebo emergir comdadsilaboral que
tem as seguintes caracteristicas:

a) é fundada num conhecimento tedrico/pratico especializado, adquirido
inicialmente em escola de nivel superior, em cursos especifieos
formagdo, sintonizados com a Educagdo Matemética, e desenvolvido
continuamente na pratica, no estudo de novas teorias, na experimentacdo de
novas idéias e na reflex&o coletiva;

b) é resultado de uma escolha consciente e estavel, com base na vocacéo;

c) oferece, simultaneamente, oportunidades de realizaca@csaiipiessoal e
salério que proporcionam vida digna e respeito por si mesmo;

d) desenvolve-se de modo a favorecer a formacdo de coletivos e o
desenvolvimento do sentimento de pertenca e identificacdo com uma
comunidade.

e) envolve a construcao de uma ética existencial que implica@ado de si e

do outro;
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f) tem apoio de uma organizacao profissional ndo sindical, érgédodegula

da qualidade da pratica e da producao do saber (SBEM) .

Formacéao de professores

Com relacdo a formacédo desse novo profissional, professor de diatero
discurso produzido na area de Educacdo Matematica mostra a engergéntema
“renovacao das Licenciaturas”. No quadro discursivo da area de Edbdatgfioatica, no
Brasil, estdo sendo produzidos novos enunciados, nos quais o objeto “formacdo de
professores” é relacionado com: um projeto; um perfil profisgiocontetdos e
metodologias adequadas; cursos com eixos nas praticas e vivéoaRacao
pedagdgica proporcionada por docentes da area de Matematica; quest@ggipasia
especificas dos conteudos matematicos; preocupacdo com questiEs; pesquisa
articulada com ensino; centralizacdo da figura do aluno; trangfaomdo ensino de
Matematica. Experiéncias concretas contribuem para instituirsneer@ades e novas
figuras de professor: o educador-matematico, o professor-pesquésadala de aula, o
professor-transformador do ensino de Matematica, o novo profissional (&oaizd991;
Tanus, 1995; Bertoni, 1995; Faiguelernt, 1995; Gomes, 1997; Tinoco, 1997).

Além, disso, na transversalidade desses discursos, emerge aaBducac
Matematica como produtora de conhecimento e geradora de mudancgas. A cdenguéla
se constitui e se posiciona nesse campo produz e pde a circulasaisproprios, que
constituem uma teorizacdo em relacdo circular com a prétiga objeto € formacéo de
professores de Matematica, com a positividade de gerar inovacfigsueas com o
estabelecido.

O discurso da Educacdo Matemética e o discurso oficial - codstipelas
formacbGes discursivas do Governo e dos académicos das Faculdadesros Gent
Educacdo - sdo divergentes. Enquanto o primeiro concretiza a figuarso de
Licenciatura em Matemética em renovacdo; o segundo confirma o qimdnese das
Licenciaturas cuja mudancga aconteceria, no futuro apenas, comadesigtum trabalho

interdisciplinar coordenado pelos especialistas em Educacdo. E&ta guando
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interpretada de forma foucaultiana, parece utdpica, eis queiplidestdade esta nos

fundamentos da nossa sociedade (Veiga-Neto, 1995-b).

Estudo do caso UFRGS

o

curso de Licenciatura em Matematica, da UFRGS, pode seitaesmo

um caso tipico desse momento de ruptura nas Licenciaturas quarnf@rofessores de

Matematica.

Nos discursos ali produzidos, o novo emerge do estdbele inovacao

convive com a tradicdo, mas os sinais da ruptura estdo preseat@sopria ruptura é

objeto dos discursos.

O

enunciado da mudanca estd expresso ndo so nos indicadores quantitativos

ja referidos, mas, também, em outros focos da andlise:

a)

b)

num curso que foge a classificacdo dos cursos oferecidos pelasidiaide
publica: voltados para a formacéo de profissionais liberais, gimiEs e
semi-profissionais (Cunha e Leite, 1996), exatamente, por reunir ogssvalor

e verdades atribuidos ao “conhecimento sagrado” da Matematica com
agueles associados a docéncia como pratica social.

num novo curriculo tipo integracdo (Bernstein, 1975), cuja idéiaatént
formar professores, dividido em dois eixos principais, disciplidas
Educacdo Matematica (60%) e disciplinas de Mateméatica Puwaogde
40%); que oferece oportunidades praticas e contato com as iesjeabis

da escolha profissional desde os primeiros semestres; que diéseates
pedagogias - visivel e invisivel (Bernstein, 1984); e desloca o centro das
situagdes de ensino do conteudo para o aluno;

na emergéncia de novas figuras de estudante: identificadordeeendo a

si mesmo como futuro professor desde o primeiro semestreadepdos
bacharéis e dos engenheiros pelo vestibular independente; objetoteresce
dos discursos produzidos no Departamento e na Universidade; objeto de
pesquisa de seus professores; participante de atividades de extenséo
também pesquisador, mostrando seu trabalho em eventos da area de

Educacdo Matemética; individuo que pode falar como matematicm@ co
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professor na “formacdo da producdo” em Matematica e Educacao
Matematica; diplomado que se dirige a diferentes opcdes de pds-graduacao;

d) na emergéncia de uma nova figura de docente formador: um docente que
reine as caracteristicas que dividem o corpo de professores RIaSUF
(Morosini, 1992), o profissional, o cientista e os transformada@ais;
um docente que situa sua pratica no tripé, que define, a Universidade
pesquisa, ensino, extensao.

e) na emergéncia de um novo conceito de licenciado: professor quel@lém
conhecimento de Matematica, tem dominio da tecnologia;, tem
conhecimento pratico desenvolvido em atividades oferecidas durante a
formagédo inicial; tem atitude de pesquisador desenvolvida enermlisr
eixos de pesquisa; € membro da area de Educacdo Matematicede fal

Matematica como alguém que produz conhecimento.

A ruptura é localizada, no inicio dos 90, e parece ter ocorridomarréncia
de uma rede de acontecimentos, opc¢des e exclusbes, mudancas, novos dismuaes e
praticas.

Desestabiliza-se a rede de poderes/saberes, consolidada li@ @@ianos na
instituicdo, e que dividia os docentes entre pesquisadores em NMeterRara e
professores prestadores de servigos para outros cursos, com onagramede uma nova
area de pesquisa, Matemética Aplicada, que ocupou espaco grataisisda tecnologia
entre 0os saberes atuais. Consequiéncias desta mudanca, a Lieesaas@parou do
Bacharelado, desde o vestibular, para ser criado um lugar ega@aialm novo estudante,
o bacharel em Matematica Aplicada; a tecnologia se aprodamhicenciatura, com a
abertura de uma nova linha de pesquisa, a Informatica no Ensinabuwaodts para elevar
o status deste curso e do aluno na instituicdo e contribuindo para simlano no centro
das situacbes de ensino, deslocando a énfase que era dada eddospntao mesmo
tempo, fortalece-se a Educagdo Matematica como area de pestansém, no
Departamento de Matematica, numa situacéo rara na academiagdsg@einculada com

a graduacao.
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Altera-se um estado poder, no DMPA, com afastamento de pessoas que
detinham as decisdes sobre o curso de Licenciatura, oportunizandgpago éberador,
nao intencional, ocupado por docentes, tradicionalmente, silenciosos,dméanaca de
“cuidado de si”, motivada por motivos éticos e profissionais: preocupegio a
identidade do aluno e do curso; preocupacdo com a melhoria do ensitatedeatica;
busca de posi¢coes mais destacadas nas redes de poder/sabeicasaéétmeitamente
relacionadas com pesquisa.

Amplia-se uma percepcado social positiva da profissdao professor de
Matematica, passando a ser vista como opcao viavel para os jovens em buscagie empre
0 que se traduz na procura crescente pelo curso, no vestibularr@ip®ro significativo
de matriculas. Importa salientar que esta percepcdo positivanodtra efeitos nas
Universidades privadas, talvez, porque 0 processo esteja no seudnicionstrucao, e
ainda ndo autorize investimentos maiores para o futuro.

Como efeitos dessa movimentacdo no Departamento de Matematieans
docentes, constitui-segrupo da Licenciaturaguja existéncia se justifica ante ao niumero
significativo de alunos distribuidos nos cursos diurno e noturno. Sua ceedaossb a
égide da Educacdo Matematica como area comum de pesquisa. Nasuendo
Departamento de Matematica,goupo cresce com a adesdo de professores lotados na
Faculdade de Educacédo, também licenciados em Matematica, tossapdmtagonista da
construcgédo coletiva de um novo curriculo, o que, tradicionalmente, na libadkersé feito
a portas fechadas por uma Comissao restrita. A Licencigtassa de objeto de ensino
para objeto de pesquisa dos professores da area de Educacédo Matematica.

Esse estudo de caso indica maneira diferente de pensar a &enales;
Licenciaturas: sem negar a validade das discussfes mais galaadas nos grandes
féruns interdisciplinares, parece que vemos aqui se abrirem oghcandas solucdes
locais, das rupturas regionais, internas aos departamentosgeagi@dades da ciéncia;
mudancas que dependem da conjuncao de diferentes estratégias anonotes\@néade
de um sujeito/coletivo que decidiu, em dado momento, organizar-se rpanper com
praticas tradicionais. Pode-se, também, ver que a movimentagdsiguocorrendo no
curso de Licenciatura, da UFRGS, néo € fruto ou efeito imediato dorslisteorico ou

dos resultados das pesquisas desenvolvidas, seja pelos pesquidadneasde Educacao,
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seja pelos da area de Educacdo Matematica, mas, siniprmatae com eles de forma
circular, aplicando-os e produzindo-os.

No entanto, ndo se pode negar que, como afirma Foucault, os hts&ens
mais livres do que se sentem’(Foucault,1996-d, p.lel3tlaramente, faz parte deste
conjunto de transformacdes, um movimento “de dentro”, de um coletivo, dpnuicei
espacos liberadores, abertos ndo-intencionalmente, na busca daser@&sanons saberes
e das tecnologias necessarias para vencer subjetividades geealihesnpostas - tais
como as identidades de professor culpado/vitima, aluno de 22 classee doteersitario
alienado, que s6 se preocupa com pesquisa e nao prestigia 0 ensino essoproé
Matematica conteudista/tradicional, “carrasco” responsavel peladso do aluno -

colaborando na construcéo da figura do novo-professor.

O novo-professor de Matematica

Do interior dos discursos/praticas analisados emerge a figieraim novo
profissional, professor de Matematica, (cri)ativo, ético e iaadd em Educacdo
Matematica - campo académico e profissional - formado em culesolsicenciatura
renovados, no cotidiano das escolas de qualidade ética e no conwiveo aamunidade
cientifica.

Esse professor detém conhecimento dos conteudos especificos, hayieeno
de conhecimentos pedagdgicos dos contetdos; pode considerar a vocacao @e optar
forma consciente pela docéncia em Matematica, a medida quee elascortina como
profissdo viavel, atua em escolas de qualidade ética nas gnastra salario digno e
espacos de liberdade para realizacdo pessoal; participanemnidades reflexivas, sendo
agente criativo de mudancas; constroi uma ética da existéncienplicacées no cuidado
de si e do outro; é participante ativo dos eventos da SociedadieiBrate Educacao
Matematica, mantendo-se atualizado, pondo em pratica e produzindciowiiie novo
em Educagdo Matematica, origem da teoria forte que d& apoio sisesperiéncias
inovadoras.

Novamente, cabe salientar que, nesta pesquisa ndo estamos fazpoldgia

do professor de Matematica ideal: aguele que consegue ensinarduosaAt® pesquisas
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em Educacdo Matematica se sucedem, novos resultados se sobne@endio existe
ainda a solucédo para esta questao.

O professor que apresento existe, € concreto e se manifestastracédo de si
mesmo, numa atividade quase estética de cuidado de si, de praduséa identidade

profissional, de respeito por si mesmo e pelo seu trabalho.

Para concluir ...

Uma nova verdade parece que esta a se construir, dentro daictradic
académica: o valor maior na academia sempre foi a producéidic@emposicionada acima
do ensino e da extensdo, mas ser pesquisador pode, também, sidmifipaoridade a
estas atividades, elevando-asstaiusde objeto de investigacéo.

Existe um discurso secular, positivista, que rege e detemaitniversidade
brasileira o que é valido, o que é bom, e que separa pesquisaoce é@mstituindo figuras
estereotipadas de docente universitario: o professor que s6 pesqgaiga a0 poés-
graduacdo; o professor que s6 ensina na graduacéo e ndo pesquisa.

A prética divisoria das atividades do professor - ensino de graduaca
compartimento, pesquisa e pos-graduacdo num outro - dificulta a desileilidas figuras
concretas que habitam a Universidade, entre elas, ‘grdéessor-pesquisador-ativo”
(Carr e Kemmis, 1988)jue faz pesquisa sobre seu proprio trabalho docente na graduacgéo,
ou seja, que investiga o processo de ensino-aprendizagem, o alunalaeda aula da
graduacédo, participando de comunidades reflexivas que estdo a operar swutanca
instituicao.

Este trabalho tem a funcéo de dar contornos a essa figureipmalado-a com
a melhoria da qualidade e a renovacdo do ensino superior, em particdis
Licenciaturas.

Por outro lado, é também objetivo, deste estudo, favorecer uma mumanca
relagdo entre os professores de Matemética e as verdadesiqasdeizirculantes a
respeito da docéncia como profissdo e da formacdo de professores. Prpposaio
diferente, delineando os limites e possibilidades da experiératia n® contexto atual,

para contribuir na constru¢cdo de uma nova identidade para o professor de Matematica
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Nesse sentido, espero que esta tese tenha efeito transforfnademesma
perspectiva de Foucault, com relacdo a sua propria obra), queidsejaoino uma
experiéncia que modifique. O professor que cuida de si, hum trabalh@artende
aprimoramento, pode ocupar um lugar melhor nas redes de saber/podergmdaddi e
auto-estima, cuidando também do outro e do coletivo, reunindo profissionatioiede

competéncia, conhecimento especializado e ética.

ANEXO 1:

Fragmentos de Discursos
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1. LOPES, Artur Oscar. A Matematica no mundo atual,1995

O mundo em que vivemos hoje, embora ndo nos apmanceb disto, depende
fundamentalmente da Matematica.

Por exemplo, as ondas eletromagnéticas, que sgmmnasgdveis pela informacéo que chega ao
nosso televisor, a informacéo telefénica que viglga liga pontos distantes do nosso planeta, teteram a
sua existéncia primeiramente descoberta na Matemafpds esta descoberta, tentou-se, e com sucesso,
descobriu-se a existéncia fisica.

A computacdo que revoluciona a vida moderna foiedeslvida inicialmente (em seus
aspectos tedricos) por matematicos como Von Newwanuring.

Para se desenvolver um motor, um circuito elétdaaum “chip” de computador, uma enorme
guantidade de céalculos matematicos e Teorias Mdieassao necessarias.

A maioria dos aparelhos elétricos que faciltam assa vida ndo existiiam sem o
desenvolvimento da Matemética. O proprio florescitneda era industrial s foi possivel em razédo do
desenvolvimento da Fisica e da Matematica por Newt@grange, Fourier, Cauchy, Gauss e outros
cientistas.

A explicacdo fisica do fendmeno da agua se tormdw g zero graus e da magnetizacdo de
objetos a baixas temperaturas, exige a aplicacidoTdaria Matematica da Probabilidade. Esta ultima
Teoria, nos seus primordios se dedicava apenasatdas mais simples e prosaicas como calcular aggha
de ganhar ou perder nos jogos de roleta, antes egepar na Mecanica Estatistica como ferramenta
insubstituivel.

Convém lembrar que o matematico Boltzman foi um destistas que estabeleceu os
principios basicos da Mecénica Estatistica.

A Teoria da Relatividade de Einstein e o entendimdn fenémeno dos buracos negros por S.
Halking deve muito ao desenvolvimento das Geonseféo Euclidianas por Gauss, Riemann e Poincaré.

As Geometrias Nao Euclidianas se originaram dause#g questdo: Um dos axiomas de
Euclides (século IV antes de Cristo), afirmava gue um plano, a partir de um ponto, é possivel tfraca
apenas uma paralela a uma reta dada. Muitos doseroporaneos de Euclides achavam que este Axioma
(também chamado de Axioma das Paralelas) poderidestuzido a partir dos outros Axiomas.

A questdo, se era ou nao possivel deduzir o AxidasaParalelas a partir dos outros, se
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estendeu por mais de 20 séculos até que foi resgmnegativamente por Lobachewski no século passado
Em resumo, o Axioma das Paralelas ndo pode sedmbtipartir dos outros axiomas de Euclides.

Até que se obtivesse tal resposta, no entantopvanatematicos comecaram a estudar outras
geometrias em que tal Axioma néo fosse verdadémoss, Riemann e outros desenvolveram uma teogia qu
€ conhecida hoje como Geometria Riemanniana e quiadoje em dia é fruto de vigoroso trabalho de
pesquisa por matematicos no mundo todo.

O fendbmeno de que a luz tinha uma velocidade cotestadependente do referencial em que
se encontrava o0 observador que media a velocidadeiz] apontava para a direcdo de que o espaco real
espaco-tempo deveria ter alguma curvatura. Einstque aprendeu a dominar a Geometria Riemanniana
com um colega matematico, conseguiu de maneiraligencontrar o modelo matematico para explicar o
fendmeno acima descrito, encontrando uma Geomf@Euclidiana conveniente.

Este exemplo ndo é isolado, varias Teorias Mataraatdesenvolvidas ao longo dos tempos
resultaram posteriormente em ferramenta preciosa maentendimento de modelos das Ciéncias Naturais
com 0s quais a principio pareciam nao ter nenhulacienamento. Por exemplo os niUmeros complexos, que
foram introduzidos para dar sentido a existéncisdiicdes de equagdes polinomiais, conduziram @oles
do célculo diferencial com numeros complexos. H&aria resultou, posteriormente, extremamente Util
para explicar o escoamento de fluidos incompreeisiv

Se olharmos os livros texto em Biologia, EconorAgronomia, etc, que sdo utilizados hoje
em nossas Universidades e comparamos com aquel28 deos atras, notaremos que hoje estes livros
contém muito mais férmulas matematicas e estatfstio que no passado.

A tendéncia de todas as Ciéncias é de cada vez seafdlatematizarem” em funcao do
desenvolvimento de Modelos Mateméaticos que desores fendmenos (deterministicos ou aleatérios)
naturais de maneira adequada.

O ritmo intenso do desenvolvimento tecnoldgico tkrmpos atuais produz o seguinte
fenbmeno: é cada vez menor o tempo decorrente erdessenvolvimento de uma teoria matematica e sua
utilizacao prética.

Nas Ciéncias Sociais, por exemplo, a estatistideofs em dia, ferramenta extremamente (til
para qualquer profissional da area. Até para iniest bolsa de valores existem teorias matematopaes
possibilitam maximizar o lucro auferido.

Em resumo, podemos afirmar sem sombra de dividalguénar o uso da Matematica, hoje
em dia, € uma condi¢do necesséria para o sucessorenguantidade enorme de profissoes.

As projecdes para o futuro préximo indicam que éshdéncia tende a se intensificar. Por
exemplo, nas sociedades mais desenvolvidas doigyimendo, como nos Estados Unidos, projeta-se que
pelo comeco do século XXI os trabalhadores ameoisdmwhite colors” serdo em ndmero maior que 0s
“blue colors”. Os trabalhadores “blue colors” corgpondem aos trabalhadores bracais e os “white 3lor
aqueles cuja profissao requer algum estudo de rsupkrior para o desenvolvimento de suas funcdes. A

automagéo e o computador produzirdo também a oncr@édo mesmo fen6meno no resto do mundo em um
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futuro razoavelmente préoximo.

Na maioria dos programas de nivel superior nos &ssdJnidos, o estudante deve fazer algum
curso de Matemética.

Numa sociedade moderna em que a “eficiéncia” € ws dbjetivos maiores, maximizar
beneficios e minimizar perdas é essencial. Quaadala em maximizar ou minimizar algo, invariavehtes
algum modelo matematico deve entrar em jogo.

Note que acima ndo usamos a expressdo maximizessie minimizar custos. Maximizar
beneficios pode significar utilizar de maneira @&ims recursos de um hospital de tal jeito que oomai
numero de paciente possa ser beneficiado.

Agora, que acreditamos ter conscientizado o leitarimportancia da Matematica no mundo
atual, vamos falar um pouco sobre a Matemética profissionais que atuam nesta area.

O primeiro fato que queremos ressaltar, e que rsuitazes é desconhecido do cidadao
comum, é que a Matematica € uma Ciéncia viva euquéntenso trabalho de pesquisa é desenvolvido hoje
em dia nesta area.

Para o leitor ter idéia deste desenvolvimento, daitar a seguinte afirmacéo do matematico
A. Odlyzko do “AT and T Bell Laboraties™. nos @fibs trinta anos a quantidade de paginas escritas de
trabalhos publicados em Matematica é maior do quélimero de paginas escritas sobre Matematica desde
a Grécia antiga até a 30 anos atras.

Muitas razbGes concorrem para o desconhecimento idaddo comum a respeito do
desenvolvimento da pesquisa em Matematica. A pardelas é que por sua propria natureza, um reslata
matematico usa outros resultados anteriores e agsindiante de tal jeito que é dificil descrevergpam
cidadao que nao conhega a Matematica superior aoApcia dos resultados obtidos pelos matematicos
atuais. Sendo assim o cidaddo comum nao tem erhaggriaecimento da pesquisa em Matematica atual.

Convém também lembrar que a Matematica que se derboje no secundario e no ensino
superior, e que se aplica numa enorme quantidadesitieacBes praticas, foi considerada pesquisa
matematica algum tempo atras.

A segunda razdo, talvez seja o fato de que nadeenim Prémio Nobel em Matematica. A.
Nobel (1833-1896) foi um cientista sueco que crowa fundacdo que anualmente premia cientistas de
varias areas do conhecimento como Fisica, QuinNtsdicina, Literatura, etc...

Como nédo existe um Prémio Nobel em Matematicapmpinsam erradamente que nao existe
pesquisa atual nesta area.

A. Nobel foi abandonado por sua primeira mulhegual a seguir se casou com um dos mais
brilhantes matematicos da sua época. Se o PrémibeNoobrisse a area de Matematica, muito
provavelmente o tal matemético iria mais cedo oisrtade recebé-lo. Talvez seja essa a explicagéia p
omissdo da Matematica entre as areas cobertaspemio Nobel.

O prémio correspondente ao Prémio Nobel, na aredMdéematica é a Medalha Fields que é

outorgada pela “International Mathematical Union” eada 4 anos ha quatro matematicos distinguidos que
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tenham menos de 40 anos de idade.

Recentemente o matemético francés J. C. Yoccozaeeste prémio. Este matematico passou
grande parte de sua vida no Brasil trabalhando esemwolvendo pesquisas matematicas junto com
pesquisadores brasileiros.

Ap0s colocarmos o leitor a par de algumas fofoca$ohcas, vamos voltar ao assunto que
estamos interessados em descrever o que é a Matamat

Intenso trabalho de pesquisa se realiza hoje naasicentrais da Matematica como: Algebra,
Analise, Geometria, Probabilidade, Matemaética Agtia, Equacdes Diferencias, Teoria dos Numeros,
Combinatéria, etc.

Os Fractais, os Sistemas Cabticos, a Teoria dasisDatfes, a Geometria das Variedades
Minimas, as Aplicacbes da Topologia Algébrica a emas da Mecanica Quantica, a Teoria das
“Wavelets”, as Aplicacbes Matematicas a Teoria danfputacdo sdo alguns dos topicos que mais se
popularizaram. Outros igualmente importantes e pndibs estdo sendo desenvolvidos, embora sejal difici
de explicar sua importancia ao leitor comum. Nadgpeéde que estes tdpicos passem de uma hora para a
outra a serem mencionados em periodicos de maiarigicdo no momento em que alguém encontre um
modelo real em que tais teorias possam ser apleada

Recentemente, um matematico inglés resolveu aradkelbonjectura de Fermat. A conjectura
de Riemann acerca dos zeros de uma certa funcdogéeatdo ainda nao resolvida mais famosa da
Matematica atual. Uma série de outras questdes itaptes em Geometria, Analise, Algebra e em Me@anic
Quéantica seriam matematicamente resolvidas seotgectura fosse verdadeira.

Ricardo Mane, um matematico trabalhando no IMPAo(Rie Janeiro) e que faleceu
recentemente, resolveu em 1987 a conjectura daiédtale estrutural que é considerado um dos reslds
mais importantes da Teoria dos Sistemas Cadticos.

Celso Costa em sua tese de doutorado no IMPA (Rigdadeiro) exibiu em 1982 um exemplo
de uma superficie minima com certas propriedadpsaisis. Este exemplo responde negativamente a uma
conjectura também famosa. Esta superficie, quenbemida no mundo inteiro como a superficie de Gosta
foi inspirada, segundo o autor, por um chapéu da passista de uma escola de samba do Rio de Janeiro

O universo dos problemas matematicos os quais e@og a menor idéia de como resolvé-los
€ inesgotavel. Ao mesmo tempo, a toda hora, asi@@Naturais, colaborando com a Matemética, sugere
uma série de novos problemas matematicos cuja@olégelevante e ainda desconhecida.

O matematico desenvolve a Teoria Mateméatica atrdeésua intuicdo do que é fundamental e
profundo em Matematica.

A Matematica é fundamentalmente “resolucdo de mnmlsls Matematicos”.

O eminente botanico Sir D’Arcy Thompson disse vezaque tudo que é belo em Matematica,
mais cedo ou mais tarde sera de importancia emmalfgnémeno natural.

Quando um matematico encontra a solugao para algoblema matematico e este resultado
Ihe parece interessante, ele quer que seus coleggseciem. O fruto deste trabalho é entdo publicath
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uma revista de Matemética. As bibliotecas dos tutsts de Matemética € onde se encontram tais esvist
Posteriormente, alguns destes resultados (em gesatjue tem maior profundidade do ponto de vista
matematico) passam a ser utilizados por cientid@asutras areas mais aplicadas.

A Matematica, num certo sentido, € uma arte. Aise& a engenhosidade na obtencédo da
solucdo de um problema matematico possui um vatétieo intrinseco. Uma série de resultados se
encaixam “magicamente” num resultado final que, surpreende, ou encanta, ou nos coloca uma pulga
atras da orelha: sera que isto € mesmo verdade?

A demonstracéo matematica € enfim o que vai presisa resultado esta certo ou errado.

A demonstracdo em Mateméatica desempenha o papel exgeriéncia desempenha na Fisica.
E ela o referencial da veracidade ou ndo do resldtenatematico.

Cumpre destacar que para um profissional que vanag utilizar uma técnica matematica,
nem sempre a apresentacdo de uma demonstracdo atatempode ser elucidativa. Acima estamos falando
da Matematica em si e ndo da sua aplicacdo em umo respecifico do conhecimento.

Muitas vezes, no entanto, quando um profissionacipa utilizar uma certa técnica, a
situac&o real a ser analisada ndo é bem igual ae ele aprendeu nos bancos universitarios. E nedessa
fazer alguns pequenos ajustes ao modelo que fanag®s pelo professor. Neste momento, entender o
resultado matematico (e algumas vezes até a suardgracao) podem ser de grande utilidade.

Exatamente por causa da prova matematica, um axmilinatematico é eterno. E valido hoje
como também sera valido daqui a milhares de anos.

Vamos agora, finalmente, falar sobre a Matematic8nasil.

A pesquisa matematica no Brasil vai muito bem,gatato.

A “International Mathematical Union”, que classific os paises por “ranking” de
desenvolvimento de pesquisa em Matematica col@rasil em nivel de paises dbrhundo como Holanda,
Suécia, Bélgica, etc...Em algumas areas mateméatimam Sistemas Dinamicos e Geometria o Brasil possu
alguns dos melhores centros mundiais de pesquisaassunto. Matematicos brasileiros de nossas
Universidades participam de Congressos no exteripublicam trabalhos de pesquisa nas melhorestesvis
matematicas do mundo.

As dimens@es geograficas e populacionais do Braséntanto sdo gigantescas, O nimero de
pesquisadores em Matematica é ainda muito pequencoenparacdo com a populacéo do pais. A profissdo
de professor de Matemética atuando em nivel supdrnas Universidades e Faculdades é onde se
desenvolve a pesquisa em Matematica no Brasil)@&dam poucas profissées atualmente no Brasil, een qu
a demanda é muito maior que a oferta de profissgona

Muitas pessoas pensam que a Matematica € difipdreisso os cursos de Bacharelado em
Matematica ndo sdo muito procurados. Na verdadegestadante do secundario que gosta e tem facilidade
para a Matematica pode facilmente ter sucesso naeita de matematico. Poucos sabem que as
possibilidades de um bom emprego nesta area, Eialantes bem qualificados, sdo enormes. Muitos dos

bons estudantes dos cursos de Matemética recebtsa e estudo do CNPqg nos cursos de graduagéo,
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mestrado e doutorado no Brasil e no exterior.

O salario de um professor universitario em Univéasie Federal com doutoramento e que
desenvolva trabalho de pesquisa (e receba uma eongpitacdo por trabalho de pesquisa do CNPq) esta em
torno de R$ 3.500,00 liquido mensal. Este salariooénparavel com o salario dos pesquisadores em
Matematica dos paises desenvolvidos como Estadido$)ninglaterra e Franca. Diferentemente dos
empregos na iniciativa privada, que em geral est8sociados a projetos especificos e de utilizagais m
imediata, um pesquisador desfruta de liberdade paiar e dar asas, sem limite, & sua imaginagéo e
criatividade (contanto que produza pesquisa de atijmalidade).

Em resumo, se vocé gosta de Matematica, considepmsaibilidade de se tornar um

pesquisador em Matematica. Pense no assunto!

2-ZENI, Loiva. Discurso de paraninfo, em 11 de janeiro de 1997, na
solenidade de formatura da Licenciatura em Matematica da UFRGS.

Como este é o fim de uma etapa e o inicio de oothe uma rapida colocacdo sobre o
passado recente e o futuro proximo de nossas vidas.

Acerca do passado:

-em 1991, um grupo de professores do Instituto deeMatica , inconformadas com o baixo
aproveitamento dos alunos e decididas a ndo degositnplesmente a responsabilidade nos proprios
alunos, resolveu se dedicar a formacéo de professde 1° e 2° Graus, isto €, ao curso de Licenaiam
Matematica. Ofereceu, entdo, uma primeira oficinac@m intervencao na Comissédo de Graduagdo e a
realizacdo de projetos com alunos voluntérios, meiglou o curriculo do curso, independizando-o do
Bacharelado, desde o ingresso do aluno via vestibul

- o fruto disso foi a criagdo de uma nova identiglatb licenciando (deixando de ser aluno de
2° categoria, que nao tem talento para o Bachamadnanifestada na sua lideranca no Diretério
Académico, como agentes socializadores da comuejdada participacdo nos 6rgados colegiados da
Universidade representando os alunos nas instargéadecisdo; nas atividades de ensino, como mesitor
nas atividades de pesquisa e de extenséo, e res dalaula, como bons estudantes, ndo s6 de Matamat
como também de disciplinas psico-pedagdgicas, eal dé graduacéo e de pds-graduagéo.

O maior fruto disso € essa turma de 23 formandositra os costumeiramente 5 ou 6
formandos de cada semestre, dos 45 alunos quenemtoacurso. Estou feliz por vocés terem desfrutado
reconhecido o nosso trabalho, nos dando a oporadedie vivermos este momento juntos!

Acerca do futuro:

-faco um convite a vocés: permanecam nessa profigs@ escolheram, apesar de tudo.
Apesar dos baixos salarios, das pobres condi¢Gesatbalho nas escolas, da auséncia de um bom status
social , da indisciplina de seus alunos, etc.

Contra tais aspectos, tenho a colocar que:
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-a educacao, se ndo é o, € um dos mais importgrEeésnetros de desenvolvimento de um
povo, fato comprovado ao longo da Histéria da huitiate;

-a educacao € um bem valorizado pela familia, @daez mais investe na educacéo de seus
filhos, pelo mercado de trabalho, cada vez maigeske e competitivo, e pela pesquisa cientificdaozez
mais oferecendo alternativas educativas

-ser professor de Matemdtica gratifica, pois, trid@acom Ciéncia, uma das formas mais
plenas de exercicio do ser humano; trabalha carmaividade, no momento que define as estratépéaa
trazer aos estudantes os resultados cientificadiatha com relacionamento humano, no contato diéoim
os estudantes e colegas de oficio, demonstrando postura ética, de bom humor, de respeito e de
valorizacdo do aluno.

Espero que vocés levem adiante esse trabalho,améer se inicia, com todas as forcas de sua
alma jovem, interferindo decisivamente num mundgeeno desafio de ensinar é tdo grande quanto o de
aprender. E, especialmente neste momento em qué/arkidade abre suas portas para a sociedade que a
sustenta, através do vestibular unificado de 98gama prova de Matemética foi tdo criticada na ianid
pelo seu nivel de exigéncia, maior € 0 compronigseocés, seus egressos, de levarem as escolasl dei
qualidade UFRGS. Pequeno nao é o ser, se grande desafio. Tenho certeza de que vocés cumpritdo se

papel com a mais absoluta dignidade e dedicacéo.

3- A historia do professor N

Ingressei no curso de Engenharia Elétrica, na PE@, 1987, muito influenciado por dois tios,
engenheiros, e por gostar e ter facilidade em Mataa. Cursei os 4 semestres basicos: as Geomgtfas
Célculos, os Desenhos. Quando comecaram as disafptécnicas de Engenharia - circuitos elétricas, p
exemplo - comecei a ndo gostar. Ndo tinha conhetonprévio que muitos colegas tinham. Cursaram
escola técnica e eu segundo grau normal, no Doro Beftker

Sempre tive facilidade e gostei das disciplinasMagéematica, na minha vida escolar, e sabia
que ia me dirigir para as ciéncias exatas. Desdaatkicenciatura, em 1987, porque tinha uma idéiada
sobre ser professor - ganhar pouco, passar fomkrme de greve em greve para ganhar um pouquinho
mais. Tinha medo de ser professor quando pensawvamaneracdo. Como sobreviver com 300 reais por
més? Eu tinha 16 anos, na época.

Nao sei como, de repente, tranquei 0 curso na deetafiz vestibular de Matematica na
UFRGS. No principio, ndo sabia se ia ser professada sabia sobre o mercado de trabalho. Ja era
bancério, fazia um servigo burocratico, facil ded¢a Estava satisfeito com o salario.

Durante o curso passei a me relacionar e conversasm professores e fui vendo outra
realidade. Recebi convites durante o curso, tivgualas experiéncias boas. Percebi que, pelo menos,
enguanto professor de Matematica, ndo estaria nalesempregado. Hoje percebo que esta é uma profissa
atraente, que pode me dar satisfacdo e salario. Nedhas primeiras férias como professor fui paravilo

York. Como bancério, 0 maximo que eu podia fazairex praia.
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No ultimo ano rcebi convite para emprego tempor@oPastor Dohms. Trabalhava 9 horas e
quase equivalia ao salario do Banco. No ano, sdguit®97, pediram que eu permanecesse, dando aula d
Matematica, no primeiro grau. Logo em seguida, atwaga na Informatica. O Diretor sabia que eu tinha
familiaridade com o computador e me pediu para assalgumas horas no Laboratério. Hoje estou com 40
horas na escola, entre Matematica e Informatid@nho apoio de uma comunidade de professores
Matematica, muito unida, temos reunifes semanadsdscutidas as questdes pedagdgicas e discigmar

Em relacé@o a parte financeira, no Banco o salania bom, na escola € muito melhor. Estou
envolvido em muitas atividades - gincana, saldoalosos, olimpiadas de Matematica, coral. 0 amlsatd
trabalho € muito bom, existe uma coletividade.

Comparando com o Banco, la o trabalho era simplestocratico, sem desafios. Eu
trabalhava com cheques, hoje trabalho com crianca®m criatividade, tentando contribuir para as
criangas desenvolverem o raciocinio. Além dissb,tdda a parte afetiva, o lado afetivo é muito
gratificante: fico apaixonado frente a uma novama. Ontem, uma avo quis me conhecer, veio até@as
s6 para me abragar.

No Banco era facil, mas néo é facil ser profes§@am muita coisa para se preocupar, falta
tempo livre. Bancario bate o cartdo ponto e deieaseér bancario; professor é sempre professor, mesmo
fora do expediente, até nos fins de semanas. H@rsepmova para corrigir, determinado trabalho para
terminar, aula para preparar, projeto para escreypreocupacao com os alunos que nao estéo bem.

Mas ndo trocaria, ndo voltaria e ndo me arrependoninha opc¢ao.

Acho que falta, no curso de Licenciatura, mais attntom a pratica e com a sala de aula.
Aprende-se teorias de ensino-aprendizagem, coneridevos ensinar Matematica, mas tem coisas que s6 s
aprende na situagao préatica. Na quinta série, afgugrita “Ah! puxou meu cabelo!”, e eu fico pensando
agora com que equagao eu resolvo este problemaeZes ndo sei me portar, as vezes pareco ingénuo.

Com relacéo a uma situacao de ensino, lembro caltabcom sistemas lineares, na 72 série.
Héa véarios métodos de resolucéo - por substituigticdo, resolucdo grafica. Existem procedimerdos
diferentes maneiras para resolver; explico de uoranf, alguns entendem, outros ndo. para esteslicexp
de outra maneira, Procuro dar diversas abordagenssar exemplos e situagBes diferentes, num mesmo
contetdo. De repente, surgem surpresas: uma memiaa outra maneira, coloquei no quadro, propus
outros exemplos, e 0 método era satisfatorio. Bsore quadro: “formula da Martina”. Logo outros ahos
estavam interessados, outras turmas queriam aprenderguntavam-me se podiam resolver sistemas pela
“férmula da Martina” e eu confirmei.

A escola comprou um software multimidia, Everegte permite criar projetos - programas,
som, cor, links, alguma animacao - tem utilidadesméao tem os recursos que eu queria trabalhar. rQue
criar um programa, por exemplo, para que os alupossam dar pontos, os alunos plotar os pontos,
produzir os graficos e equacionar. O Everest abatha com figuras prontas.

Estou trabalhando muito em Informética na escoldp s6 na sala de aula. A aula no

ambiente do computador oferece muitas vantagérs aluno que ndo é desenvolvido na Matematica, ma
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€ no computador, outros sabem mais Matematica, antd@o a lado, podem se ajudar. Quero fazer um
curso que me auxilie a criar meus programas, pafahas necessidades, criar para a necessidade do
professor.

A escola reservou uma verba para especializacdprdfessor, mas, neste ano, ndo pude fazer
0 que eu pretendia, por falta de tempo. Gostariangeaperfeicoar em softwares educativos, ja quecala
se prontifica a fazer investimentos no profes8adéia é trazer as outras areas, além da Materaapara
a Informatica.

Os professores reclamam que ndo tem softwares phofessor me pediu um programa
para educacao infantil- na primeira pagina uma figudigamos, um cavalo e as letras C-A-V-A-L-O;
noutra tela, a mesma figura com as letras esparpasa 0 aluno juntar; na terceira, a figura e todo
alfabeto, os alunos digitam as letras certas. Estgando esse programa, usando o Everest. Por amgué
um trabalho informal. H4A um plano para que eu figeen certo horério, disponivel para os outros
professores, para elaborar programas que eles isefic

E este o trabalho que eu quero me especializar azer.f Neste ano fiz cursos de uso de
softwares, na escola - Internet - explorer, Mega. O comentéario na escola aponta a necessidade d
professor ter conhecimento de Informatica, ndo teaiemprego no futuro para um professor sem este
conhecimento. Existem escolas, em Sao Paulo, emscudas sdo em realidade virtual.

E importante que todos os professores tenham atmurhecimento e que contem com o apoio
de profissionais para criar 0s programas que eteessitem. Esta é a area que eu me interessagaima
€ um recurso didatico importante, tem grande pasna@atrai a atencao do aluno.

Claro que é preciso ter cuidados, a liberdade néotél: nem sempre é hora de entrar na
Internet, este site deve ser deixado para visitarcasa. E preciso cuidar das diferencas: algunsalgue
tém dificuldade de utilizar a maquina, ndo sabemrusar o mouse, ou ligar 0 som, enquanto outmos te
total desenvoltura.

E importante, na escola, trabalhar os procedimentbabilidades a serem desenvolvidas pelo
aluno. Este precisa desenvolver alguns conceitos procedimentos- como usar estas coisas.

No Laboratério, ao fazer pesquisa na Internet, @tio ndo é sé encontrar uma pagina , ndo
€ encontrar a resposta, € que ele saiba manuseanutador, encontrar lugares onde estdo as reappst
identificar os sites interessantes, descartar, aseg entre 12 mil sites, aquilo que néo diz réspei
pesquisa. Sdo habilidades necessarias, numa épuoage o computador entra em todas as areas.

O trabalho no Laboratdrio de Informética da escalasenvolve autonomia e familiaridade

com a maquina.

4. Historia da professora M
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Como eu fui estudante de Magistério, antes mesmmealdormar eu ja trabalhava. Entdo
durante a metade do curso eu ja era profissionakdtado, o que inviabilizou muitas coisas, por guaao
tive a oportunidade de ter bolsas, os projetos gsieneus colegas faziam, eu sempre tinham horara pa
cumprir a tarde, de modo que eu nao podia pesqusabibliotecas. O meu curso foi um pouco prejutiica
em funcdo do trabalho, por que eu tinha outros comissos. Nessa escola eu trabalhei 7 anos com
criancas de primeira a quarta série. A maior pad®e tempo com segunda série. Nesse meio tempo eu me
formei e dai comecei a batalhar para trabalhar megéda Matematica, por que o meu objetivo sempre fo
este. Eu iniciei com um contrato no Estado, nuntmlaschamada Alferes Porto Alegre, onde eu lecionei
primeiramente sexta série. Todos 0s anos o conti&tminava. Quando este terminou, eu renovei no
segundo grau, onde eu ndo cheguei a trabalhar um hogo depois eu fiz um concurso e iniciei com o
segundo grau no Estado, e ai no municipio de PAlegre, por que antes minha vida profissional ema e
Viamao. Entéo era aquela correria: eu dava aulaRonto Alegre, ia para Viamao, lecionava... Uma époc
eu morava em Viamao, e depois que casei eu ia@adae voltava para casa, em Porto Alegre. Era uma
correria s6. Mas, ndo que o trabalho no Estado f@sse gratificante, eu gostava muito do que ewafai
acho que as criangas que eu conheci e que eu agudducar, de |4, precisavam muito mais de mimwio
os alunos que eu tenho hoje, por que a escola gl era o Unico caminho. Era uma vila muito cagent
todos os alunos que eu tinha eram carentes, ingdusbm pais desempregados. Eu sempre procureirtenta
mostrar como melhorar a vida, ensinar a eles arlpilo que eles queriam, sempre foi um objetivo.meu

Depois de um certo tempo - desisti de pedir traésfda para Porto Alegre, por que eu néao
conseguia e fiquei dois anos neste vaivém de Rddgre para Viamao - surgiu um concurso na Escola
Técnica da UFRGS. S6 que foi na época em que avaesaisando e, dai, eu rodei por 25 décimos. Eirode
na prova didatica. A prova escrita eu gabariteioglei na prova didatica por nervosa mesmo. Nao qurise
dar aula. Dei a aula e tudo e na hora eu mesmaasghe nédo havia tido uma boa apresentacéo, apesar d
ja ter anos de experiéncia.

Esperei mais um pouco, dai apareceu o concursoFRGS, do Colégio de Aplicacéo. E ai eu
fiz. Nesse meio tempo eu larguei o curriculum emasé&scola particulares, fiz algumas entrevistass
nao conseguia, sempre perdia a vaga. Acredito,anuiezes, por ndo ter qguem me indicasse. Muitas vez
eu senti que se eu tivesse alguém conhecido alicden teria entrado. Esse tipo de coisa me frustam
pouco, por que o estado financeiramente € irriséoigue a gente ganhava. Mas nunca pensei em naedar
profissdo. Ai eu conheci o Colégio de AplicacadJ&RGS e pensei: ndo, neste eu vou passar! Nestéaeu
vou ficar nervosa, me controlei 0 maximo que euepedtudei, tive que faltar alguns horarios de &ialo
para poder fazer as provas, que eram varias, mégdede consegui passar. Nao passei em primeirarlug
passei em terceiro, um pouco pela pontuacdo, p@ @ outros candidatos ja estavam terminando o
mestrado e tinham o curso de pés, entdo o meuctlurh era pequeno. O que contava ponto eram alguns
concursos que eu tinha feito e passado.

Iniciei no Colégio de Aplicagdo com uma grande efqt&va, era uma mudancga muito grande,

primeiro por que a minha vida mudou, o grupo que@oheci e trabalhava a sete anos e eram amigas, na
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s6 colegas, tive que deixa-los para pegar o ColélgidAplicagdo. Outra coisa que mexeu muito conogo f
deixar de trabalhar com as crian¢cas pequenas e nmemto que eu assumi no Colégio de Aplicacdo eu
tinha certeza de que ndo iria mais trabalhar conta daixa etaria, a faixa etaria menor é acima deals.

Comecei a trabalhar 14, num ambiente onde as passeaonhecem ha muito tempo, o grupo
de professores ndo costuma mudar, esse grupotévadb em 50% quando eu entrei, eram 6 professges
Matemética e 3 se aposentaram. E isso foi uma adeidtanto para os colegas que ja estavam trabalban
juntos ha tempo, quanto para nds, que chegamoshartios que conhecer toda uma estrutura diferente.
Uma estrutura que é de primeiro mundo. E que almgja me assusta. Fez um ano em outubro que eu estou
trabalhando |a e algumas coisas eu ainda ndo camsete acostumar. Durante todo 0 meu curso de
Licenciatura eu ndo tinha o habito de escrever, pi@icas de ensino, em algumas disciplinas maiaréa
de educacdo mesmo que a gente tinha que escrev@naneu fazer relatério, normalmente era o
planejamento de aula. Ali tudeu tenho que relatar. Tudo que eu faco ali deptrdenho que relatar. Nos
temos reunides semanais de varias instancias, tamwsibes de séries, de grupo de professores de
Matematica, reunides gerais, e essas reunides acemt todas as quartas feiras. E uma estrutura
completamente diferente, por que antes para a gplaeejar alguma coisa juntos, a gente tinha que
conversar na hora do cafezinho, na sala dos profess E bom, mas eu ndo estava acostumada e eu nio
tinha um ritmo neste sentido. Os alunos tambénmbs&o mais exigentes, por que sdo bem mais preparado.
Tenho que preparar uma aula mais forte, mais elabbay com questfes ja preparando para o vestibular,
por que grande parte desses alunos vao fazer wgtibAntes eu ndo tinha isso. Por que 90% dosa@dun
queriam apenas terminar o segundo grau no Estaddifiil que os alunos pensem em vestibular, eles
precisavam mais de aulas praticas, da vida deledj Bdo. Foi uma mudanca muito grande em todos os
sentidos, que eu sinto que me satisfez, por qeeesui, e eu acho que crescer foi uma conquisthanindo
conhecia ninguém la dentro e ndo tinha quem measde e as provas era eu que fazia ou ndo. ‘iati
oportunidade de apresentar um pouco do meu trabato foi tudo, por que eu sou uma pessoa muito
nervosa, comeco a me atrapalhar um pouco e issatrapalhou também em alguma entrevistas, de tanta
vontade eu fico de fazer... Eu sou ansiosa. Mastélo muito gratificante.

O que mais me chamou a atencéo ali dentro é o grogwupo de alunos, os alunos desde a
primeira série do primeiro grau até o terceiro ado segundo grau se conhecem por nome. Por que quand
eles entram, eles ndo saem mais, a menos que rddamvezes ou sejam expulsos. Normalmente é um
grupo que fica sempre unido e os professores tamBBranos trabalhando juntos. Entdo eu cheguei num
lugar onde eu era a pessoa estranha. Eu era diferas alunos queriam saber de que jeito eu iaditedr,
estdo querendo saber ainda, alguns ja me conheaenpauco melhor. Entdo eles ndo sabem: essa
professora vai fazer prova ou nao vai, ela vai estirabalho, é daquelas que da nota ou ndo da,geexe
ou nao é, é muito “braba” ou ndo é... Estou sendmstantemente testada pelos aluno e eu sinto, em
algumas conversas que a gente tem informais, assinorredor, que eles ainda tém alguma ansiedade em
saber quem eu sou, justamente por estar chegandonenugar que é fechado. Os meus colegas que

entraram junto comigo também sentiram a mesma cas@ente costuma conversar bastante, e os
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professores, por sua vez, estdo tendo muito trabatimosco, por que eles tém que nos apresentaruioda
estrutura que foi construida durante 43 anos, ceggacos de reunides, conselhos de classe, esstuest
completamente diferente foram conquistados, coitstsu por eles, e a gente estd chegando e esta
aprendendo a usar. Entdo o nosso sentimento eméa®lao colégio é de certa forma diferente, ndo gue
gente ndo goste, € que a gente ndo tem a camirdelds, e isso causa um pouco de desconforto. Mas es
valendo a pena.

Em funcéo de estar 14 dentro, eu tenho uma nova:reaetsou obrigada a fazer um mestrado,
por que o colégio trabalha com a pesquisa, elefigido em funcdo da pesquisa em educagédo. No ieleio
era vinculado a FACED e era utilizado pelos profiees da FACED. S6 que os professores que estavam la
dentro comecaram a criar uma certa independéncameacaram a estudar e ampliar as suas proprias
vontades e dai se desvinculou. De repente algur@ssops ndo pensam como eu, mas para mim, poder
trabalhar como eu quero ali dentro, poder aprovettada esta estrutura que eu estou tendo a opatade
de ter, eu preciso estudar. Eu posso estudar sdataiono papel, mas por que eu vou estudar e ndo
aproveitar para acrescentar um titulo para mim.¢s@ aqui no RS é Matematica pura nos mestradoge ai
nao tenho vontade, ndo vou aproveitar. A menosequea dar aula para o terceiro grau em disciplinas
especificas. Na Educacéo, eu ndo conheco as pessuas fica dificil até de comecar, de converganéo
estda sendo um novo passo pois, profissionalmentperso que a pessoa que quer crescer nuncg para
gente chega em um lugar e ai quer mais um pouquihs ta valendo a pena. Eu acho que ali dentro eu
conquistei um espaco, acho que muitos professardsnp até ganhar melhor, mas nao tem uma estrutura
de trabalho tdo boa quanto a que a gente tem atjeAte tem oportunidade de discutir, oportunidade d
criar, de experimentar.

Esse ano mesmo eu fiz um trabalho de Algebra queuié® tempo eu tinha vontade de fazer,
eu li uma reportagem de um colégio de aplicacdoRibonde eles trabalhavam Algebra através da
Geometria e em cima deste trabalho eu aproveitgeae e montei todo um trabalho para os meus aldeos
oitava série. Tive um retorno muito bom por paréded, eles adoraram, inclusive eu tive alunos qaene
repetentes meus do ano passado que tiveram umgas@muito grande, eles ndo conseguiam entender o
que era a Algebra, e agora eu estou tentando colocapapel, ja tenho um projeto para o primeiro
semestre de 99, fazer um curso de extens@o coespooés e alunos de Licenciatura. Coisas que eaifgam
teria oportunidade em qualquer outra escola em gueestivesse trabalhando. Eu estou tendo um contato
com os alunos, estou experimentando e estou podgundiar outras pessoas.

Para quem teve um salario como o do Estado, o im@ge, € melhor, mas comparando com
uma escola particular ele estad em torno de 50%e&ou ganhando R$ 926, 00. Dedicacdo exclusiva. E o
mesmo plano de carreira da Universidade. Se egseenestrado, 50%, e ai vai. Meu salario é maiorag
mas eu também tenho gastos maiores. Eu tenho gasiogses com leitura, eu tenho que comprar liveas,
sinto necessidade, ndo é que me imponham issanteuasnecessidade de comprar livros, revistas,utar
software em casa, que eu possa usar la com os aheuss. Eu tenho que investir em lingua estrangeira
que eu nao tinha conhecimento nenhum. E o queteu ganhando as vezes ndo é suficiente para poder
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crescer tudo que eu quero. A vantagem nao foi &risalfoi ter a oportunidade de trabalhar que toduos
professores deveriam ter, eu tenho condicGes dmaltna, eu tenho horas para preparar aulas, eu tenho
horas para corrigir, horas para pesquisar, horasrpastudar. Esse tipo de tempo eu nao tinha antes.
Mesmo que eu ganhasse 0 mesmo salario, antes aBBaeriodos de aula e agora eu tenho 15 peridglos.
esse tempo que faz falta para o professor cre€imno eu estou tendo tempo, eu estou tendo a ojatien

de crescer, de buscar conhecimento e além do maiss®u me sentindo na obrigacdo de buscar pela
propria exigéncia dos alunos e dos colegas, pardep@companhar o ritmo do trabalho. Ai eu pude
entender algumas coisas, tipo 0 nome do colégiar gpe é tdo bem conceituado. Por que as pesstas lu
tanto para entrar 4. O Gltimo concurso que tevasgoEducacéo Fisica, era uma vaga e 65 candiddtios.

meu eram 3 vagas e 15 candidatos. Desses 15,et8rfizodas as provas.

5. Histéria da professora ED

(Como se tornou a professora que € hoje)

Desde que eu fazia Magistério eu ja me preocupgivgueria fazer Matematica, s6 que na
época a idéia que eu tinha era muito sobre os ERIAUdiovisuais, que seria a questdo de comunicaca
Entdo eu me preocupava assim, nem que eu tivessdagar um curso de marketing para os alunos
entenderem melhor a Matematica. Mas com o temdaiexendo que ndo era isso, que nao era eu, que ia
passar da melhor forma possivel, mas que tinhasgue@ma construgéo do aluno.

E outra questdo é discutir o que é que se aprerdeseola. Eu acho que eu ndo me formei,
nao passei o tempo todo dentro de uma sala, estiocdaa UFRGS para ser s6 um “reprodutor”. Pegar um
livro, abrir um livro e traduzir o livro para o aho, isso qualquer um faz, isso eu ja fazia na aitsérie.
N&o precisa ter um curso superior, estudar Matéradmais profundamente para fazer isso. Tu tens que
pensar o conteddo, mas criar em cima, nao ser wprodutor’ apenas. Tu recebes o curriculo pronems
os livros didaticos que ja tém os exercicios radol numa certa seqiiéncia, que o professor acregitaé
a sequéncia légica, que ndo exista uma outra sem@é&ue tu possa trabalhar. Isso é muito cOmotia
uma hierarquia dos conteuldos, tu trabalhas com(gearos inteiros na sexta série, e tu ndo podiaditzdr
isto antes, nem a idéia de namero inteiro. Depoigdbalhas na sexta série como se tivesse acabaub
sétima série tu ja passas para a Algebra, com siwgase acabado o conceito de nimero inteiro, cemia
tivesse tudo bem entendido e assim com todos dslclms. E 0 que eu procuro é considerar que um
conceito nunca esté acabado, trabalhando variasasibes para se construir um conceito, e ndo apelas
mas outros que também estao envolvidos nesta &duag

A relacdo professor-aluno é muito importante. Onalisabe que o professor € a autoridade
dentro da sala de aula, mas respeita a atencédoldooa a duvida do aluno, por que muitas vezes aalu
tem questBes que ndo sdo as mesmas que o prafssddm exemplo que para o professor pode ser muito
simples, para o aluno pode ser muito complicado,que ele ndo tem 0 mesmo conhecimento, e a [okaitir

pode-se trabalhar. Tem que se conhecer onde o a@stéoe a partir dai leva-lo para algum caminhomco
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uma certa velocidade, e respeitar isso. Eu estabalhando na UNISINOS agora, com turmas de
Matematica para a Pedagogia e Matematica do Basiemn um conteldo vastissimo para a gente trabalhar
em duas horas e meia por semana, nem chega a ses$swas, para fazer todo o trabalho de funcdes,
trigonometria, geometria, conjuntos numéricos, betn complicado isso, mesmo que a gente tenha um
trabalho assim, de fazer algumas experiéncias, aaga fica muito no professor, a gente ndo tem anuit
tempo.

Eu comecei trabalhando como professora em escatécplar, em duas escolas, uma escola
de classe média e outra um pouco melhor, que #&&oQuando fui para o IPA, eu ja tinha bem coesta
esta questéo do trabalho de construcéo com os alu@anelhor trabalho que eu fiz como professorafoi
uma quarta série, por que todo o trabalho de Matiraaoi construido e, mesmo sem os alunos saberem,
nos trabalhdvamos com fungdes, com funcBes congpasta inversas sempre usando as quatro operacdes e
fazendo a ida e a volta, assimx®déa 8, entdo & da: . N6s nao trabalhamos com o livro didatico
gue acontecia é que noés trabalhavamos com situggdédema para que o aluno entendesse o conceito.

Eu tinha uma equipe de trabalho, com professoreguileta a oitava séries, de Matematica e
dois professores da quarta série. E a gente dis@giquestdes. Este grupo tinha um dia da semaeaeu
reunia, mas fora do horéario, espontaneamente. Né&s forneciam horas para isso. Mesmo sem a
remuneracdo a gente se encontrava. Tudo pela verdadfazer um projeto diferente, de mudar a escola.
Por que é assim: tu sempre vai ter que planejar.eButua casa, sozinha, ou com um grupo de pessoas.
Claro que tinha partes que eu deixava para fazecaga, mas as discussdes eram com o grupo de gessoa

Depois eu fui trabalhar em uma escola estadualje ai com alfabetizacdo. E mesmo sendo
professora de Matematica, na época eu ja estudaat@ifatica, eu me preocupei muito com a alfabetizaca
A questdo da Matemética ficou muito de fazer eRperas, a questdo da constru¢do do nimero. Tem um
trabalho da Régine Douady, que eu estudei, trabatima as caixas- a questdo do niumero, semelhanga ent
conjuntos. Trabalhar com comparac¢éo, eu ndo mequee muito em fazer as sistematizacdo dos degimais
dezena unidade e centena. Mais foi de comparapedar duas quantidades enormes assim, por exersplo d
palitos e de moedas, e ter que achar critérios paweparar e ver quem tinha mais. Eles faziam tanto
correspondéncia biunivoca quanto agrupavam de dedez dai se discutia como € que cada grupo achou a
solucéo, se tinha outras maneiras de achar...

Na primeira escola que eu trabalhei eu tive umaeriPor que tudo aquilo que eu tinha
aprendido no magistério, de trabalhar com mateaatdiovisual, material estruturado... Sé que eu we q
isso acabava com a professora fazendo as relagemnntrando as solugdes e os alunos ficavam como
espectadores, e eu fazia uma cadeira com a Learegue ela dizia que a questdo de conservacdo de
guantidade, massa e volume era necessaria e eaygeqsie 0s meus alunos ndo iam errar isso. Aiza fi
teste e vi que meus alunos tinham as mesmas ddibes que os outro, e parecia que havia sido tiedub
tdo bem ! E ndo havia sido, por que a preocupacao ara construir, era aquela idéia de “passar o
conteuado da melhor forma”, com material manipulatique no fim sé servia de ilustracdo e nédo para a

construcéo, entdo eu vivi uma crise bem grande ai.
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Quando eu fui para o IPA, eu j& tinha outra condmce realmente, os alunos tiveram um
outro pique, eles realmente pegaram gosto pela Matea. A gente trabalhava muito com Geometria,
fazia medicdes e comparacfes. Nds tinhamos apéicd - Vergnaud, Douady- , mas muita coisa agent
mesmo bolava, por que muitas coisas que nos fizentiesm didatico ndo traz. Um conceito ndo pode se
construido com uma so situagcdo. Com auxilo de \derre do livro das estruturas aditivas, onde ele
trabalha com 11 situagBes diferentes para constridicao e subtracdo. Nds trabalhamos muito com
situacdes. Estamos analisando os livros didatieaseticeira e quarta série, para ver que tipo debpemas
eles oferecem. Eles trabalham com apenas duas;8itsa Normalmente ndo aparece comparacao de duas
guantidades, nem outras situagdes, por exempldato inicio (estado inicial) e o estado final e peal
transformacéo, o que que aconteceu.

Entrei para o Municipio por um concurso, ainda gdareu trabalhava no IPA, e entrei para
trabalhar com a educacédo de jovens e adultos, pog qu ndo tinha faculdade ainda, eu sé tinha o
magistério. Entdo teve uma época que eu fazia a@f;Rrabalhava no Estado e trabalhava no municipio,
no Estado com criangas, alfabetizacao, depois gui@ieuma segunda série, e no Ultimo ano eu peguai u
quinta série, em nivel 6. Nesse meio tempo medamawn para ir para a Secretaria de Educacgéo, e e gu
gente trabalhava na época era a Ativacdo Curricutguie era trabalhar com Matematica, com professores
de primeira a oitava séries, e a gente trabalhavm ®s professores ndo s6 a metodologia, a idéiaeéog
professores comecassem a repensar a sua praticafazr algumas experiéncias, ser também um
pesquisador. Isso € bem lento, alguns professérestfio muito diferentes do que a gente enconimas,
tem outras pessoas que sdo muito resistentes.Zlpbreque além de dar mais trabalho, a responsdduile
€ bem maior, por que quando tu segues um livrop$agxercicios do livro naquela ordem. Mesmo quando
nao da certo, da uma sensacéo de dever cumpridoaBdo tu comecgas a pensar que se teve algumg falha
essa a responsabilidade é tua. E por isso queosipitofessoras acham que sabem muita Matematiea, qu
assim esta muito bem, que eles préprios tiveramarstino.

Entdo eu trabalhei na Secretaria dois anos com d@dsacado Curricular e como professora
de noite no SEJA, que dai sim, era a minha ofi@rperimental. Eu trabalhei sempre procurando a
interdisciplinaridade, que era uma coisa que estaparecendo também. Lembro a Maria Luiza, que foi
uma pessoa que me ajudou a trabalhar a interdisw@pildade através de conceitos. Eu trabalhava com o
equivalente a primeira & quarta séries, mas comiteduEntdo eu pegava alunos ja alfabetizados. Por
exemplo, eu trabalhava com meus alunos o concatdechpo. O que poderia ser trabalhado? Nos
construimos reldgios, discutimos formas diferemtesnarcar o tempo, a Histéria do reldgio, marcava o
tempos do corpo, 0s nosso tempos, a tua Histériadie a linha de vida, e dai aqui se trabalhavauestao
de proporcionalidade, coeréncia ao escrever sushes ordem temporal. Outro conceito que eu traigl
foi o de sistema. Toda a questdo da criacdo demsiatde numeracdo, o sistema econémico, a lingua com
um sistema, também numa organizacao, e o conceiésphaco, Geometria, Geografia, com escalas, mapas,
localizacdo dentro do Mapa-Mundi, o mapa do Brasiabalhava também com o Achei!, para eles se

localizarem. Entédo eu estava trabalhando com o gspmaestava trabalhando também com um monte de
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outras coisas. Quando a gente trabalhou o corpahdthamos todas as noc¢des de corpo que eles tigham
essa questdo da cultura entra. Uma das senhorasexemplo, diz que casou e que acabou a vida dela.
Quando eu nés trabalhamos com a salde eu pudedes tiqueles mitos que eles tém, chas que eles usam
como eles Iéem e entendem uma bula e o que é pagpriiltura, o que eles sabiam a respeito e o que
realmente existia, 0 que é que tem de verdade.

Quando eu comecei a trabalhar com quinta a oitavas faziamos um trabalho que se
chamava Totalidade. E, na Prefeitura, nds tinhammsespaco para reuniées. Minha escola era o Ceifro
Educacéo para Trabalhadores. Na primeira Totalidaal€juestdo era a Cidade. Mas néo a cidade de Porto
Alegre, mas o conceito de cidade. O professor d&dHa trabalhava desde as proles, as primeirasdak...

A professora de Lingua Portugués trabalhava a @esta cidade pegando textos, textos literarios, mas
onde se pudesse ver que tipo de cidade era e poieldi vida as pessoas tinham, se era no campagase e
mais rural... E eu trabalhei basicamente as questieeque cidade era, éxodo rural, 0 que o sensa, fag
tipos de moradia e junto com isso a gente trabahmassa, trabalhava escala, trabalhava proporcéo,
fragBes, as quatro operagfes... Na segunda Teiddicse trabalha o Estado e na terceira o Pais eutsa

era o Mundo. E ai é que a gente vé que os livrdétidios ndo contribuem muito para gente fazer esspe

a professora de Matematica tinha que saber maidecmlo que o aluno para - quem sabe - modelar um
problema.

Trabalhando la na Universidade é a mesma coisa. eitgy trabalha com Matematica
fundamental, e o trabalho com as func¢@es lineargsagratica fica muito artificial. Tu das a funcdacro
de uma empresa tal”, e ndo constréi isso, e os @uwdo ter que acreditar nisso. A exponencial ja é
melhorzinha, por que tu pode trabalhar a questaacdescimento. Na logaritmica é pior ainda. E euach
assim: quanto mais Matematica tu sabes, mais take tu tens de enxergar Matematica. Eu estou muito
interessada na Matemética discreta, por que tu pega problema, uma situagcdo - como aquelas que a
gente trabalha na Prefeitura com ciclos - faz tamo levantamento, uma pesquisa socio antropologata p
ver qual é a situacdo, que tema que a gente vaath@ar com aqueles alunos e em algum lugar aparecem
problemas de transporte, problemas da distribuighmcreche. A Matematica Discreta permite issoutea
situacdo e ter um curso: aumentou a populagdo, tpale transporte vai ter que aumentar, quanto de
creche vai ter que aumentar. E o0 que a MatematisarBta envolve? Tem toda essa teoria de grafos,équ
mais complicada, mas o0 que é que se vai traballzo™ analise combinatéria, que envolve nada mais do
que a multiplicacdo. A gente pode modelar algumamgdes, e realmente modelar para que apareca a
Matematica. O que acontece € que as pessoas sdganxena Matematica as quatro operacdes, a
proporcionalidade e um pouquinho da Geometria e. dstdo fica muito dificil, quando tu ndo tens um
contelido, realmente fazer com que os alunos apreridatematica, que ndo seja dessas questdes mais
simples, baseada na realidade, por que o profes8orenxerga a Matematica na realidade ou a realead
na Matematica. O Mestrado me ajudou nisso, de &argar mais.

Na questdo metodolégica, relacdo professor-alurdm que eu tivesse problemas com meus

alunos, eu acho que eu sou facil de me relaciowan @as pessoas. Eu nunca enxerguei o professor como
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uma pessoa que estivesse ali para me prejudicarpieencontrei no professor um parceiro e é is au
quero que meus alunos me encontrem, alguém queakgtara contribuir, por que eu sempre vi desta
forma. Eu nunca tive muitos problemas com meuggsofes, quando eu achava que estava mal a forma de
se relacionar eu falava. Também por que eu vim idariciatura e a maioria dos meus colegas eram do
Bacharelado, alunos que facilmente conseguiriaradiante. Foi uma fase também na minha vida que eu
estava construindo a minha casa, estava com fikgueno. Tanto € que eu estava com vontade de voltar
para o Doutorado, s6 ndo voltei ainda por algumasstdes de contorno.

O titulo me ajudou na UNISINOS, mas além dele, gho qjue 0 que me ajudou foi esse
envolvimento que eu tenho com a Educacéo, poistfudrabalhando no laboratério que eles tém. Mas
ainda ndo estou fazendo pesquisa.

Eu me sinto uma profissional realizada. Nao temaagsestdo, que existe muito com os
professores, que ndo vai dar certo, eu sempretgontar. E sempre que eu vejo alguma nova situagéo,
quando eu vou num encontro, algum congresso, eneongo alguma coisa interessante, eu sempre fico
pensando como € que eu vou adaptar o que tem aecoov o0 trabalho que eu estou fazendo. A gente tem
uma linha de pensamento, alguns autores que fechaisicom o que tu pensa e outros que nem tanto. Mas
sempre 0 que tu escuta tu pensa: mas sera quet@u fagendo isso mesmo? O Rémulo, nesta questdo do
Piaget, ele tem uma visdo muito diferente, comes@w do Baldino, que sdo diferentes. Eu fico maiis a
questdo do Baldino, ndo que eu néo leia a questédB@mulo, que sdo os campos semanticos. Até javi u
projeto 14 na Prefeitura, que trabalha o conceite fltacdes usando os campos semanticos, mas que eu
também nao acho muito diferente dos campos comigitu

Estou sempre lendo. Agora comprei na Feira do Liyue é a Tecnologia e as Inteligéncias,
algo assim. Estou lendo, mas ainda ndo estouonfigitda na questao das tecnologias, por que naani
nao havia ambiente informatizado aonde eu trabahaweu tenho uma questdo assim com programas de
computador, mas eu ja estou tentando resolver i€smmecei a fazer Informatica na UFRGS, fiz doissam
larguei, ndo me adaptei muito, ndo que eu ndo achportante, que tem softwares extremamente
importantes.

Na questdo de remuneracdo, dentro da docénciangpamndo com outras colegas minhas
gue sao gerente de banco, etc., tA bom. Eu ndaswupessoa muito ambiciosa. Na Prefeitura, para 20
horas, pagam R$ 700,00 para mim que tenho Mestfadm quem ndo tem Mestrado pagam menos, mas a
diferencga é pouca, por que eles dao a mesma caiga para o Mestrado quanto para a Pés-Graduagao. O
gue vai contar agora o fato de eu ter Mestrado itribedas letras la - ha diferenciacao se é uma ®dse é
um Mestrado -; mas isso eu nédo recebi ainda, éimgira vez que eu vou concorrer. Na UNISINOS é R$
15,58 a hora para quem tem Mestrado, depois ters @@, tem mais... Para 20 horas da uns R$ 2.100,00
E eu trabalho 24 horas na UNISINOS. ....

No proximo concurso para professor de Matematpama a SMED, consta cerca de 1000

candidatos para 25 vagas, e nao é s a questaalddsque atrai, mas € a questao de ser autor neesm
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6. Historia da professora MA.

MA: Vou comegar com a minha trajetéria como alupa; que, dai, talvez, mostre a razao
das minhas escolhas. Eu, como aluna, cheguei agunstituto de Matematica, vinda do interior e me
lembro que o préprio vestibular foi um choque, pae aquela Matematica ndo me era muito familiagé At
que eu me sai razoavel na prova. Entro no cursoMatematica que se apresenta ali € completamemte d
experiéncia que eu tinha na vida escolar. Isscaémde 1969.

Entdo, para mim no inicio foi uma dificuldade grendProvavelmente naquele momento ja
estava me sendo exigido algum tipo de raciocinitematico para o qual eu ndo havia sido preparada.
Bom, entdo eu entro com todas as dificuldades cergro um ambiente de grande valorizacdo para a
profissdo que leva um Matematico Puro. Tinha, nessmento, a figura do o Pesquisador em Matematica e
tinha a formacéo do Licenciado em Matemética. E@onperfil valorizado era o do aluno Bacharel eufat
Pesquisador em Matematica, naquele momento esda& @cado. Por que eu sempre tinha estado no grupo
de destaque na minha vida escolar no interior @&w me concebia estar em um grupo que era congldera
de segunda categoria. Dai eu fago a minha escoll@udazer o Bacharelado.

Bom, e dai, naturalmente, eu sigo no Mestrado.nQaa terminei o Mestrado, estava
simplesmente saturada daquele tipo de formacao,atefdatica pela Matematica o tempo todo. Neste
momento decidi trabalhar e vim trabalhar aqui nassa Universidade.

Lembro que nos primeiros anos me sentia completirieapta para lidar com a situagao
didatica. Entre o que eu tinha estudado e o quérda que trabalhar com os alunos havia uma dis&nc
monstruosa. Tive sérios problemas no inicio pafaestar aquela especificidade da aula, do containm
aluno, inclusive de relacionamento. Mas aos poyascerta forma, fui me acomodando.

Comecei entdo a trabalhar nas disciplinas das maasiadas do nosso curso, sem me
preocupar se estava atendendo Engenharia ou Lia&mei ou Bacharelado. la escolhendo o que me
interessava no momento, interesse que surgia elteddo e muito pela minha competéncia matemaséca d
entdo, j& que eu tinha uma formacdo de MatematioveaPTrabalhei com Variaveis Complexas, com
Equacgbes Diferenciais, que eram coisas que tinhaitora ver com a minha formacéo.

Assim trabalhei durante anos, passando de um cpesa outro. E o que acontece? Eu
comecei a trabalhar em 76, e nos anos 90, essacsitu comecou. Mudando de um curso para o oatro,
nao me sentia vinculada em nenhum movimento erawgsentisse: Olha, isso ai vai dar algum resultddo
ponto de vista social. Eu sentia um trabalho mdigperso. As coisas “pipocando”, era mais uma turtdea
alunos que passava, era mais outra e eu nunca gaissentir: Olha, 0 meu trabalho esta tendo algum
resultado. Embora, olhando agora, claro que est®ralo, mas era uma coisa dispersa, aonde eu &0 Vi
resultado ao fim de tudo. Lembro-me muito claramelesta sensacéo, acho que foi no ano de 90, ipor a
Movida por uma insatisfagdo pessoal, lembro devecsar as primeiras vezes com a L., pensando een fa
um trabalho conjunto, no sentido de formar um grgpe levasse adiante um projeto comum.

E por que dai entdo, o curso de Licenciatura?
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A gente comecou a se direcionar para o curso derd@atura por que no espaco da pesquisa
pura eu nao estava interessada. Em algum momentemsei que ia me interessar pela pesquisa, tanto é
que eu tinha projeto de pesquisa em Matematica ,Ryra era julgado pelo pessoal da Mateméatica PHra.
ja estava assim, sempre engajada em alguma coisatigha a ver com Matematica Pura, mas nunca
conseguia ir adiante, ndo progredia naquilo. E @essnha insatisfacdo pessoal eu de certa formaiseial
onde era 0 espaco social que eu podia agir. E nequemento, como até entdo, o curso de Licenciataa
um curso de segunda categoria largado la, para qugnsesse dar aula, sem nenhuma proposta bem
definida. Eu acho até que nesse momento a G. trakba] ndo me lembro se ela ja estava envolvida no
Doutorado dela... Nao chegava a ter um grupo e gasdres até entdo, eram G. e E.. Tinham aquelas
pessoas que “flutuavam” por ali, que uma hora davauta para a Licenciatura, como eu, outra horagar
outro curso. E tem mais! Dar aula para a Licenciatera considerado uma péssima escolha. No sedgdo
gue quando se escolhia uma turma da Licenciaturpgid@untavam: -Mas tu vai trabalhar com “aqueles”
alunos?

Eu me lembro desta cena, que deve ter sido asgi@ldéano 90 ou 91, por que eu acho que o
nosso primeiro projeto foi em 91, deve ter siddento ano de 90. Eu me lembro de conversar com a L.
sobre o tipo de trabalho que a gente poderia famecurso de Licenciatura para criar um novo aninasgp
os alunos que estavam ingressando. E agora, eum#&embro exatamente como, nés tivemos este contato
com o Logo, certamente foi através da Léia ( Le&guhdes, Depto. de Psicologia- UFRGS), mas eu rédo m
lembro em que circunstancias.

O fato é que a gente escolheu um projeto que usasgermatica, que fosse no primeiro ano,
no primeiro semestre com os alunos ingressanterdigasse informatica com aprendizado da Materaatic
Entdo a gente comecou em 91 este projeto pilotgudd participavam alunos voluntarios, interessados.
Como o projeto foi muito interessante, nés repetinem 92.

Eu acho que, muito em funcéo do projeto, comecowdar a minha visdo do que seria esse
convivio numa aula de Matematica. Até entdo eudaguelas professoras que chegava e usava s6 quadro
negro, giz, os alunos copiavam, uma aula onde méotacia didlogo, no maximo uma pergunta ou oldra,
uma aula onde eu me sentia de fato distante dos alanos. Com o projeto Logo, pela prépria naturdea
projeto, na hora que a gurizada esta ali no comgatarabalhando, eles estdo sendo, digamos, a&mos
seu processo de aprendizado. Ali eu comecei a lperaequéo distante era 0 meu discurso em salautke a
das reais condi¢des que se encontrava aquela glaiza entrar na Universidade. Por que no projets né
tinhamos a chance de vé-los pensando, trabalhambyanto que, na sala de aula, era reservades el
papel passivo de ficar ali te escutando. E com isocomecei a ler, a me interessar, enfim, a presta
atencdo a posicdo em que se encontra o aluno meEssesso de aprendizagem. E a partir dai houve esta
ruptura, na minha forma de lidar com a situacaoalica, onde eu comeco a abrir espaco para particim
para discusséo e constru¢do do conhecimento deafeomjunta.

Seguindo nesta direcdo do projeto, nés comecamoessaagregar mais, mais grupo, mais
pessoas. Para mim, o projeto Logo foi super maesabtli, depois, comegaram a acontecer outras &pisa
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nos anos de 91 e 92, como a Oficina (91, primeémestre) e o | Saldo (92, segundo semestre)nla ti
mais coisas acontecendo juntas.

Paralelo a isso, nés ja estavamos nos envolvendoaoprofessores de escola. A gente ja fez
alguma caminhada juntos. Ai, que surge o novo culoi em 93, onde a gente ja tinha uma visdo bem
diferente do que seria um curso de formacao decpsauires.

Como é que se construiu esta visdo? E engracadsequdois anos a gente construiu esta
concepgdo que mudou substancialmente o curri@dda um de nds teve seu momento de “ruptura”. Para
mim outra coisa que influiu foi ter encontrado unugp de pessoas que também estavam querendo fazer
alguma coisa na mesma dire¢do. Havia uma inquietdidg@mos que se eu estivesse sozinha ali eu née se
teria me mantido com 0 mesmo animo.

Vera: Por que ndo aconteceu antes isso, e por&ueaaonteceu depois? Por que foi
exatamente ali? Ai é que eu te digo: varias citéumegas se juntaram. Uma delas foi o fato do curso
ficar independente, tu podias dizer quais eramw®a que estavam no primeiro semestre do curso,
por que, antes, a opcao era terminal, lembra?

MA.: De certa forma, criou-se, na Licenciatura, uec@munidade, um grupo de pessoas que

trabalha em conjunto, isto comega a produzir frutealimentando o processo.

Vera: Para mim parece que o nimero um de tud@araeo Licenciando dos
outros estudantes. Dar identidade para o cursoideatidade para o aluno. De modo que nés que
estavamos atuando com ele mas la naquelas dissplén adiante, bem soltas, de repente nés
tinhamos um objeto bem definido para trabalharato fle existir o aluno foi o pélo e nds nos
aglomeramos em torno desse pélo. A Unica formaaeiar um grupo de professores é separando o

aluno.

MA.: Eu acho assim, que o fato de trabalhar em gréum realimentador do trabalho
individual, e eu te digo que acho até que o nosseccja teve até momentos mais gloriosos, sabeelaqu
animo com que nos fizemos o primeiro Saldo, eme®@;onsidero que foi um momento glorioso, embora
tenha havido pouca repercussdo d o nosso Saldoe&kva promissor, se a gente tivesse conseguido
continuar. Eu me lembro, que tinha aquelas oficigag os alunos preparavam e ofereciam para o0s
professores visitantes. De fato, a gente meio goeeve félego para manter aquele pique e por auniage
manter o nivel de entusiasmo dos alunos. Eu nao acie, hoje, eles sejam tdo entusiasmados quanto
naquela época.

Agora, por que fazer Doutorado? Eu me perguntotavel meia, no sentido daquela minha
insatisfacdo individual 1a do ano de 90. Talvezieesse me realizando muito mais trabalhando 1&h&@s
de aula para esses alunos e no entanto eu estounetifia em um Doutorado. Sabe que, as vezes, me

questiono sobre isto. Aonde é que eu me sentiria realizada? Eu estou me sentindo afastada dosmeu
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alunos. Mesmo que eu esteja em sala de aula, aangirdocupacdo com 0S Outros compromissos que eu
tenho que atender com o Doutorado, ndo me deixagpata forma que eu gostaria na situacéo didatiea d
cada dia, colocé-los adiante.

Vera: A minha resposta é assim: Para que nds ipossser ouvidas, nds temos
gue ter a legitimidade do Doutorado. Na Academipalavra maior é a palavra da Pesquisa e do
Doutoramento, da qualificacéo. Entdo, para quecatgrespeite o que tu dizes, o teu discurso, o que
tu fala, as tuas descobertas, para alguém te taspela pesquisa que tu fazes em tua sala de aula,
tu tens que ter um titulo.

MA.: Isto é verdade, no sentido de obter o respggt@omunidade. Mas de repente o trabalho
gue se faz & com o teu aluno, independe do respeitcomunidade, em termos de ganho e de progresso
para aquele aluno, talvez fosse muito mais sigatiffo a gente estar 14 em sala de aula com elews q
fazendo um Doutorado. O que me parece é que a getéda fazendo uma coisa que ja tem um certd nive
de sofisticagdo académica quando o basico estéoserad atendido.

Vera: Vamos falar um pouco agora sobre o aluno.athas que o nosso
formando é um profissional com potencial paraetgmnento de transformacao social?

MA.: A formacédo matematica que contribui para unof@ssor de Matematica competente traz
também a possibilidade do professor transformadimofessor competente € aquele que é instigador,
provocador, aquele que se sente em condigGeslaiedom a situagdo problematica de ensinar Matecaati
e que se sente em condic¢des de lidar com seo.dllom esta postura, ele esté criando 0 mesmoritespi
critico junto aos seus alunos o que, eu acho, é famma de consciéncia social, antes de mais nada u
questdo de espirito critico. E o professor de Muttica pode desenvolver trabalhando com o prépatmes
matematico, essa postura de instigador, provoca@osaber ensinar Matematica traz, na sua essémcia,
possibilidade da transformacgéo social.



299

ANEXO 2:

Quadros e Graficos

‘QUADRO A
EDUCACAO NO BRASIL - 1997

ANALFABETISMO 16,7%

EVASAO DE ESTUDANTES DE _ 1° GRAU:

7,15%
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ESCOLAS ESTADUAIS

ESCOLAS PARTICULARES 0,95%
ESCOLAS MUNICIPAIS 4,71%
ESCOLAS FEDERAIS 1,39%
EVASAO DE ESTUDANTES DE 2° GRAU

ESCOLAS ESTADUAIS 16%
ESCOLAS PARTICULARES 3,8%
ESCOLAS MUNICIPAIS 10,6%
FEDERAIS 1,39%
APROVACAO NO 1° GRAU:

ESCOLAS ESTADUAIS 81%
ESCOLAS PARTICULARES 94%
ESCOLAS MUNICIPAIS 82%
ESCOLAS FEDERAIS 94,5%

APROVACAO NO 2° GRAU:

ESCOLAS ESTADUAIS

79%

ESCOLAS PARTICULARES

90%

ESCOLAS MUNICIPAIS

78%

ESCOLAS FEDERAIS

85%

FUNCOES DOCENTES:

ENSINO FUNDAMENTAL

1,4 milhdo - 40% con
Licenciatura plena

-

NO ENSINO MEDIO

320 mil - 74%
Licenciatura plena

S

Fonte: MEC- Ensino- ZH, 13 de agosto de 1997

) QUADRO B1
MATRICULAS E REDES DE ENSINO NO RIO GRANDE DO SUL

TOTAL

DE ALUNOS

357.604

REDE ESTADUAL

261.206 73% do total

REDE PARTICULAR

80.764

22,5% do total
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REDE FEDERAL

10.091

REDE MUNICIPAL

5.543

TOTAL DE ESCOLAS |1.077

ESTADUAIS 649 60% do total
PARTICULARES 402 37% do total
FEDERAL 13
MUNICIPAL 13

QUADRO B2

EVOLUCAO DAS MATRICULAS E ESCOLAS EM PORTO ALEGRE- 1° GRAU

Ano Total matric| Rede federal | Rede estadualRede Rede

no 1° grau municipal particular
1987 195676 125590 13198 56341
1997 216130 129486 35076 50669

N° escolas de

1° grau
1987 329 141 21 131
1997 376 236 42 96

N° de regentgs

de classe
1987 10820 7362 523 2244
1997 10614 5994 1597 2938

Fonte: Secretaria do Estado do Rio Grande do SUL- SECRS- 1998

QUADRO B3

EVOLUCAO DAS MATRICULAS E ESCOLAS EM PORTO ALEGRE- 2° GRAU
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Ano Total matriculas | Rede Rede Rede Rede

no 2° grau federal |estadual municipal |particular
1987 43386 1283 26718 1485 13900
1997 62394 1843 39332 1505 19714

N° de escolas

de 2° grau
1980 89 3 44 2 40
1997 104 3 50 2 49

N° de regentes

de classe
1987 3844 153 2549 104 1038
1997 3857 162 2234 85 1376

Fonte: Secretaria de Educac¢éo do Estado do Rio Grande do Sul -SECRS- 1998

QUADRO 1

NUMERO DE DIPLOMADOS DA LICENCIATURA EM MATEMATICA

DA UFRGS
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NUMERO DE | TEMPO MEDIO DE
ANO ALUNOS CONCLUSAO DO
CURSO (anos)
1985 19 9
1986 9 6
1987 8 6,5
1988 5 6
1989 6 6,5
1990 2 4,5
1991 8 8
1992 5 7,5
1993 12 7
1994 6 7
1995 8 6
1996 25 6
1997 39 5
1998* 24

Fonte: DMPA-UFRGS

(*) previséo
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QUADRO 2
PROCURA NO VESTIBULAR PELO CURSO DE LICENCIATURA
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ALUNOS/VAGAS
ANO ALUNOS/VAGA
1990 1,42
1991 1,8
1992 1,7
1993 3,0
1994 3,0
1995/diurno 3,9
1995/noturno 6,4
1996/diurno 4,0
1996/noturno 34
1997/diurno 3,0
1997/noturno 4,0
1998/diurno 3,6
1998/noturno 5,2

Fonte: COPERSE-UFRGS

QUADRO 3
NUMERO DE MATRICULAS E PORCENTUAL SOBRE INGRESSO
EM DISCIPLINAS DE EDUCACAO MATEMATICA
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Até 1994- 90 entradas no curso
A partir de 1995- diurno e noturno - 45 entradas em cada turno.
Essas disciplinas s6 comecam a ser oferecidas em dois turnos, em 1997.

Ano Ensino AprendizagefrLaboratorio de Ensino de
I- (até 92- 5° sem Matemética |
apos 92- 3°sem) (5° semestre)
1985/1 24 27% 14 15%
1986/1 32 35% 08 9%
1987/1 18 20% 07 8%
1988/1 11 12% 12 13%
1989/1 09 10% 10 11%
1990/1 02 02% 02 2%
1991/1 00 0% 12 13%
1992/1 13 14% 10 11%
1993/1 42 47% 10 11%
1994/1 41 45% 19 21%
1995/1 30 33% 27 30%
1996/1 24 27% 35 38%
1997/1 16 (diurno) 35% 20(diurno) 44%

Fonte: DMPA -UFRGS

QUADRO 4
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INDICES APROVACAO EM MATEMATICA ELEMENTAR |

1° semestre ( incluindo nas matriculas as evasdes e somando todas as turmas)

Ano Aprovados/
matricula
1985 42%
1986 26%
1987 21%
1988 12%
1989 13%
1990 8%
1991 15%
1992 52%
1993 58%
1994 53%
1995 55%
1996 33%
1997 48%
Fonte: DMPA
QUADRO 5
EVASAO
Anos Total da evasd

==

(transferéncia
abandono)
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90/1 39
90/2 53
91/1 68
91/2 100
92/1 58
92/2 80
93/1 75
93/2 66
94/1 66
94/2 89
95/1 78
95/2 diurno 57
95/2 noturno | 5
96/1 diurno 73
96/1 noturno | 17
96/ 2 diurno | 61
96/2 noturno | 13
97/1 diurno | 58
97/1 noturno | 17
97/2 diurno | 37
97/2 noturno | 15

Fonte: UFRGS
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QUADRO 6
GRUPO DE PROFESSORES DO DMPA VINCULADOS COM EDUCACAO
MATEMATICA
NOMINATA , SITUACAO ATUAL, FORMACAO E FOCOS DE INTERESSE

[ NOMINATA |[SITUACAO | FORMACAO |[FOCOS DE INERESSE E DH
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EM 1998 PESQUISA

Grupo do periodo

85-91
1.Elisa Aposentadalicenciada em MatematicaFormacéao inicial e continuada |de
Haag em 1996 |Mestre em Educacao professores
2.Gelsa Aposentadalicenciada em MatematicaFormacgéo de professores
Knijnik em 1996 |Mestre em Matematica |Etnomatematica

Doutor em Educacao
3.Judith Transferidg Licenciada em MatematiceMatematica para seéries iniciaig
Ribeiro para Mestre em Educacéo

FACED

4.Renita | Aposentadalicenciada em MatematicaFormacéo inicial e continuada |de
Kluesener |em 1996 |Mestre em Educacao professores

Grupo atuante em 1998
1.Elisabete | ContratadaLicenciada em matematicaFormacao inicial e continuada (de
Buarigo em 1996 |Mestre em Educacao professores

Educacéao e trabalho

2.Maria Contratadal Bacharel em Matematica | Formacao inicial e continuada [de
Fernanda |em 1985 |Especialista emnmprofessores
Recena de Matematica Ciéncias da Computacéao
Menezes
3.Loiva Contratadal Bacharel em Matematica | Formacdo basica em Mat.
Cardoso deem 1977 | Aperfeicoamento emSuperior/ form.de professores
Zeni Matematica Informatica no ensino
4.Lucia Transferidg Licenciada em MatematicaFormacéao de professores
Helena da FURGQMestre em Educ.Matem. |Historia da Matemética
Carrasco |[em 1995
5.Maria Contratada| Bacharel em Matemética | Formacao inicial e continuada de
Alice em 1980 |Mestre em Matematica | professores
Gavina Doutoranda Inform. Ensingnformatica no Ensino
6.Marcus |Contratado| Licenciado em MatematicaFormacéao de professores
Vinicius em 1996 |Mestre em Psicologia Informatica no Ensino
Basso Doutorando Infor.noEnsinp
7.Vera Contratada| Licenciada em MatematicaFormacao inicial e continuada de
Clotilde em 1986 |Mestre em Matematica | professores
Carneiro Doutoranda em Educacag

QUADRO 7- COMPARACAO DE CURRICULOS

Semes-
tres

1982-1984

1985 -1992

1993-1998

10

Int. & Algebra
Tépicos Mat. E

Estudos Probemas Brasil |

Int. Comput. (BASIC)

Geometria

lementar Matematica Elementar

Esudos Problemas Brasil. |

Computad. na Mat.El em. I.

Aritmética
Geometria |
Matematica Elementar |
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20 Est. Prob. Brasil Il Est. Prob. Brasil Il Dese.Geo.Geom.Descrit
Célc. Geo. Analitica | Geometria Analitica Edu. Matem.no Brasil*
Int. & Geometria Calculo A
Algebra Algebra A Mat. Elementar ||
Geometria Il
30 FORTRAN Fisica | Int. & compu. (BASIC)
ALGOL
Des. Geo. e Geo.Desc. Ensino Aprendizagem Mat. |
Projetos Ensi.. Redagédo . Mat.
Céalc.Geo. Analitica Il Célculo B
Alg. Linear | Algebra B Matematica Discreta
Célculo |
Geom. Analitica
40 Fisica Geral | Fisica ll Psico. desenv. escolar
Psicogénese . no¢cdes matem
Psicoped.do desenv.ind.ividual
Psicoped. desenv.adol.escente Estr.Func.Ensi.l,ll grau *
Algebra Il Célculo C Ensino Aprendizagem Mate. Il
Calculo a vérias variav. Algebra Linear Proj. Ensi. Redacdo Mate. Il
Algebra Linear |
Célculo | |
50 Fisica Geral Il Psiologia do desen.do escolar Fisica |
Didatica I* Didatica para Matematica* Didatica para Matematica *
Ensino Aprendizagem Mat EI.I Ensino Aprendizagem Mate. Ill
Laboratério Ensino Mat.| Laboratério Ensino Mate |
Célculo Numeérico
Algebra lll Aplic. Mat. as ciéncias
Matematica Aplicada
6° Psicol Aprendizagem Psicogénese das Nocdes Mat. | Fisica ll
Psicol. ensino
Est.Func.Ensi.l,II grau*
Ens.Aprend.Mate IV
Matematica no I,Il grau | Ensino Aprendizagem Mat Il Laboratério Ensino Mat Il
Laborat. Ensi.Mat. I
Topologia Algebra
Probabilidade Matema. Probabil.estatistica Céalculo Numérico
Algebra C
7° Estr.Func.Ensi I,Il grau*
Prética . Ensi. Mate | *
Mat. | e Il graus Ensino Aprendizagem Mat. Il
Computador na Mat.Elem Il
Aplicacbes Mat. Elementar
Introd . Analise Célculo Numérico
Estatistica Int.Andlise Matem. Equagdes Diferenciais
Matematica discreta
8° Didatica II* Des.Geom e Geo Desc
Prética Ensino Matem.* Prética Ensino Matematica * Prética de Ensino Mat II*
Ensino Aprendizagem Mat. IV
Evolugdo Pensamento Matemati¢dlistéria da Matematica
Evol. Pensam.Matemat. Geometria Superior
Tépicos Mat. Superior (Andlise
Probabilidades e Estatistica

Observacdes sobre 0 QUADRO 7:

a) disciplinas sublinhadas: identificadas com Educagdo Matematica
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b) disciplinas sublinhadas com *- identificadas com Educacdo Métzme oferecidas

pela FACED

c) disciplinas com *- pedagégicas oferecidas pela FACED

d) disciplinas em italico- oferecidas por outros Departamentos

QUADRO 8

COMPARACAO DE ALGUNS PLANOS DE DISCIPLINAS

1991/1992
FOCO NO CONTEUDO E NO
INTELECTO

1997/1998
FOCO NO ALUNO E NA
FORMACAO DO PROFESSOR

Matematica
Elementar

A disciplina constitui pré-requisi
exigido para a matricula em cer
disciplinas de alguns  cursq
sobretudoLicenciatura. E de maxi
importancia na formacao cultural @
alunos, ja que a meta fundamentd
ser perseguida € o aprimoramentd
capacidade intelectual de c§
estudante, mercé do agucamentg
sua atencdo, de seu poder
observacédo, de seu habito de ass(
fenbmenos e idéias aparentemsg
desconexos, da clareza , do métog
rigor que caracterizam seu modo
exprimir-se por escrito e oralmente,

o]
tas
S,
@@ objetivo maior da disciplina é d
aluno do primeiro ano do curso
aligenciatura em  Matematica
ajzortunidade de reconstruir cq
\dagnificado os conceitos fundament
d#e Matematica Elementar e do p
cidculo. Esta disciplina €
pai@mento de reflexdo critica sobrg
pRistematizacédo do que foi estudadd
Ipremeiro e segundo graus e, por ig
tlen  importancia  particular 1
formacdo de professores
Matemaética.

ar
de
a
DM
ais
ré-

um

b e
no
SO,
na
de

Evolucédo dg
pensamento
matematico

[Histéria dd
Matematica

Objetivos:

a) focalizar os pontos mais notay
da formacdo e evolucéo
matematica...;

b)apresentar a Matema-tica co
cultura...;

c) destacar os grandes estagios
pensamento originadores da mate
tica ocidental moderna...

O objetivo central deste curso ser
@le estimular os alunos licenciando
d@esquisas em historia da matem3
tendo em vista a préatica pedagdg
mo ensino de primeiro e segur
graus.
do
ma-

A 0
S a
ica
do
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QUADRO 9

OBJETIVOS DAS NOVAS DISCIPLINAS
CONSTRUIDAS PARA O CURRICULO DE 1993

NOME DA SEMESTRES

DISCIPLINA EM QUE E OBJETIVOS
OFERECIDA
(no diurno)

Esta disciplina pretende dar ao estudante da
licenciatura a oportunidade de ler artigos diverso§ em
revistas especializadas, dissertacdes de mestrado ol teses
de doutorado em Educacdo Matematica. A sala de aula

Projetos de sera foro de discussdo e critica desses artigos orde os
Ensino e Redagdo 3°e 4° |estudantes terdo oportunidade de expor suas descobertas

Matematica l e Il

aos colegas.

Pretende-se oportunizar que o licencigndo

vivencie a pratica do professor-pesquisador, escolh
de um a dois temas de seu interesse na Matem
estudando-o com o professor e finalmente, escreveng
artigo, comentario ou proposta de ensino a respeif
mesmo.

Propbe-se que o licenciando reflita sobn
dindmica de trabalho estabelecida em aula como po
contribuicdo para sua futura atuacdo como profission
educacéo.

endo
atica,
jo um
o do

e a
ssivel
al da

Computador no
Ensino da
Matematica
Elementar | e Il

1°e 7°

A disciplina visa possibilitar aos alunos
curso (Licenciatura) a utlizagdo do computador
processo da Educacdo Matematica, isto €, a construg
conhecimento matematico e a formagcdo da at
investigativa a luz da Informatica Educativa.

do

no
ao do
tude




314

'QUADRO 10
ATIVIDADES DE EXTENSAO OFERECIDAS PELO DMPA-UFRGS
RELACIONADAS COM FORMACAO DE PROFESSORES

1991 1. | Oficina de Matematica da UFRGS- 1991
1992 2. | Salao dos alunos da Licenciatura- 1992
1993 3. Il Oficina de Matematica da UFRGS- 1993

4. |l Saldo dos alunos da Licenciatura- 1993

1994 5. 1ll Salédo dos Alunos da Licenciatura -1994
1995 6. Montagem de um Laboratério de Ensino deeMéatica
1996 7. Programa de apoio ao melhoramento do egimmiéncias do 2o

grau — area de Matematica — Curso : Matematica afdiruo €
Matemética discreta

8- Curso de aperfeicoamento para professores ga@%FAPERGS |
Geometria : Vivéncia Necesséria

9- Atividades do Nucleo de Integracdo Universidagesla
articuladas com Pro-reitoria de Extensdo da UFRGS

1997 10- Programa de apoio ao melhoramento do@usirciéncias do 2o
grau — area de Matemética — Curso: Variaveis e #a2m@) no nov
programa de Matematica do vestibular da UFRGS;abpneparaca
para a Matematica do 3o grau.

O 0

11- Curso de aperfeicoamento para professores gi@@FAPERGS
Geometria : Vivéncia Necesséria

12- Atividades do Nducleo de integracdo Universidadsscolg
articuladas com PrG-reitoria de Extensdo da UFRGS

1998 13- Atividades do Nduacleo de Integracdo Unidade-escola
articuladas com Prg-reitoria de Extenséo da UFRGS

1999 * 14-. Programa de apoio ao melhoramento dmernde ciéncias do 20
grau — area de Matematica — Curso : Resolucao alelgmnas em
Matematica.

15- Atividades do Nuicleo de Integracdo Universidaseola
articuladas com Prd-reitoria de Extensdo da UFRGS

Obs: * -previsao
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