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RESUMO: Este artigo tem por finalidade apresentar os resultados da pesquisa, que
buscou investigar a concepcédo de educacgao integral das familias, no sentido de
compreendermos que significados atribuem a esse processo, o que observam nos
alunos e que expectativas tém as familias quanto ao Programa Mais

Educacao/Educagao Integral no contexto contemporéaneo.
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A EDUCAGAO INTEGRAL NO CONTEXTO CONTEMPORANEO

No sentido de estudar os significados que as familias atribuem a Educagéao
Integral, tendo em vista que o Programa Mais Educagéo propde mais convivio com a
comunidade escolar, apresento neste artigo a visdo da familia em relagdo ao
Programa.

O Programa Mais Educacéo/Educacgao Integral foi se concretizando ao longo
dos anos, pelo MEC (Ministério da Educacgao), através da SECAD (Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade). Conta com possibilidades de
uma educagao integral, integrada e integradora, envolvendo escola, comunidade e
cidade, desenvolvendo espacos de estar, viver e aprender, para além dos limites da
escola e do restrito tempo de um turno escolar, dentro de uma politica de governo
que vem apostando na justica social tendo a educagédo como meta e caminho.
(AVILA, 2012).

O Programa foi criado, como uma estratégia de qualificar o atendimento em
escolas de baixo IDEB (indice de Desempenho da Educacdo Basica), onde a

vulnerabilidade, risco social, situagao de pobreza, dificuldade de permanéncia na
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escola, baixo rendimento escolar, defasagem idade/série e reprovagao/evasao eram
mais acentuadas.

O projeto prevé que as cidades sejam reconhecidas como Cidades
Educadoras, reforgando a ideia de que o espago para a Educacdo Integral e
integradora é plural, ocorrendo para além do territério da escola, quando outros
agentes ganham visibilidade e assumem também responsabilidade com o processo
educativo das novas geracgoes.

Névoa (2005), ha 50 anos, referiu que estavam na escola criangas e jovens,
na sua maioria de classe meédia, convencidos assim como suas familias, que a
escola era uma instituicdo inquestionavel. Hoje na escola estdo ricos e pobres, os
que acham que a escola tem sentido e os que acham que nao tem sentido nenhum.

Na situacédo brasileira, estdo na escola além de alunos que continuam
valorizando a instituicdo, alunos que as familias ndo tém onde deixa-los, os que
estdo obrigados pelo Conselho Tutelar, os que precisam se manter na escola para
nao perderem a bolsa-familia e os que vao para la se encontrar com os amigos, para
conversar, namorar e viver sua juventude. (XAVIER, 2010).

Conforme escreve Arroyo (2012), as condigbes e estruturas familiares de
cuidado e protecdo se tornam vulneraveis, inseguras ou sao condenadas a formas
indignas de sobrevivéncia. As relagbes humanas, familiares, de cuidado e prote¢ao
dos tempos da infancia sdo ameacgadas quando as condi¢cbes sociais, materiais e
espaciais se deterioram.

A mae, os irmaos, os parentes s&o obrigados a buscar longe as formas de
sobrevivéncia, a procura de trabalho e de comida para uma infancia desprotegida,
ameacada por formas indignas de viver. Sabemos que nas ultimas décadas um dos
movimentos marcantes nas periferias urbanas tem sido o movimento de luta pré-
creche, pro-educacao infantil, pré-mais tempo de escola para as criangas.
Poderiamos interpretar esses movimentos, que se prolongam desde a década de
1970, como um movimento por mais direito a protecdo, mais cuidado, mais tempo de
dignidade para a infancia popular.

Tendo presente as diferentes fungées que vém sendo exigidas da escola,
como a educacdo das criangcas em que muitas familias estdo se omitindo, a
instrugcdo que sempre foi o seu papel tradicional e a fungédo de guarda tendo em vista
que a cidade ndo é mais um lugar seguro para as criangas e jovens ficarem sos

enquanto seus pais estdo trabalhando (XAVIER, 2010), o Programa Mais Educagéo



vem como uma alternativa de promover a ampliagdo da jornada escolar, sob a
perspectiva de uma escola integral, com mais tempo educativo, dentro e fora da
escola, favorecendo o convivio com a comunidade e promovendo oportunidades e
situacdes de aprendizagem.

Atualmente a Escola Municipal de Ensino Fundamental Aurea Celi Barbosa
tem 125 alunos que participam do Programa Mais Educacdo/ Educagao Integral,
divididos em cinco turmas, contando com seis monitores para desenvolver as
oficinas de Letramento, Matematica, Recreagdao, Desenho, Esporte na Escola e
Iniciagdo em Informatica.

Essas observagdes despertaram o interesse e a curiosidade de investigarmos
a concepcgao de educacéao integral das familias, no sentido de compreendermos que
significados atribuem a esse processo, 0 que observam nos alunos e as expectativas
que tém em relagcdo ao Programa Mais Educacédo/Educacado Integral no contexto
contemporaneo, para que possamos contribuir para aprimorar o processo educativo
nas escolas e para a educagdo de modo geral, pois compreender os significados
que as familias atribuem ao que acontece na escola significa valorizar as relagdes

entre escola, familia e comunidade.

ALGUMAS CONSIDERAGOES E UM BREVE DIALOGO COM A TEORIA

Conforme palavras de Francisco Imbernén (2009), a escola ndo € mais o que
era ha alguns anos (nem pode ser), nem os professores tém o mesmo papel. Suas
fungcbes mudaram; portanto, é preciso mudar sua forma de trabalhar.

Uma das possiveis alternativas que se apresentou nos ultimos anos € a de
converter a escola em uma comunidade de aprendizagem, ou seja, visto que a
escola mostra-se impotente para educar sozinha todas as criangas em uma
sociedade democratica, ela necessita da intervencgao, de pleno direito, de todas as
instdncias de socializagdo que intervém na educagdo das criangas em um
determinado contexto (familia, associagdes, empresas, organismos oficiais,
voluntarios, administracdes, entre outros). (IMBERNON, 2009)

Varios caminhos ja foram trilhados em dialogo com ideias sobre educacéo
integral ao longo do século XX. Entre eles, é preciso destacar duas iniciativas: as
escolas parque, idealizadas por Anisio Teixeira e os centros integrados de educagéao

publica(CIEPs), pensados por Darcy Ribeiro.



As duas propostas projetavam-se como politicas publicas e determinavam a
ampliacdo do tempo escolar por meio de atividades nos campos dos esportes, artes,
iniciacdo ao trabalho, entre outras. Porém, submetidas a descontinuidade das
politicas sociais e educacionais, as duas experiéncias tiveram vida curta. (MOLL,
2009).

Parafraseando Jaqueline Moll (2009), a educacdo integral se caracteriza
mediante o legado desses pensadores e as mudancgas dos contextos histéricos, é o
reconhecimento da necessidade de ampliar e qualificar o tempo escolar, superando
o carater parcial e limitado que as poucas horas diarias proporcionam, em estreita
associacdo com o reconhecimento das multiplas dimensdes que caracterizam os
seres humanos. A parcialidade e a limitagdo em questdo s&do agravadas por
contextos territoriais de vulnerabilidade social que expdem criangas, adolescentes e
jovens as violéncias simbodlicas e fisicas que marcam uma sociedade desigual, na
qual as possibilidades de acesso a ciéncia, a cultura e a tecnologia estdo vinculadas
ao pertencimento a uma classe social.

Conforme o Texto Referéncia (2009) a escola desempenha um papel
fundamental no processo de construgdo e de difusdo do conhecimento e esta
situada como local do dialogo entre os diferentes saberes, as experiéncias
comunitarias e os saberes sistematizados historicamente pela sociedade em campos
de conhecimento e, nessa posigao, pode elaborar novas abordagens e selecionar
conteudos. Dessa forma, o desenvolvimento integral dos alunos nao pode ser
considerado como responsabilidade exclusiva das escolas, mas também de suas
comunidades, sendo que, somente juntas podem re-significar suas praticas e
saberes. Desse modo, a instituicdo escolar é desafiada a reconhecer os saberes da
comunidade, além dos que sao trabalhados nos seus curriculos, e com eles
promover uma constante transformacao tanto dos conteudos escolares quanto da
vida social.

A relagcdo escola e comunidade pode ser marcada pela experiéncia de
didlogo, trocas, construgao de saberes e pela possibilidade de juntas, transformar-se
em uma comunidade de aprendizagem, de modo que a interagdo entre as pessoas
que atuam na escola e as que vivem na comunidade pode auxiliar a superacédo de
preconceitos, de classe, racgal/etnia, género, orientagcdo sexual, geracdo, entre

outros.



Consultando ainda, o Texto Referéncia (2009), para enfrentar o desafio de
superar a fragmentagcdo do curriculo e do conhecimento escolar, € necessario
investir na articulacao entre as atividades pedagdgicas da sala de aula e as da vida
na familia, no bairro e na cidade, por meio do uso dos equipamentos publicos e das
praticas universitarias. A atuacao dos profissionais da educacédo nao se deve limitar
aos espacos tradicionais da escola e, sendo relevante a valorizagao do trabalho e da
cultura como principios educativos. Ao falar de Educagdo Integral devemos
considerar a questao das variaveis tempo, com referencia a ampliagdo da jornada
escolar, e espaco, com referencia aos territérios em que cada escola esta situada.

A ideia de redes sécio-educativas coloca-se na perspectiva de criar uma
outra cultura do educar/formar, para explorar e desenvolver os potenciais educativos
da comunidade. Reconhece que o ambiente social € espago de aprendizagem e
assim deve ser considerado pelos sujeitos que se enxergam como aprendizes
permanentes da vida. A comunidade no entorno da escola também aprende a
envolver-se com esse processo educativo e a reconhecer, como espagos
educativos, uma praga, uma rua, um parque, uma biblioteca, um clube, um teatro,
um cinema, uma associacdo de bairro, um patio, entre multiplas experiéncias e
possibilidades de convivéncias nos territorios.

O Artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988 determina que “a educacéo,
direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboracido da sociedade”. Embora evidencie a prioridade do Estado no dever de
garantir a educacao, o referido artigo responsabiliza familia e sociedade no dever de
garantir o direito a educagédo. A articulagdo entre Educagdo, Assisténcia Social,
Cultura e Esporte, entre outras politicas publicas, podera se constituir como uma
importante intervencao para a protecao social, prevencao a situacdes de violagao de
direitos da crianga e do adolescente, melhorando o desempenho escolar e a
permanéncia na escola, principalmente em territérios mais vulneraveis.

Destacando especificadamente a politica educacional, a Educacéao Integral,
sera possivel transformar a escola em contextos mais atrativos e adequados a
realidade e as demandas de criangas e de adolescentes brasileiros e suas familias,
pois permite, a essa instituicdo, suplantar possiveis ideias de “hiperescolizacdo” ou
de instituicao total e, aos governos, integrarem e ampliarem a cobertura de suas

acoes sociais.



Conforme escreve Jaqueline Moll (2009) o FUNDEB retomou o ideal de
educacéo integral ao estabelecer o financiamento diferenciado para matriculas em
tempo integral, contabilizadas pelo Censo Escolar nos registros da jornada escolar
com duracao igual ou superior a sete horas diarias.

Nesse contexto, o Governo Federal instituiu o Programa Mais Educagao, por
meio da Portaria Interministerial n® 17/2007, que integra as agdes do Plano de
Desenvolvimento da Educacado (PDE). Esse programa representa a estratégia do
governo federal para induzir a ampliagdo da jornada escolar e a organizagao
curricular na perspectiva da educacédo integral. Trata-se de uma agéo intersetorial
entre as politicas publicas educacionais e sociais, com o desafio de colocar em
didlogo as ag¢des empreendidas pelos Ministérios da Educagdo, da Cultura, do
Esporte, do Meio Ambiente, do Desenvolvimento Social e Combate a Fome, da
Ciéncia e da Tecnologia, juntamente com a Secretaria Nacional de Juventude e da
Assessoria Especial da Presidéncia da Republica - esta ultima por meio do
Programa Escolas-Irmas.

A ampliagdo da jornada escolar busca o compartiihamento da tarefa de
educar entre os profissionais da educacdo e de outras areas, as familias e os
diferentes atores sociais, com a coordenacdo da escola e dos professores. O
governo federal financia atividades nos campos de acompanhamento pedagdgico,
educacao ambiental, esporte e lazer, direitos humanos em educacéo, cultura e artes,
cultura digital, promog¢éo da saude, comunicagao e o uso de midias, investigagdo no
campo das ciéncias da natureza e educagao econdémica.

Segundo escreve Jaqueline Moll (2009), precisamos associar a escola ao
conceito de cidade educadora, pois a cidade, no seu conjunto, oferecera
intencionalmente as novas geragdes experiéncias continuas e significativas para a
vida.

Para finalizar, quanto a definicdo de um paradigma contemporaneo de
educacéo integral, é importante salientar que se o territério da educagéo escolar no
contexto da educacao integral pode ser a cidade em suas multiplas possibilidades e
se a forma pode ser definida pela ampliagdo da jornada na perspectiva do tempo
integral, é desejavel que seus conteudos dialoguem organicamente com temas que
falem do que é estrutural para a vida em uma sociedade que se afirma como
republicana e democratica.

Conforme afirma MOOL apud CAVALCANTE, 2009, p. 38:



Nossa cultura escolar ainda é focada no aspecto cognitivo e em contetdos
a serem decorados. A educacdo integral remete a integralidade da
formacdo humana que se quer construir, levantando questbes sobre como
queremos que 0s jovens se insiram no mundo e se relacionem com os
conhecimentos construidos pela sociedade e pela humanidade ao longo de
sua historia.

Nesse sentido, Jaqueline Moll (2009) escreve que sera necessario a abertura
fecunda da escola para a comunidade e da comunidade para a escola, ja que nao
ha possibilidade de educagao integral em tempo integral sem novos pactos entre
familias, educadores e escola, por ndo se tratar da instauracédo da escola como
instituicdo total, mas sim da articulagdo de um conjunto de possibilidades que
qualifiquem a educacéo publica.

E preciso reconsiderar o papel da familia como um lugar decisivo, no qual as
criangas aprendem seus papéis, juntamente com os valores e as atitudes atribuidas
a homens e mulheres. Para isso, € essencial reconsiderar o conjunto das atividades
relacionadas com a organizagao dos horarios nas cidades, com uma reorganizagao
séria dos horarios e da distribuicdo do tempo, de maneira que os adultos possam
conciliar sua vida profissional e pessoal, ja que, sem isso sera dificil para as familias
recuperar o tempo e o espago para educar seus filhos. (GOMEZ-GRANELL e VILA,
2009)

E importante educar a pessoa em todas as suas potencialidades, ndo apenas
as cognitivas ou intelectuais, mas também as afetivas, artisticas, espirituais, os
valores, a saude e o corpo. (YUS, 2009)

As crises da sociedade atual, da cidade, das instituicdes e dos valores
democraticos que enfrentamos respondem ao surgimento de novas realidades que
envolvem grandes desafios.

Considerando os conceitos tedricos analisados, ressalto a importancia de
olhar de perto as familias, para entendé-las nas suas concepg¢des, anseios e
expectativas.

Que significados as familias atribuem a educacéo integral?

METODOLOGIA

Partindo do objetivo da pesquisa que busca investigar os significados que as
familias atribuem a educacao integral, este estudo baseou-se em uma estratégia
qualitativa de pesquisa, através de entrevistas semi-estruturadas, por meio de visita

de campo, na residéncia de cinco familias da comunidade escolar da Escola



Municipal de Ensino Fundamental Aurea Celi Barbosa, na cidade de Gravatai/RS,
que possui o Programa Mais Educacgéo/ Educacgao Integral.

Segundo escreve André (2008), a pesquisa qualitativa pode ser identificada
como aquela que nao envolve numeros, na qual qualitativo € sinbnimo de nao-
quantitativo. As técnicas que podem ser consideradas como qualitativas vao desde a
observacdo, até uma variedade de tipos de pesquisa que vao desde trabalhos
descritivos, até os estudos histdricos, estudos clinicos ou pesquisa -agéo.

A selecao das familias que foram entrevistadas aconteceu a partir do critério
de acessibilidade, de acordo com a disponibilidade da familia. Das cinco familias
previstas para realizar as entrevistas, foi possivel investigar apenas quatro, pois uma
teve imprevistos e ndo pode atender nos dias em que haviamos combinado. As
entrevistadas foram todas mulheres, maes. Todas as méaes entrevistadas trabalham
fora de casa, nas areas de limpeza, servigos gerais, servente e auxiliar de cozinha.

As entrevistas aconteceram em um periodo de dois meses, entre abril e maio
de 2013, com duragao aproximadamente de 30 minutos. Foram apresentadas quatro
questdes, sendo acrescentadas outras perguntas de acordo com o desenvolvimento
da entrevista. Para tanto, realizei uma primeira conversa com cada méae, retornando
posteriormente em busca de novas informacgdes.

As respostas obtidas na pesquisa levaram a uma entrevista com a
Coordenadora do Programa Mais Educagao na escola. Todas as entrevistas foram

realizadas de modo informal, com base no roteiro a seguir.

Por que seu filho participa do Programa Mais Educag&o/ Educacao Integral?

O que vocé observa em seu(s) filho(s) ao frequentarem o Projeto de Educagao
Integral?

O Programa Mais Educacéo/ Educacgao Integral traz contribui¢gdes para a familia?
Quais?

Que expectativas tém em relacédo a educagao integral?

ANALISES E RESULTADOS DA PESQUISA
Fui recebida de forma muito acolhedora por todas as familias que se
disponibilizaram a realizar a entrevista. Pareceu-me que elas se sentiram

valorizadas pelo simples fato de serem ouvidas.



Iniciei as entrevistas perguntando o motivo que levava seu filho ou filha a
participar do Programa Mais Educag¢ao/ Educacéao Integral na escola. Fazendo uma
analise das quatro entrevistas realizadas, todas as respostas levavam para 0 mesmo
caminho, em sua maioria faziam referéncia que a crianga /adolescente tem uma
ocupacgao no turno inverso da aula, ficam menos tempo na rua, sozinho em casa e
na Internet. As familias destacaram também a alimentacdo saudavel e balanceada e
a importancia das atividades fisicas que ajudam as criancas e adolescentes a serem
mais ativas e nao ficarem sedentarias. Destacaram que as criangas e adolescentes
gostam das atividades propostas e aprendem mais com o reforgo de matematica e
portugués.

Pude perceber durante os questionamentos, que as familias talvez nunca
tenham parado para pensar sobre os reflexos do Programa Mais Educagao/
Educacéo Integral dentro de casa. Fiquei encantada com as respostas obtidas. Em
um dos relatos, a mée utilizou a expressao “fica mais tempo assistida” para dizer que
a crianga tinha mais tempo de acompanhamento, de cuidado com um responsavel.
Elas se expressavam com palavras simples, porém objetivas, de uma forma que
pudéssemos compreender a importancia do Programa para a familia.

Segui o roteiro da pesquisa perguntando o que a familia observa em seus
filhos ao frequentarem o Projeto de Educacgao Integral. Considerando a maioria das
respostas, surgiram as questdes de afetividade, socializacdo e desenvoltura. As
maes percebem que eles estdo mais exercitados e desenvolvem melhor suas
atividades, citando novamente que as criangas gostam muito de participar do
Programa e a importancia do refor¢co para seus filhos. Reparam que ha um
crescimento tanto na disciplina quanto na aprendizagem, que seus filhos estdo mais
integrados e tém mais amigos. Em uma das falas, a mae diz que depois que sua
filha comegou a participar do Projeto, esta menos timida e expde com mais clareza
suas ideias para o grupo e para a familia.

Dando sequéncia aos questionamentos, investiguei as contribuicbes que o
Programa Mais Educac¢ao/ Educagao Integral traz para a familia. A maioria das maes
afirmou que quando seus filhos passam mais tempo na escola, acabam gerando
beneficios na renda da familia, no sentido da alimentagdo, porque fazem as
refeicdbes saudaveis na escola. Outro fator bastante citado foi o de n&o precisar
deixar seu filho sozinho em casa, como comprova a fala de uma das maes

entrevistadas: “se ela ndo ficasse no Mais Educagao, eu teria que pagar alguém
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para ficar com ela durante a manhad”. As maes mencionaram também que ao
participar da Escola Integral seus filhos ficaram mais responsaveis e organizados.

Para finalizar a pesquisa, questionei sobre as expectativas da familia em
relacdo a educacdo integral. Inicialmente, pareceu-me que algumas maes nao
haviam compreendido essa questdo, precisando reformula-la com outras palavras,
para que pudesse dizer o que esperavam desse projeto.

Surgiram respostas dizendo que esperavam que seus filhos continuassem
aprendendo mais, que as criangas e adolescentes tivessem mais respeito com os
monitores, aprendessem mais sobre direitos e deveres e que o projeto possa tornar
cidaddos melhores. Nesse sentido, Chalita (2001) escreve que a familia tem a
responsabilidade de formar o carater, de educar para os desafios da vida, de
perpetuar valores éticos e morais. Os filhos se espelhando nos pais e os pais
desenvolvendo cumplicidade nos filhos. O esfor¢o educativo ndo pode ser feito
apenas pela escola, ja que ela ndo tem sozinha - nem pode ter - a responsabilidade
pela educacdo de valores. (GOMEZ-GRANELL e VILA, 2009)

Algumas respostas me surpreenderam, conforme palavras ditas pelas maes,
o Programa Mais Educacao/ Educagéo Integral € uma “coisa boa, traz unido e uma
integragdo global com a comunidade”. Outra fala que se destacou foi: “a escola esta
no caminho, com uma educag&o ampla e integrada com a comunidade”.

Através dessas falas, percebe-se que as maes tém clareza das questdes da
escola. Tem consciéncia do que é o Programa Mais Educacao/Educacgao Integral e
que estao cientes da importancia da participacdo da comunidade na escola.

A seu modo, a familia acabou nos trazendo afirmag¢des contidas no Texto
Referéncia para o debate nacional sobre educacéo integral (2009), em que se afirma
que a escola de turno integral contempla tempos e espagos escolares com a
vivencia de novas oportunidades de aprendizagem, para a reapropriagao
pedagogica de espacgos de sociabilidade e de dialogo com a comunidade local,
regional e global.

A analise das respostas encontradas instigou a busca de outras informacdes
complementares que pudessem esclarecer esse conhecimento revelado pelas maes.

Conforme sugestdo da minha orientadora, retornei as familias, em a busca
de evidéncias que justificassem a riqueza das falas obtidas na pesquisa. Busquei
informacdes referente ao nivel de escolaridade das maes que entrevistei. Apenas

uma das maes concluiu o ensino médio, as outras tinham formagdo no ensino
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fundamental. Questionei se faziam ou fizeram algum curso profissionalizante, e qual
seria, apenas uma méae, a mesma que concluiu o ensino médio, disse que fez curso
de informatica basica. Perguntei também se elas recebiam algum beneficio do
governo, duas maes disseram que sao beneficiadas pelo Programa Bolsa Familia. E
a fim de descobrir como tiveram o conhecimento para responder as questdes da
pesquisa, perguntei se elas tiveram algum atendimento pelo CRAS (Centro de
Referéncia de Assisténcia Social), todas declararam que nao.

Considerando essas respostas, elaborei uma entrevista com a Coordenadora
do Programa Mais Educacgao na escola, questionando se a escola promove alguma
reunido para explicar como € o funcionamento do Programa Mais Educacgao para os
pais. Segundo a Coordenadora, no inicio do ano letivo, a escola realiza uma reuniao
com a familia para esclarecer as duvidas e explicar os verdadeiros objetivos do
projeto, deixando claro que a escola nédo "é creche", e sim uma oportunidade para
que os alunos em situacdo de vulnerabilidade, carentes e que necessitam de
reforgco, possam, no turno inverso ao seu periodo de aula, ampliar seus tempos e
espagcos com atividades ludicas, praticas e dindmicas, favorecendo um
desenvolvimento integral.

Com referéncia a participacado da familia na escola, a Coordenadora relatou
que ha pouco envolvimento dos pais. A maioria procura a escola para colocar o filho
na educagao integra,l porque precisa trabalhar, para ocupar a crianga ou o
adolescente neste horario. Nenhum pai procurou para falar da importancia do
Programa e da necessidade para seu filho.

Embora seja apenas uma amostra de quatro familias, € significativo que as
respostas apontaram todas para o0 mesmo caminho, percebe-se que as familias tém
conhecimento do que é o Programa Mais Educag¢ao/ Educagéao Integral.

Algumas respostas se cruzam afirmando que a escola ainda é considerada
um espago de ocupacgao e cuidado para as criangas e jovens. Nesse sentido Xavier
(2010) escreve que programa constitui-se na luta por uma escola mais viva, de modo
que se rompa, também, gradativamente, com a idéia de sacrificio atrelada ao ensino
formal e, por outro lado, de prazer a tudo que € proposto como alternativo ou
informal. A possibilidade de articular o que se faz na escola no turno oficial, em que
ocorrem as aulas ditas regulares, com o que se faz no contra-turno, exige a
elaboracdo de um projeto politico pedagdgico aberto a participacdo e a

gestdo compartiihada de agdes convergentes a formagao integral de criangas
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e jovens. Do contrario, podera estar apenas sendo capturado o tempo livre de tais
criangas e jovens, em um processo de hiper escolarizagdo, com a pretensao de que
na escola ficardo mais seguros, mais cuidados ou de que aprenderao mais
permanecendo por mais tempo na instituicdo, ou seja, oferecendo-lhes mais da
mesma coisa, 0 que as experiéncias nesta direcdo tém mostrado nio ser
um bom caminho. (XAVIER, 2010)

Vejo que ha um grande distanciamento entre a escola e a familia, além disso
podemos perceber que parece nao haver comunicagao entre as partes. Acredito que
este trabalho podera mostrar para a escola, que familia tem conhecimento e valoriza
o Programa Mais Educacgédo/ Educagao Integral, talvez n&o tenham tido a
oportunidade de serem escutados. Penso que agora estamos em outro tempo, e que
seja 0 momento para resolver os problemas da educagdo de modo cooperativo -
familia , escola e comunidade.

Apostar seriamente na educagdo exige articular um sistema amplo de
participacdo que permita a vinculagao dos diferentes agentes educativos que atuam
na comunidade, também requer uma grande vontade de inovagéao e equilibrio entre
o sonho e o que é possivel. (GOMEZ-GRANELL e VILA, 2009)

Nesse sentido, o Programa Mais Educac¢do/ Educagado Integral vem para
articular a relagao entre os saberes que as familias e comunidades apresentam com
os saberes promovidos pela vida escolar, afim de viabilizar uma interacdo de
responsabilidade coletiva da sociedade em geral, pela educagdo das nossas
criangas e adolescentes.

Isso evidéncia a necessidade de uma parceria entre escola, familia e
comunidade para uma inovagao pedagogica na busca de novos caminhos,
estratégias e possibilidades para uma educagao que realmente possa ser dita como

integral.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao iniciar esse estudo, estava ansiosa, insegura e curiosa com o fato de sair
de dentro da escola e me deslocar para dentro da comunidade, sem saber as
familias iriam, realmente, me receber e que respostas poderia encontrar.

Acabei superando minhas expectativas e saindo encantada com as respostas
encontradas. Contrariando o que muitas pessoas dizem a respeito da educagao

integral, que muitas criangas vao para escola somente para se alimentar ou porque
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nao tem onde ficar no turno inverso, enquanto seus pais estdo trabalhando, esse
estudo nos mostra o quanto o Programa Mais Educacgao esta fazendo a diferenca na
vida das familias e dos nossos alunos que participam do projeto de educagao
integral.

Através da pesquisa bibliografica que embasa este artigo, uma das leituras
despertou minha atencdo por comecar o primeiro capitulo falando da familia,
demonstrando a enorme preocupagao com essa instituicdo. Chalita (2001), afirma
que é nela que se forma o carater. Qualquer projeto educacional sério depende da
participagcado familiar: em alguns momentos, apenas do incentivo, em outros, de uma
participacdo efetiva no aprendizado, ao pesquisar, discutir, ao valorizar a
preocupacgao que o filho traz da escola.

Por melhor que seja a escola, por mais bem preparados que estejam seus
professores, nunca a escola vai suprir a caréncia deixada por uma familia ausente.
Pai, mae, avo ou avd, quem quer que tenha a responsabilidade pela educacéo da
crianca deve participar efetivamente sob pena de a escola ndo conseguir atingir seu
objetivo. A familia tem de acompanhar de perto o que se desenvolve nos bancos
escolares. (CHALITA, 2001)

Fica claro a necessidade do dialogo e uma constante articulagdo da escola
com a familia e com a comunidade aproveitando os espacos e os saberes para o
enriquecimento do curriculo escolar.

O desencontro entre a escola e a familia se traduz na dificuldade da
ampliagdo de aprendizagens, produgdo de conhecimentos, potencialidades e
possibilidades de buscar novos caminhos para ressignificar a cultura escolar.

Faz-se necessario repensar nos sentidos e objetivos da educagdo com uma
proposta participativa e de responsabilidade coletiva entre escola, familia e
comunidade, para se consolidar de fato no desenvolvimento integral dos alunos.

Conforme Xavier (2010) sera enfrentando a disténcia que hoje caracteriza as
relagdes entre escola e comunidade que poderdo ser ampliadas a dimensio das
experiéncias educadoras na vida dos estudantes, promovendo uma maior
qualificagdo da educagéo das criangas e jovens brasileiros. A escola é desafiada a
reconhecer os saberes que se situam além de seus curriculos e com eles
desenvolver vias de mao dupla, ou seja, vias capazes de promover uma constante e

fértil transformacéao tanto dos conteudos escolares, como da vida social. O desafio
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desta relacdo esta na capacidade de escuta e de trocas que consigam ser
estabelecidas.

Concluo que os objetivos da pesquisa foram atingidos contando com o
interesse, participagao e colaboragao da familia e da escola que contribuiram para
que possamos refletir sobre esses espacos.

A escola e a comunidade exercem um papel fundamental na construgcdo das
aprendizagens das criangas e adolescentes, s&o verdadeiros espagos educativos,
tendo em vista que com cooperagao e dialogo contribuem para o desenvolvimento
de saberes, conhecimentos e valores que produzirdo efeitos na vida dos alunos da
comunidade.

Ampliar as oportunidades de vivéncias, experiéncias e cultura significam
democratizar e otimizar os espacgos disponiveis na escola ou fora dela, a fim de
melhorar a qualidade de vida social, afetiva e emocional dos varios agentes
educacionais que formam a comunidade de aprendizagem: alunos, a universidade, a
escola, professores, as equipes docentes, as familias, a comunidade local e de
todos os envolvidos com o processo educacional. Cada um desses agentes traz, ao
Programa Mais Educac¢do/ Educagao Integral, elementos valiosos que contribuem
para que este perdure a longo prazo. (IMBERNON, 2009)

A familia torna-se a cada dia mais consciente da sua responsabilidade para a
qualidade da educacgdo, comprovando a necessidade de acgbes pedagogicas que
fortalecam e recuperem as parcerias e participacdo coletiva dos diversos atores

juntos a escola.
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