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Resumo?

Objetiva-se, com este estudo, analisar os usos e func¢des que a literatura assume
nas praticas pedagogicas para o ensino bilingue de alunos surdos. Ainda,
pretende-se investigar como o ato de contar e recontar historias contribui para a
construcdo de significados pelos alunos e desenvolvimento de suas narrativas.
Essa tematica justifica-se pelas potencialidades do uso da literatura no ambito
da producao cultural, aquisicéo da lingua brasileira de sinais (Libras) e da escrita
do portugués. Trata-se de uma pesquisa documental, envolvendo a andlise de
narrativas em Libras, produzidas pelos alunos de uma turma de terceiro ano do
primeiro ciclo, de uma escola municipal em Porto Alegre/RS. Os dados foram
coletados durante o estagio obrigatério do curso de Pedagogia, no primeiro
semestre de 2013, e através do Diario de Classe. Fundamentado na perspectiva
dos Estudos Culturais em Educacédo e dos Estudos Surdos, este estudo inspira-
se em Skliar (1998), Karnopp (2004), Fernandes (1998) e Pereira (2005). Apos
a analise do material coletado, foram elencados trés eixos analiticos: leitura de
imagens; construgdo da narrativa pelo aluno; e articulagdes entre os saberes,
envolvendo as tessituras de conhecimentos e a interdisciplinaridade. A partir
dessa investigacdo, é possivel depreender que a literatura, enquanto pratica
cultural utilizada como proposta de ensino escolar, possui multiplos usos e
funcdes e contribui significativamente para a aquisicao da leitura e da escrita do
aluno surdo.

Palavras-chave: Cultura Surda. Educacgao de Surdos. Literatura.
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Primeiras Palavras

“Contando e recontando histérias: tecendo significados na educacao de
surdos” é o resultado de uma experiéncia pedagbgica, em que as
potencialidades da literatura operaram de forma expressiva na construcdo de
significados culturais pelos alunos. Durante o estagio obrigatdrio, no sétimo
semestre do curso de Pedagogia, foram coletados diversos materiais
desenvolvidos a partir de propostas baseadas em um olhar sensivel e atento aos
alunos que compunham a turma A31. Este Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC) é o produto dos usos e funcdes que a literatura assume na sala de aula e
0s resultados que suscitaram nos alunos.

As formas de registros utilizadas durante a pesquisa foram as gravacdes
em video, em atencdo a modalidade visual-espacial das linguas de sinais, além
de registros escritos que compuseram o intitulado diario de classe. Ao finalizar o
estagio, arquivei todos esses materiais, e, ao conversar com a professora
orientadora deste estudo, concluimos que registros tdo valiosos ndo poderiam
ficar arquivados e que ndo apenas mereciam, mas deveriam ser estudados e
analisados de forma mais aprofundada.

Assim sendo, apresento a andlise dezesseis (16) videos obtidos a partir
da filmagem dos recontos de narrativas sinalizadas pelos alunos (a partir de
histérias contadas semanalmente) e escritos constatados no diario de classe. A
escolha das histérias foi realizada a partir das demandas e necessidades
apresentadas pelos alunos. E importante mencionar que, para além do curriculo
disciplinar, composto por uma lista de conteddos propostos pela escola, buscou-
se propiciar aos alunos um curriculo mais aberto, abrangendo as multiplicidades.
Dessa forma, buscou-se contemplar as diferentes aprendizagens, diferentes
tempos e diferentes saberes.

Apresento como metodologia a analise documental, situada na pesquisa

qualitativa. Conforme a autora Arilda Schmidt Godoy:

Como comumente pensamos que o trabalho de pesquisa sempre
envolve o contato direto do pesquisador com o grupo de pessoas que
sera estudado, esquecemos que 0s documentos constituem uma rica
fonte de dados. O exame de materiais de natureza diversa, que ainda
ndo receberam um tratamento analitico, ou que podem ser
reexaminados, buscando-se novas elou interpretacdes
complementares, constitui 0 que estamos denominando pesquisa
documental (GODOY, 1995, p. 21).



Objetiva-se, com este estudo, analisar como o0 ato de contar e recontar
histérias pode contribuir para a constru¢cdo de significados pelos alunos e
colaborar para o desenvolvimento de suas proprias narrativas. Filiado ao campo
dos Estudos Culturais e dos Estudos Surdos, proponho-me a analisar, discutir e
elaborar uma reflexdo sobre as potencialidades da literatura, seus usos e
funcdes no ensino de alunos surdos, a importancia da narrativa para a
construcdo de significados (ato de contar algo para ou sobre alguém) para a
aprendizagem e os resultados evidenciados. Nesse sentido, busco responder a
problematica: de que modo a leitura de textos literarios, as praticas de escrita e
de traducgdo — da Lingua Portuguesa escrita para a Lingua Brasileira de Sinais —
contribuem para o desenvolvimento linguistico de alunos surdos em uma escola
bilingue de Porto Alegre?

Feita essa explanacado do estudo, apresento resumidamente os capitulos
que compdem a organizacao deste trabalho de conclusao. No primeiro capitulo,
intitulado “Da voz as maos: delineamentos da autora”, apresento uma breve
contextualizacdo da minha historia pessoal e 0os entrelacamentos com a minha
formacao enquanto pesquisadora, composta por tantas experiéncias vivenciadas
dentro e fora da universidade, as quais foram fundamentais para a escolha e
desenvolvimento deste trabalho de concluséo.

O segundo capitulo, chamado “Bilinguismo, letramento e literatura:
articulacdes na educacdo de surdos” € composto por trés subcapitulos. No
primeiro, apresento as concepc¢des de surdez que nortearam este estudo. No
segundo, apresento os conceitos de bilinguismo e letramento, fundamentais para
o desenvolvimento do trabalho, orientando o leitor sobre quais concepcdes o
mesmo estad baseado. E, no terceiro subcapitulo, faco uma explicitacdo do
conceito de literatura e a forma como foi utilizada durante o estagio com a turma
A31, caracterizando-se como uma proposta de trabalho.

O terceiro capitulo, denominado “ExperimentacBes pedagodgicas:
contando e recontando historias”, € composto por quatro subcapitulos. No
primeiro, apresento 0s sujeitos da pesquisa, quem séo e algumas caracteristicas
importantes a serem mencionadas para explicar o porqué das estratégias
utilizadas durante todo o percurso. No segundo, apresento o0 conceito de
narrativa e a sua importancia no contexto escolar. Ja no terceiro, exponho alguns

materiais utilizados para auxiliar na contagéo das historias, buscando apresentar
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outros materiais além dos livros. E, no quarto subcapitulo, trago exemplos de
atividades vinculadas a literatura, que objetivavam desenvolver a escrita e a
traducdo da lingua portuguesa escrita para a Libras.

O quarto capitulo, intitulado “Entre cAmeras e sinais: gravacdes em videos
como fonte de dados”, apresenta trés eixos de analise, em que me proponho
responder a questdo de pesquisa, tendo em vista o alcance dos objetivos do
estudo. Neste capitulo, apresento a analise dos recontos dos textos literarios
sinalizados pelos alunos, compondo o total de dezesseis (16) videos analisados.
No primeiro eixo, denominado “Leitura de imagens: percepc¢des, apreciacoes e
expressdes”, apresento dois aspectos evidenciados nos videos, sendo estes a
descricdo e apontamento dos personagens das histérias e a analise das
expressdes dos personagens. Em “Construcdo da narrativa pelo aluno” sao
apresentados alguns aspectos que constituiram a narrativa dos alunos durante
o processo de contacdo das historias. Ao final, em “Articulacbes entre os
saberes”, sdo expostos dois pontos importantes: tessituras de conhecimento e a
interdisciplinaridade.

Por fim, apresento as “Consideracdes finais: possibilidades e
perspectivas”, contemplando alguns comentarios sobre o desenvolvimento deste
estudo, além de algumas inquietacdes para serem pensadas e desenvolvidas

em trabalhos futuros.



1. Da voz as méaos: delineamentos da autora

Ao ingressar na universidade, ndo imaginei que todos 0os meus estudos
se encaminhariam para a educacao de surdos. Conheci uma surda quando ainda
estudava na escola; tinha pouco contato com ela, porém me encantava ao vé-la
conversando em lingua de sinais. Um dia, recebi o convite para participar de um
curso de Lingua Brasileira de sinais, que ocorreria na igreja que frequento. Foi
organizado o ministério de surdos dentro da igreja, e o curso foi oferecido com o
intuito de dar visibilidade e ensinar a lingua de sinais aos membros da
comunidade. Conclui o curso e decidi continuar me aprofundando e conhecendo
mais essa lingua. Participei de mais dois cursos de Libras em outros espacos e
continuei me aprimorando.

Quando ingressei no curso de Pedagogia em 2010/01, entrei com os olhos
voltados para a area de educacao especial, por ser uma area que tinha interesse
em estudar e trabalhar ha muito tempo. No primeiro semestre, deparei-me com
a disciplina Educacéo Especial e Inclusdo, ministrada pela professora Lodenir
Becker Karnopp. No segundo semestre, inscrevi-me na disciplina de Libras e, ao
final, percebi que havia a possibilidade de continuar aprofundando meus estudos
na area da surdez dentro da universidade, uma area que ja conhecia um pouco
(mas este pouco nao era suficiente). No terceiro semestre, fui selecionada para
a monitoria da disciplina de Libras I. Permaneci na monitoria por trés semestres
(dois em Libras I, e um semestre em Libras Il). Entre sinalizacdes, aulas de
Libras, Festival Brasileiro de Cultura Surda, inser¢cdo na pesquisa e realizacao
de viagens para coleta de dados e disciplinas eletivas (Educacao de Surdos e
Libras Il) fui conhecendo, criando vinculos e me focando cada vez mais na area.

Durante o curso de Pedagogia, realizamos algumas semanas de
observacéo e pratica exigidas pelo curso. Tais semanas consistem em propiciar
aos alunos os primeiros contatos com a escola, porém agora “do outro lado”, ou
seja, saimos para observacdo e préatica docente. Realizamos as semanas de
observacéo (conhecemos a turma, a rotina, a professora titular) e de praticas
(durante uma semana assumimos o lugar dessa professora sob os olhares dela).
Foram aqui que as minhas primeiras experiéncias na docéncia comecaram a ser
desenhadas.

No sexto semestre, surgiu a pergunta: “Por que vocé ndo faz a sua

semana de observacdo e semana de pratica em uma escola de surdos?” Tive
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alguns receios, mas confiei na minha trajetéria e aceitei o desafio. Nao conhecia
nenhuma escola e comentei com a professora Liliane Ferrari Giordani o meu
interesse em realizar essas praticas em uma escola de surdos. Entdo, com todo
o carinho e confianca na minha capacidade, a professora Liliane me apresentou
para a uma escola municipal de surdos, localizada em Porto Alegre. Por uma
semana, mantive os olhos atentos a tudo o que se passava dentro desta escola,
na forma de trabalho da professora titular e nos alunos. E, por uma semana, fui
desafiada a ser a professora desses alunos surdos. Foi uma Otima e
enriquecedora experiéncia.

No sétimo semestre, veio 0 estagio obrigatério do curso e 0s seus
desafios. Este estagio realizei também nessa escola municipal; escolhi e fui
escolhida para permanecer na escola durante os trés meses de pratica docente.
Em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem, a proposta da escola é a
educacdo baseada no bilinguismo, ou seja, a Libras é a lingua de instrucéo, e a
lingua portuguesa se apresenta na sua forma escrita.

A instituicdo em que atuei € organizada por ciclos de trés anos; o primeiro
ciclo é o ciclo A (composto por A10 (primeiro ano), A20 (segundo ano) e A30
(terceiro ano). A turma em que estagiei foi uma A31, ou seja, terceiro ano do
primeiro ciclo, sendo composta por trés alunos surdos (duas meninas e um
menino), com idades de oito, nove e treze anos.

Neste periodo de pratica docente, pude vivenciar a importancia de um
planejamento consistente, com propostas que contemplem as necessidades dos
alunos e os desafiem. Mas, além disso, fazer com que este planejamento seja
flexivel (dando espaco ao inusitado e imprevisivel), adequado aos alunos e ao
cotidiano escolar. Com isso, tive a oportunidade de aprender a lidar com o
inesperado e as diversas formas com que ele surge no ambiente escolar
bilingue. Ainda constatei que atividades que tinham tudo para dar certo, as
vezes, ndo sdo bem aproveitadas (pelo momento que a turma esta, motivacao,
ou por ter sido necessario pensa-las de outra forma); ou propostas, que parecem
“dificeis”, na hora da aplicagdo, acabam surpreendendo. Porém, depreendi e
confirmei que, para além da flexibilidade, € importante estabelecer uma rotina no
dia a dia dos alunos.

Percebi também a importancia do aproveitamento do “horario nobre”, ou

seja, 0 momento inicial da aula, quando as atividades podem ser melhor
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utilizadas, apresentando propostas mais densas de leitura e de escrita. Pude
observar que, neste momento, as atividades sdo mais bem aceitas e acabam se
tornando mais significativas, tanto para os alunos quanto para a professora.
Neste periodo docente, confirmei, na pratica, que o tempo do educando pode
mudar a organizacdo do planejamento do dia. Ainda aprendi a olhar de forma
mais sensivel para os meus alunos e a perceber que pequenas agbes podem se
transformar em grandes aprendizados. Neste semestre de estagio, tive a
oportunidade de colocar em pratica o que vinha estudando e aprofundar os meus
conhecimentos sobre a educacédo de surdos. Foi muito inspirador viver esta
experiéncia em uma escola bilingue tdo importante para o inicio da minha
carreira docente.

Outro aspecto relevante a ser mencionado foram os estudos realizados
sobre a surdez, cultura surda, educacao de surdos, tendo em vista 0 meu foco
neste tema como pesquisadora. Participo do projeto “Producéo, circulacéo e
consumo da cultura surda brasileira”, desenvolvido em 2010 — 2013, atendendo
ao Edital 07/2008, Capes/MinC? — Procultura, encontrando-se em fase de
finalizacdo. Este projeto procura problematizar as relacdes de poder envolvidas
na producgao de significados culturais e de identidades surdas. Teoricamente,
esta filiado ao campo dos Estudos Culturais em educacao e aos Estudos Surdos.
Esse projeto possui carater interinstitucional, envolvendo a Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (UFRGS), a Universidade Federal de Santa Maria (UFSM)
e a Universidade Federal de Pelotas (UFPel). Com o intuito de dar continuidade
e de consolidar pesquisas na area da cultura surda, o projeto tem como objetivos:
mapear as producdes culturais das comunidades surdas brasileiras; coletar as
producdes surdas, analisar e entender os processos de significacdo e o0s
aspectos que estao envolvidos na producao, circulacdo e consumo da cultura
surda. Além disso, pretende dar visibilidade as producdes culturais, que sao
produzidas em diferentes regides brasileiras.

Importante mencionar que 0 projeto tem como proposta priorizar 0s
registros visuais (filmagens das produc¢des em lingua de sinais, escrita da lingua

de sinais, traducbes da Libras para a escrita da lingua portuguesa e outras

2 Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes); Ministério da Cultura (MinC).
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producdes artisticas). Nesse sentido, possibilitou a participacdo de mestres,
doutores, bolsistas de iniciacdo cientifica, surdos e ouvintes.

Nesse projeto, fui bolsista de iniciacao cientifica e integrante da comisséo
organizadora de uma das acdes deste projeto de pesquisa: o Festival Brasileiro
de Cultura Surda. Esse evento que aconteceu nos dias treze, catorze e quinze
(13, 14, 15) de novembro de 2012, tendo como objetivo também mapear as
producbes culturais, valorizar as manifestagdes artistico-culturais, além de
proporcionar a visibilidade ao que esta sendo culturalmente produzido no Brasil.

Como ja mencionado, o projeto tem como objetivo coletar as producbes
de diversas regides do Brasil. Portanto, tive a oportunidade de realizar esta
coleta na cidade de Belo Horizonte, em Minas Gerais, com mais duas colegas
de iniciacao cientifica, também integrantes do projeto. Foi possivel registrar vinte
e trés (23) producdes, envolvendo espacos como: escolas, igrejas e
universidade. Dessas producdes, sdo destacadas as artisticas (artesanatos,
apresentacoes teatrais e danga) e as editoriais (materiais impressos religiosos,
por exemplo). Participar dessa viagem foi de grande importancia para o meu
crescimento como docente, pesquisadora e estudiosa da cultura surda. Também
participei da organizacao e realizagdo do DVD, que buscou realizar o registro
dos materiais coletados durante o projeto.

Paralelo aos projetos de pesquisa, participei como voluntaria em alguns
projetos de extensdo. Entre eles, os projetos “Lingua de sinais: uma intervengao
linguistica e cultural através do brincar de faz de conta”, “Jogos de raciocinio
l6gico: desenvolvendo habilidades cognitivas na escolarizagdo de criangcas e
adolescentes surdos” e “Atelier Pedagodgico: experimentagdes curriculares na
educacao de surdos”. Todos eles estdo relacionados, de alguma forma, a area
da surdez e orientados pela professora Liliane Giordani. Também é importante
mencionar minha participagdo, durante um semestre, em uma oficina de
matematica (em uma escola de surdos de Porto Alegre), atividade desvinculada
da Universidade. Essa oficina propunha-se a oferecer aulas de recuperacao de
matematica para alunos surdos que apresentavam dificuldades no aprendizado
da disciplina.

Para finalizar, este estudo justifica-se a partir da necessidade de aprofundar
as discussoes sobre letramento, leitura, escrita, traducao e relagcéo entre duas

linguas na educacao de surdos. Além disso, apresenta-se uma reflexdo analitica
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acerca da importancia que a literatura assume no contexto escolar e para o
ensino na educacao de surdos, apresentando as suas potencialidades com a
proposta de que n&o basta apenas ensinar palavras soltas aos alunos, mas

considerar a proposta bilingue e desenvolvé-la de forma plena. Assim,

A ideia ndo é simplesmente uma transferéncia de conhecimentos da
primeira lingua para a segunda lingua, mas sim um processo paralelo
de aquisicdo e aprendizagem em que cada lingua apresenta seus
papéis e valores sociais representados (QUADROS; SCHMIEDT,
2006, p. 24).

Ou seja, buscou-se durante este percurso foi proporcionar aos alunos
leituras e atividades que garantissem esse acesso pleno a Libras e ao portugués

escrito, além do desenvolvimento de outras disciplinas.
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2. Bilinguismo, letramento e literatura: articulacdes na educacéao de
surdos

Neste capitulo, apresento 0s conceitos que norteiam este trabalho e como
estes delinearam o meu olhar sobre as analises realizadas durante o estudo.
Inicialmente, apresento um breve histérico sobre a educacéo de surdos, e a luta
da comunidade surda pelo reconhecimento da sua lingua e cultura, de modo a
localizar o leitor, indicando por quais vertentes esta analise é desenvolvida.
Ainda, realizo a apresentacdo dos conceitos de bilinguismo e letramento,
fundamentais para o desencadeamento do estudo, a apresentacédo da literatura,
a sua definicao e utilizagéo no ensino.

Este trabalho esta filiado ao campo dos Estudos Culturais, por entender
a cultura como campo de luta em torno da significacdo social (SILVA, 1999, p.
133-134), e aos Estudos Surdos, entendidos a partir da perspectiva surda,
conforme Skliar:

Os Estudos Surdos em Educacdo podem ser pensados como um
territério de investigacdo educacional e de proposicfes politicas que,
através de um conjunto de concepcgBes linguisticas, -culturais,
comunitarias e de identidades, definem uma particular aproximagéo —
e ndo uma apropriagdo — com 0 conhecimento e com os discursos
sobre a surdez e o mundo dos surdos (SKLIAR, 2005, p. 29).

A concepcéo de surdez que orienta as analises e problematizacfes é a
visdo socioantropolégica, que entende os surdos como sujeitos pertencentes a
um grupo cultural e linguistico minoritério, o que difere da visdo clinico-
terapéutica, que compreende o surdo como deficiente que precisa ser reabilitado

e o classifica segundo os graus de perda auditiva.

Dessa forma, “ser surdo abrange uma experiéncia de ser, de estar no
mundo, que é vivida no coletivo, mas sentida de maneiras particulares” (LOPES;
NETO, 2006, pag. 82).  Assim “proponho olhar a surdez de outro lugar que
nao o da deficiéncia, mas o da diferenga cultural” (LOPES, 2007, p.9). Nessa
perspectiva, a surdez é entendida como uma invencédo?, ou seja, como afirma
Lopes:

N&o nego a falta de audicéo do corpo surdo, porém desloco meu olhar
para 0 que os proprios surdos dizem de si quando articulados e
engajados na luta por seus direitos de se verem e de quererem ser
vistos como sujeitos surdos e ndo como sujeitos com surdez. Tal

diferenca, embora pareca sutil, marca substancialmente a constituicao
de uma comunidade especifica e a constituicao de estudos que foram

3 As coisas sdo inventadas quando usamos a linguagem para falar delas, quando elas passam a existir em
nosso cotidiano, quando passam a ter nomes. Se passarmos a narrar os surdos dentro de circuitos nao-
clinicos e medicalizantes poderemos inventa-las de outras formas (LOPES, 2007, p.17).
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produzindo e inventando a surdez como um marcador cultural
primordial. (LOPES, 2007, p. 9)

2.1. Cultura e reconhecimento: recorte historico

Na historia da surdez, a ideia de que o surdo deveria ser reabilitado
perdurou por muito tempo. De acordo com Perlin e Strobel (2006),

(...) Os sujeitos surdos eram rejeitados pela sociedade e
posteriormente eram isolados nos asilos para que pudessem ser
protegidos, pois ndo se acreditava que pudessem ter uma educacao
em funcdo da sua “anormalidade”, ou seja aquela conduta marcada
pela intoleréncia obscura na visdo negativa sobre os surdos, viam-nos
como “anormais” ou “doentes” (PERLIN; STROBEL, 2006, p. 22).

A histéria € marcada pelas lutas da comunidade surda e movimentos de
resisténcia. Para entender “comunidade surda”, trago a concepcao de Karnopp
(2005), quando afirma que:

A comunidade surda, por estar diante de uma situagdo linguistica
singular, prop6e algo além de um ensino bilingue, prop6e uma
pedagogia da diferenca. Essa comunidade tem reivindicado a
descentralizagéo politica, o reconhecimento de sua cultura e de sua
lingua e uma educagéo bilingue (KARNOPP, 2005, p. 232).

Por movimento de resisténcia, alio-me a Lopes (2007, p.10) para afirmar
que este é “um movimento de suspeita permanente sobre si e sobre as relagdes
que os surdos vivenciam, um movimento de abertura feito dentro da propria
invencao “ser surdo”, que rompe com as fronteiras discursivas, espaciais e
temporais”.

Os surdos, ao contestarem as praticas de normalizacdo e correcao,
resistem as praticas ouvintistas* e lutam pelo reconhecimento da sua cultura e
lingua. E necessario mencionar que, “enquanto a Lingua Brasileira de Sinais n&o
era reconhecida ou enquanto era proibida de ser usada nas escolas e em
diferentes espacos sociais, também ndo existiam publicagbes ou o
reconhecimento da cultura surda” (KARNOPP; KLEIN; LUNARDI-LAZZARIN,
2011, p. 18).

Por cultura, corroboro a afirmagdo de Hall, ao apresentar o seu
significado:
Recentemente e num contexto mais de “ciéncia social”’, a palavra

“cultura” é usada para se referir a tudo que seja distintivo com respeito
ao “modo de vida” de um povo, comunidade, nacdo ou grupo social.

4 Quvintista: segundo Skliar, “é um conjunto de representacdes dos ouvintes, a partir do qual o surdo estd
obrigado a olhar-se e narrar-se como se fosse ouvinte” (1998, p. 15).
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Esta veio a ser conhecida como definicao “antropoldgica”. (HALL,
1997, p. 2). [tradugdo nossal®

Ao refletir sobre cultura surda especificamente, utilizo as palavras de

Perlin (2004, p. 78): “A cultura surda é o lugar para o sujeito surdo construir sua

subjetividade de forma a assegurar a sua sobrevivéncia e a ter seu status quo

diante das multiplas culturas, multiplas identidades”. Os membros desta cultura
partilham de:

Conjuntos de conceitos, imagens e ideias que possibilite que pensem

e sintam o mundo e, assim, interpretem o mundo de maneira mais ou

menos parecida. Eles tém de partilhar, falando em geral, o0s mesmos
‘cédigos culturais’. (HALL, 1997, p. 4)

Sobre a lingua de sinais, somente em 1984 a UNESCO declarou que, “(...)
a lingua de sinais deveria ser reconhecida como um sistema linguistico e deveria
merecer 0 mesmo status que 0s outros sistemas linguisticos (WRIGLEY, 1996,
p. xiii apud KARNOPP, 2004, p. 104).” A World Deaf Federation (WDF) adotou a
primeira Resolucdo sobre Lingua de Sinais, rompendo com a tradi¢cao oralista,
em 1987.

No Brasil, os anos 90 séo lembrados como o tempo da mobilizacdo e do
fortalecimento dos movimentos surdos. Estes ocorreram a partir da luta da
comunidade de surdos, organizadas em associa¢des, instituicdes e através da
Federacédo Nacional de Educacéao e Integracédo dos Surdos (FENEIS). A Lingua
Brasileira de Sinais foi, entéo, oficializada conforme consta na Lei Federal 10.436
(24/04/2002), descrita abaixo:

Art. 1¢ E reconhecida como meio legal de comunicacdo e
expressdo a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos
de expressao a ela associados.

Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais -
Libras a forma de comunicacéo e expressdo, em que o sistema
linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical
prépria, constituem um sistema linguistico de transmissdo de
ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do
Brasil.

No entanto, vale ressaltar que a regulamentacao da referida lei ocorreu
apenas em 2005, quando o Presidente Luiz In4cio Lula da Silva e o Ministro da

Educacdo Fernando Haddad assinaram o Decreto 5.626. Faz-se necessario

5> In recent years, and in a more 'social science' context, the word 'culture' is used to refer to whatever is
distinctive about the 'way of life' of a people, community, nation or social group. This has come to be
known as the 'anthropological' definition.
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mencionar que o reconhecimento politico e social da lingua de sinais € muito
recente e, conforme Lopes: “admitir que a lingua de sinais seja uma lingua
propria dos surdos €, ainda hoje, uma dificuldade em muitos espacos educativos
e sociais. Essa é uma luta de idas e vindas” (LOPES, 2007, p. 26). Também é
importante destacar que a lingua de sinais ocorre coletivamente, segundo
Giordani:

Ao discutir o papel da lingua de sinais na vida dos surdos, inclusive

dentro da instituicdo escolar, marca-se o entendimento de que a lingua

€ um sistema social e ndo um sistema puramente individual, ela se da
culturalmente numa construgéo coletiva. (GIORDANI, 2012, p. 144).

Apbs esse breve recorte histérico, posiciono a surdez a partir do viés
cultural. As lutas que vém sendo marcadas e travadas historicamente séo
contextualizadas e véo delineando também o espaco escolar. E a partir dele e
nele que os movimentos sao organizados, a cultura € reconhecida e a lingua de

sinais é valorizada.

2.2. Bilinguismo e letramento

Nesta secdo, apresento dois conceitos importantes dentro deste estudo:
bilinguismo e letramento. Inicialmente apresento o conceito de bilinguismo e
como este se apresenta dentro do espaco educacional, por ser esta a proposta
pedagdgica escolhida pela escola, a qual é utilizada na turma em que realizei o
estagio. O segundo conceito, de letramento, por ter sido o norteador da pratica
e das estratégias pedagodgicas pensadas para o0 grupo.

A educacdo com bilinguismo € uma expressao que deve vir intimamente
comprometida com as caracteristicas culturais das comunidades de surdos e de
ouvintes (FERNANDES, 1998). Alio-me ao conceito de bilinguismo, a partir da
perspectiva de Fernandes:

Educar com bilinguismo é “cuidar” para que, através do acesso a duas
linguas, se torne possivel garantir que 0s processos naturais de
desenvolvimento do individuo, nos quais a lingua se mostre
instrumento indispensavel, sejam preservados. Isto ocorre através da
aquisicdo de um sistema linguistico o mais cedo e o mais breve
possivel, considerando a Lingua de Sinais como primeira lingua, na
maioria dos casos, como acontece em nosso projeto. Educagdo com
bilinguismo nao é, pois, uma nova forma de educacédo. E um modo de

garantir uma melhor possibilidade de acesso a educacgdo
(FERNANDES, 1998, p. 14).
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Portanto, o bilinguismo trata a Lingua Brasileira de Sinais como primeira
lingua e a lingua portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua. E
relevante explicar o conceito linguistico da Lingua Brasileira de Sinais, muito
presente nos estudos de Ronice de Quadros e Lodenir Karnopp (2004). As
autoras definem a Libras como sendo a lingua das comunidades surdas. E uma
lingua viso-gestual que rompe com o oralismo e que une 0s usuarios dessa
modalidade linguistica.

Ser surdo e usuario da lingua de sinais é enfrentar também uma
situagdo bilingue, pois o surdo esta exposto a lingua portuguesa tanto
na modalidade oral quanto escrita. Assim, utilizar tanto a lingua de
sinais quanto a lingua portuguesa na escola e possibilitar o estudo
dessa lingua pode significar o acesso a expresséo, a compreensao e
explicacdo de como as pessoas (tanto surdas quanto ouvintes) se
comportam quando pretendem comunicar-se de forma mais eficaz e

obter éxito nas interacdo e nas interven¢gfes que empreendem.
(KARNOPP, 2004, p. 106)

Com relacdo ao ensino da lingua de sinais, sabe-se que todas as criancas
surdas podem adquiri-la, desde que participem das interagdes cotidianas com a
comunidade surda, como acontece com qualquer outra crianca ha aquisi¢ao de
uma lingua natural. Lingua natural aqui € entendida como uma lingua que foi
criada e é utilizada por uma comunidade especifica de usuarios. Além das
criancgas surdas possuirem potencialidades de aquisi¢cao da lingua de sinais, elas
tém o direito de se desenvolverem numa comunidade de pares (SKLIAR, 2001).

Como mencionado anteriormente, o desenvolvimento da cultura e da
lingua se d& a partir de uma construcdo coletiva. Portanto, é fundamental o
convivio da crian¢ca surda com outros surdos ou com outras pessoas que
dominem a lingua de sinais. Segundo Goldfeld (1997), para facilitar a aquisicéo
da lingua de sinais e evitar 0 atraso da linguagem e todas as suas
consequéncias, o ambiente linguistico deve ser o mais adequado possivel a
crianca surda, em nivel de percepcao, generalizacdo, formacdo de conceitos,
atencdo e memoria. Ainda argumenta que, provavelmente, a lingua de sinais
sera a lingua mais utilizada na construcao da fala interior e exercera a funcéo

planejadora da linguagem, ja que esta lingua é mais facil e natural para o surdo.

Nesse contexto, a escola € um espaco linguistico fundamental, pois é um
dos principais espac¢os que a crianca surda entrard em contato com a Lingua

Brasileira de Sinais e com a lingua oficial do seu pais. Conforme afirma Quadros
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(2005), a educacéao de surdos, em uma proposta bilingue, deve ter um curriculo
organizado em uma perspectiva visual-espacial, garantindo o acesso a todos 0s

conteludos escolares na Lingua Brasileira de Sinais.

Porém, ndo basta apenas traduzir o curriculo da escola regular para a
lingua de sinais, pois é necessario contemplar nele alguns aspectos importantes,
sendo estes: 0s aspectos culturais das comunidades surdas, sua historia e
direitos para que o surdo possa se identificar com a cultura de sua comunidade
e ndo somente com a cultura dos ouvintes (SKLIAR, 1999). Portanto, ratifico: a
educacdo com bilinguismo €& uma expressdo que deve vir intimamente
comprometida com as caracteristicas culturais das comunidades de surdos e de
ouvintes (FERNANDES, 1998).

E importante salientar também a necessidade da mobilizagéo dentro da
escola para a constru¢cdo de um ensino bilingue e de um curriculo apropriado
para tal proposta de ensino. Além disso,

Educacgédo bilingue envolve, pelo menos, duas linguas no contexto
educacional. As diferentes formas de proporcionar uma educacao
bilingue a uma crianga em uma escola dependem de decisdes politico-
pedagodgicas. Ao optar-se em oferecer uma educacdo bilingue, a
escola esta assumindo uma politica linguistica em que duas linguas

passardo a coexistir no espaco escolar. (QUADROS; SCHMIEDT,
2006, p. 18).

O segundo conceito necessario a ser mencionado é o conceito de
letramento. A palavra letramento € a traducdo para o portugués da palavra
literacy, em lingua inglesa. Alio-me a definicdo exposta por Soares quando

descreve letramento como:

Do ponto de vista individual, o aprender a ler e escrever - alfabetizar-
se, deixar de ser analfabeto, tornar-se alfabetizado, adquirir a
tecnologia do “ler” e escrever e envolver-se nas praticas sociais de
leitura e escrita — tem consequéncias sobre o individuo, e altera seu
estado ou condigdo em aspectos sociais, psiquicos, culturais, politicos,
cognitivos, linguisticos e até mesmo econdmicos (SOARES, 2009, p.
17-18).

A afirmacao anterior reforca a ideia de que o sujeito torna-se letrado
guando esta imerso e se envolve em praticas de leitura e escrita. Ou seja, o
envolvimento ocorre com o uso de um “conjunto de praticas de comunicagao

social relacionadas ao uso de materiais escritos, e que envolvem acgdes de
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natureza ndo so fisica, mental, linguistico-discursivas como também social e
politico-ideologica” (SIGNORINI, 2001, p. 8-9).

O conceito de letramento norteou, portanto, a minha préatica docente
durante o periodo em que estive com os alunos. Ao observar meus alunos, nos
primeiros dias de aula, percebia que havia algumas defasagens apresentadas
por eles em aspectos como as contacdes de historias, relatos de acontecimentos
ocorridos em outros espacos fora da escola, a escrita do portugués e a néao
apropriacao do significado adequado dos sinais.

O ensino da lingua portuguesa para surdos, muitas vezes, ocorria de
forma muito mecanica; ensinavam-se apenas frases e, muitas vezes, fora de
contexto para o aluno. Ocorria, nesse sentido, o que afirma Karnopp (2005):

No ensino da lingua portuguesa, o foco é o ensino do vocabulario, de
estruturas fixas de frases. O ensino é descontextualizado, ndo ha
lingua em funcionamento, pois o ensino do portugués apresenta-se ao
aluno sem funcéo social, sem contexto de uso. Como consequéncia,
os alunos ndo praticam a tradugéo da lingua portuguesa para a lingua

de sinais e vice-versa, ndo praticam leitura, nem a escrita, pois ndo sdo
desafiados a isso (KARNOPP, 2005, p. 234).

Ao usar a literatura, tive como objetivo oferecer histérias
contextualizadas, para que pudessem contribuir no processo de aquisicao da
linguagem apresentadas pelos alunos. De acordo com Giordani: “As criancas
adquirem o dominio da lingua escrita somente se se encontram em um ‘entorno
de leitura’, assim como somente adquirem o dominio da lingua primeira se se
encontram em um entorno linguistico.” (GIORDANI, 2012, p. 141). Porém, ndo
somente para o ensino da escrita, mas o habito de ler e estar em contato com
0s materiais escritos foi o ponto de partida para auxiliar os alunos.

Sobre a importancia de proporcionar ao aluno a consciéncia da utilidade
da lingua escrita, o autor Tovar (2000), linguista colombiano na &area da surdez,
afirma que isso pode ser conseguido lendo-se para ela contos, escrevendo-lhe
bilhetes e cartdes, lendo com ela, consultando anuncios, rétulos, etiquetas e
livros na sua presencga, fazendo-a ver a utilidade da escrita nas atividades da
vida diaria, como compras e passeios. Como exemplo dessa proposta, cita-se a
ida ao cinema com a turma, relacionada a leitura do livro “O menino que
aprendeu a ver”, da autora Ruth Rocha. Durante o passeio, p6de-se mostrar aos

alunos a importancia da escrita e da leitura no cotidiano.
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Por fim, destaco a afirmacdo de Fernandes, trazendo a concepcao de
bilinguismo para além da questéo da lingua; portanto, “o bilinguismo depende de
vérias questdes de ordem politica, social e cultural” (FERNANDES, 2008, p. 27).
Além disso, € muito importante desenvolver as duas linguas em sala de aula,

dando a elas 0 mesmo status linguistico. Ou seja,

O fato de passar a ter contato com a lingua portuguesa com significado,
trazendo os seus conceitos adquiridos na sua propria lingua,
possibilitara um processo muito mais significativo. A leitura e a escrita
podem passar a ter outro significado social, se a crianca sinalizar sobre
elas (FERNANDES, 2008, p. 34).

2.3. Literatura: agora € a sua vez!

Considerou-se a necessidade de o aluno ter contato com um ambiente em
que a leitura é valorizada, had a importancia da apresentacdo de diferentes
suportes textuais e a exploracao destes materiais de forma rica e produtiva. Para
iIsso, foram apresentados, semanalmente, ao longo de 13 semanas, diferentes
tipos de textos para exploracdo das suas mais diferentes formas, entre eles,
contos, fabulas e receitas. Este material € apresentado nos capitulos seguintes.
Portanto, o uso da literatura foi fundamental para o desencadeamento das ideias
propostas aos alunos. Era a partir dela e da narragéo que o aluno se expressava,
contava algo, interpretava e sinalizava. Corroboro a importancia da leitura com
a afirmacao de Lebedeff (2004):

A importancia de contar histérias também é defendida por Coelho
(1993), ao afirmar que a literatura é um fendmeno de linguagem e uma
experiéncia vital cultural. Conforme a autora, direta ou indiretamente
ligada a determinado contexto social, a literatura é fundamental para a
formac&o do individuo, pois, ao estudar a histdria das culturas e o modo
pelo qual elas foram sendo transmitidas de geragdo para geracéo,
verifica-se que a literatura foi seu principal veiculo. Literatura oral ou

literatura escrita sdo as principais formas pelas quais se recebem a
heranga e a tradicdo cultural. (LEBEDEFF, 2004, p. 134)

As histérias eram sinalizadas para os alunos em lingua de sinais e,
posteriormente, os alunos recontavam a histéria para a professora e colegas.
Tem-se como principio, apoiado na literatura, oferecer a esses alunos néo
apenas a sinalizacdo de historias, mas um contato mais aprofundado com a
literatura e o seu vocabulario. Possibilita-se, assim, a compreensédo de que a
linguagem é construida por meio da unido de ideias e conceitos, e ndo de
palavras isoladas. A fim de proporcionar ao aluno a oportunidade de dar

Y

significado a literatura, busca-se desacomoda-lo e fazé-lo pensar. Nesse
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contexto de identificacdo da propria lingua e dos conceitos nela contidos, o seu

dominio n&o se restringe a conhecer palavras ou mesmo frases de comunicacéo.

Pensando sobre isso, a literatura foi uma fonte de contato com a lingua

de sinais, servindo como base para, como afirma Fernandes:

Propiciar ao aluno um meio rapido de comunicagéo linguistica através
da lingua de sinais como primeira lingua, que proteja e cumpra papel
fundamental de resguardar o seu natural desenvolvimento no que se
refere a ter o dominio, de fato, de um instrumental linguistico que lhe
sirva para as operagcdes mentais que envolvem mecanismos
linguisticos (FERNANDES, 2008, p.20).

Parafraseando a autora Quadros e Schmiedt (2006), faz-se importante
ressaltar que as palavras ndo sédo ouvidas pelos surdos; eles discutem sobre o
seu significado na lingua de sinais. Ou seja, a escrita do portugués é significada
a partir da lingua de sinais. Entéo, a literatura tera aqui o papel fundamental para
auxiliar os alunos no processo de aquisi¢cdo da lingua de sinais e do portugués
escrito. Em resumo:

A proposta € tornar rica e ludica a exploragédo de tais aspectos da lingua
de sinais que tornam tal lingua um sistema linguistico complexo. As
criangas precisam dominar tais relacbes para explorar toda a
capacidade criativa que pode ser expressa por meio da sua lingua e
tornar possivel o amadurecimento da capacidade l6gica cognitiva para
aprender uma segunda lingua. Através da lingua, as criangas discutem
e pensam sobre o mundo. Elas estabelecem rela¢des e organizam o
pensamento. As historias e a literatura sdo meios de explorar tais

aspectos e tornar acessivel a crianga todos os recursos possiveis de
serem explorados. (QUADROS; SCHMIEDT, 2006, p. 27-28).

Sendo assim, 0s objetivos do presente estudo sdo descrever as atividades
e os resultados do uso da literatura no dia a dia escolar, propiciando a estes
alunos o contato com a lingua de sinais (primeira lingua) e analisando, desta
forma, quais usos e funcdes que a literatura pode assumir nas praticas
pedagdgicas, principalmente em um contexto bilingue. Também se objetiva
problematizar como a literatura contribui para o ensino da lingua de sinais e da
lingua portuguesa escrita e, a partir dela, promover a aquisicao da leitura e da

escrita. Ou seja:

E ela (lingua de sinais) que vai possibilitar, em um primeiro momento,
a constituicdo de conhecimento de mundo, tornando possivel aos
alunos surdos entenderem o significado do que leem, deixando de ser
meros decodificadores da escrita. Por sua vez, a lingua escrita, por ser
totalmente acessivel a visao, é considerada fonte necessaria a partir
da qual o surdo possa construir suas habilidades de lingua. (SALLES;
FAULSTICH; CARVALHO; RAMOS, 2002, p 35).
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A problematica deste estudo se baseia, portanto, na seguinte questéo: de
que modo a leitura de textos literarios, as praticas de escrita e de tradugéo — da
Lingua Portuguesa escrita para a Lingua Brasileira de Sinais — contribuem para
o desenvolvimento linguistico de alunos surdos em uma escola bilingue de Porto
Alegre?

Ainda é necessério esclarecer que a literatura ndo serd reduzida, neste
estudo, a uma estratégia pedagogica. Mas, sim, como proposta de trabalho
escolar, assumindo o papel principal desta histéria. E como reforca Candido
(1999):

Entendo aqui por sistema a articulacdo dos elementos que constituem
a atividade literaria regular: autores formando um conjunto virtual, e
veiculos que permitem o seu relacionamento, definindo uma “vida
literaria”; publicos, restritos ou amplos, capazes de ler ou ouvir as
obras, permitindo que elas circulem e atuem; tradicdo, que € o
reconhecimento das obras e autores precedentes, funcionando como

exemplo ou justificativa daquilo que se quer fazer, mesmo que seja
para rejeitar. (CANDIDO, 1999, p. 15)

Dessa forma, a literatura ndo pode ser somente direcionada para a
formacédo de bons leitores e escritores esquecendo-se, assim, de todo o resto,
mas também de tornar os individuos seres capazes de atuar em seu proprio meio
social de forma pensante e critica. Buscou-se, portanto, utilizar todas as
potencialidades dos textos literarios infantis, dentro da sala de aula, para formar
ndo apenas bons leitores, mas alunos criticos e reflexivos.

A respeito de desta tematica, Coelho (2000, p.27) afirma que a literatura
infantil € antes de tudo, literatura, ou melhor, é arte: fenébmeno de atividade que
representa o mundo, o homem, a vida, através da palavra. Funde os sonhos e a

vida pratica, o imaginario e real, os ideais e suas possivel/impossivel realizacao.
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3. Experimentacdes pedagodgicas: contando e recontando historias
Neste capitulo, apresentarei a estratégia pedagogica utilizada com a
turma do estagio obrigatério do curso de Pedagogia. Para iniciar, comeco
trazendo o conceito de narrativas e seus usos e func¢des dentro do contexto em
analise. Em seguida, trago algumas consideracdes sobre os sujeitos do grupo,
o material utilizado, a forma de utilizacdo e as explicacbes sobre a escolha dos

mesmos. Ainda, apresento atividades recorrentes de leitura e escrita.

3.1. Quem séo os personagens desta histéria?

Neste subcapitulo, exponho algumas questdes importantes sobre o0s
alunos, pois foram a partir delas que as estratégias pedagdgicas puderam ser
constituidas. Desta forma, apresento os niveis que os educandos estavam
naquele determinado momento, as suas caracteristicas e outras informacgdes
importantes encontradas nos pareceres® de cada um. Por fim, nos anexos, trago
uma tabela’ avaliativa sobre os discentes, realizada nas primeiras semanas de
aula. Os nomes dos sujeitos sao ficticios, para preservar sua identidade.

Inicialmente, apresento as caracteristicas referentes aos alunos e, em
seguida, saliento algumas particularidades. O primeiro aspecto a ser
mencionado é o de que a turma envolvida neste projeto era composta, em sua
totalidade, por filhos de pais ouvintes. Nesse sentido, a escola torna-se um
espaco linguistico fundamental, pois é o primeiro espaco em que o aluno entra
em contato com a lingua brasileira de sinais.

Por meio da lingua de sinais, a crianga vai adquirir a linguagem. Isso
significa que ela estard concebendo um mundo novo usando uma
lingua que é percebida e significada ao longo do seu processo. Todo
esse processo possibilita a significacdo por meio da escrita que pode

ser na prépria lingua de sinais, bem como no portugués (QUADROS;
SCHMIEDT, 2006, p. 22).

Além disso, pelo fato de pertencerem a familias de ouvintes, os alunos
chegam a escola com a linguagem constituida pelo convivio com a familia

ouvinte. No entanto, ndo apresentam uma lingua que possam utilizar como base

& Material disponibilizado pela escola. Estes pareceres foram feitos por professores antes do meu ingresso
na escola.

" Tabela solicitada pela orientadora do estagio docente para explicitacdo dos niveis que cada aluno estava.
A tabela a que tive acesso ndo era compativel e ndo se enquadrava aos meus alunos, pois tratava de
questdes como consciéncia fonoldgica. Portanto, construi uma nova tabela mais adequada aos meus
alunos.
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nas situacdes de aprendizado da leitura e da escrita. A lingua de sinais, inserida
nos projetos educacionais, ndo esta aqui relacionada a facilidade que poderia
propiciar ao desenvolvimento da linguagem oral, mas a possibilidade de
desenvolvimento linguistico e cognitivo de criancas surdas, além dos aspectos
socioculturais que envolvem. Também ressalta-se a importancia da convivéncia
com outras pessoas fluentes da mesma lingua.
A lingua de sinais preenche as mesmas fungbes que a linguagem
falada tem para os ouvintes. Como ocorre com as criangas ouvintes,
espera-se que a lingua de sinais seja adquirida na interacdo com
usuarios fluentes da mesma, os quais, envolvendo as criancas surdas
em praticas discursivas e interpretando os enunciados produzidos por

elas, insiram-se no funcionamento dessa lingua (PEREIRA, 2000,
p.121-122).

Os trés alunos estavam em uma fase bastante inicial do processo de
alfabetizacdo, principalmente em relacdo aos registros graficos. Limitavam-se
apenas a copias do quadro, ndo havendo nenhuma producéo espontanea. Com
relacdo a lingua de sinais, a comunicacdo ocorria basicamente por gestos,
mimicas ou sinais descontextualizados. Também havia poucas expressdes
faciais quando realizadas as sinalizagfes, 0s sinais apresentavam significados
trocados ou fora de contexto, dificultando a compreensédo dos mesmos. Os trés
alunos passaram a me ver como modelo linguistico e, desta forma, realizavam o
processo de aquisi¢cdo dos sinais.

Importante mencionar algumas caracteristicas e particularidades de cada
aluno, pois estas ajudaram na construcao das estratégias pedagdgicas. A aluna
Alicia (oito anos), conhecia todas as letras do alfabeto, realizava a quantificacédo
até o numero cinco (5), ja conseguia fazer relagdes entre os alfabetos da lingua
de sinais e do portugués, poucas expressoes faciais, limitava-se a gestos e
apontamentos. Quando ndo conseguia se comunicar, utilizava desenhos® para
explicar algo e conhecia um pequeno repertério de sinais. Nos pareceres (de
semestres anteriores) da escola constavam alguns apontamentos importantes

para a pesquisa:

8 Situacdo ocorrida durante a aula de educac3o fisica: ao pular corda, a aluna bateu com a mesma no olho.
Ao me encontrar tentou explicar o que havia ocorrido desenhando no quadro: um olho, uma seta para
baixo e uma corda. Desta forma, consegui entender o que havia acontecido e ajuda-la.
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As interagBes em lingua de sinais vao acontecendo paulatinamente, mas com muito esforgo e
estratégias para que a Alicia ndo lance mao do apontamento, limitando sua comunicagao a
gestos.

Consegue montar quebra-cabecas, perceber as diferencas entre desenhos semelhantes e
descobrir 0 que esta faltando em desenhos variados.

Identifica as cores primarias, mas confunde-se com as demais cores.

Exige do professor um desdobramento de Ihe chamar constantemente a atencao.

A Daniele, treze anos, confundia-se com relagdo aos sinais das letras no
alfabeto em Libras, ndo conhecia todas as letras do alfabeto em portugués, na
relacdo entre os dois alfabetos apresentava bastante dificuldade e trocava as
letras do proprio nome. Também a comunicacao se restringia a gestos, mimicas
ou sinais descontextualizados e apresentacéo de poucas expressoes faciais. A
quantificacdo ocorria somente até o numero cinco. Nao obtive acesso ao
parecer, pois a aluna foi matriculada no inicio do ano e, por isso, a escola ainda
nao havia feito registros avaliativos formais. Desta forma, apresento alguns
apontamentos que realizei sobre a aluna: ndo gostava de ser corrigida e, ao ver
gue havia feito alguma atividade de forma inadequada, parava e néo voltava a
fazer. A partir disso, passei a apontar para aluna o que estava inadequado e ela
mesma deveria apagar e refazer. Essa estratégia amenizava o seu sentimento

de frustragéo.

N&o consegue escrever 0 nome sozinha e sua escrita, geralmente, é espelhada.

Quando perguntada sobre algo, geralmente, apenas repete sinais feitos pelos outros.

A Daniele ndo gosta de ser contrariada e para de realizar as atividades ao ser corrigida.

O Vicente, de nove anos, conhecia todas as letras do alfabeto em lingua
de sinais e do portugués, conseguindo fazer a relacdo adequada entre os dois.
Apresentava alguns sinais coerentes, porém utilizava alguns gestos para se

comunicar. Suas expressdes eram poucas. Apontamentos do parecer escolar:
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Reconhece as palavras repetidas num texto, bem como ja realiza a transcricdo de palavras
soletradas para a escrita e vice-versa.

Esta em aquisicdo dos conceitos ontem, hoje e amanh&, bem como no reconhecimento dos
dias da semana.

O aluno apresenta algumas defasagens no processo de aprendizagem, pois no ano passado

apresentou um namero de faltas significativas.

Ja expressa sua compreensdo de historias contadas, através da sinalizagdo, bem como de

expressdes corporais e apontamentos.

3.2. Narrativas: entre conceitos e histérias.

Narrar é preciso; narrar € atividade das mais centrais e mais comuns na vida
cotidiana (GARCEZ, 2001, p. 190)

Segundo o dicionario Aurélio de lingua portuguesa, narrar significa: v.t.
Expor as sequéncias de um fato ou acontecimento; contar, historiar, relatar. A

narrativa, segundo Hessel (2005), citando Marcuschi (2002):

Marcuschi (2002) especificamente um tipo de discurso narrativo,
entendendo-o como um discurso profundamente conectado com a
invencéo, criagdo e estabilidade das préticas culturais em geral e das
escolares, em particular, assim como das identidades e
representacdes produzidas por essas praticas. (HESSEL, 2005, p.
198).

Nas primeiras semanas de aula, observei que os alunos ndo conseguiam
me contar algo e, quando contavam as historias, estas nao tinham comeco, meio
e fim, ou os sinais eram descontextualizados. Observava a vontade que eles
tinham em relatar algo interessante que havia acontecido em casa, na rua, no
caminho da escola, porém ndo entendia o que estava sendo sinalizado. Os
alunos acabavam percebendo e experimentando o sentimento da frustracdo em
nao conseguir se expressar. Com isso, passei a notar que o “ato de contar’ e
“recontar algo” ndo eram tarefas tao simples para os meus alunos. Avaliei que a
literatura seria a melhor forma de desenvolver e aprimorar este aspecto com os
alunos, pois poderia apresentar uma historia com inicio, meio e fim. E, além
disso, a partir dela, puderam ser utilizados recursos visuais, para que ficassem

mais claros os significados dos sinais contextualizados com os acontecimentos.
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Enfim, a cultura é alimentada, criada, reproduzida, reforcada e, por
vezes, subvertida, largamente, pelas narrativas com protagonistas
pontuais, em circunstancias e lugares datados (indiferentemente da
sua veracidade) (HESSEL, 2005, p. 199).

Esta atividade de contar e recontar historias foi recorrente, realizada
semanalmente com a turma. Intitulada “Agora € a sua vez’, a atividade se
desenrolava da seguinte forma: na segunda-feira uma historia era
contada/sinalizada aos alunos com o livro, ou outro material utilizado como
suporte para a contacao. Na terca-feira, cada aluno tinha a oportunidade de fazer
a recontagem deste material utilizando o livro, ou outro suporte visual da forma
como lembrava, sendo essas contacdes filmadas. O objetivo desta atividade era
gue os alunos tivessem a oportunidade de contar algo, ou seja, contar o que
entenderam sobre a historia. Além disso, a partir deste material, eu poderia
perceber como os alunos haviam compreendido a histéria, o que eles haviam
assimilado, os sinais utilizados (novos, antigos e quais sentidos estavam sendo
dados a eles).

Ou seja, segundo Hessel (2005, p. 201), “volto a essas historias para
pontuar o interesse que elas tém no sentido de mostrar qual ‘ponte” feita entre o
tépico central que vem sendo desenvolvido, o que foi dito.” A autora também
auxilia a entender melhor o conceito de narrativa, ou seja:

[narrativa] estou entendendo-a como um tipo de discurso que se
concretiza em textos nos quais se representa uma sucessao temporal
de acdes apresentadas como conectadas — de alguma forma- entre si,
com determinados personagens ou protagonistas, em que haja uma

transformagéo entre uma situagéo inicial e final e/ou intermediarias
(HESSEL, 2005, p. 198).

O aluno, ao ter contato com a narrativa e a sua estrutura, passa, entao, a

“fazer uso de estruturas linguisticas apropriadas para a representagdo das

relagbes temporais entre 0os eventos, caracteristica fundamental do discurso

narrativo" (LACERDA; LODI, 2006, p. 4). Com relacdo a atividade realizada

semanalmente com o0s alunos, aponto a importancia deste ato de recontar algo
para alguém:

Pedro Garcez (2001, p. 201), ‘ao contar uma segunda estdria em

resposta a que escutou, o participante oferece ao contador da primeira

estoria alguma substancia subjetiva propria para o exame de como a

sua estdria foi escutada’, ja que “um movimento interacional bastante

apropriado é justamente contar uma outra estéria que a primeira estdria

anterior fez lembrar”. E mais (Garcez: 2001, p.201): “ao entender a
relevancia condicional de contar uma segunda estéria e tentar exibir
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sua compreensao dos fatos, o participante corre o risco de nao ser
capaz de refletir a escuta que fez da primeira estdria conforme o intuito
do seu narrador, produzindo, desse modo, um insucesso na busca da
intersubjetividade (HESSEL, 2005, p. 200).

No momento “Agora é a sua vez!”, cada aluno tinha a oportunidade de
expressar, por meio da lingua de sinais, o que havia entendido e interpretado do
texto em estudo (este momento era filmado). Acredito que o ato de contar algo,
organizar as ideias para o relato, reconstroi a experiéncia de forma reflexiva, e,
portanto, acaba fazendo uma autoanalise que Ihe cria novas bases de
compreensao de sua prépria pratica. Nas palavras de Larrosa (1996, p. 462), “o
sentido de quem somos depende das histérias que contamos, as que nos
contamos e, em particular, daquelas construcdes narrativas em que cada um de
nds é autor, narrador, personagem principal”.

Além disso, como dito no subcapitulo anterior, os alunos séo filhos de pais
ouvintes que estdo em sua maioria aprendendo a lingua de sinais. Os atos de

contar algo ou olhar para uma contacéao dificilmente ocorrem.

Nesse sentido, para as criangas surdas que vivem em ambientes
ouvintes, a possibilidade de participarem de atividades de letramento
relacionadas a narrativas de histérias € muito limitada. Essas criangas
precisam ter familiares que aprendam a lingua de sinais ou conviver
com a comunidade surda, de modo que surdos adultos contem
histérias para elas. De acordo com Griffith e Ripich (1988), muitos
surdos possuem experiéncia limitada com histdrias antes de comecgar
a ler (LEBEDEFF, 2004, p. 134).

Cabe a escola desenvolver, aprimorar e praticar este habito com os seus
alunos. Acredito que esta atividade “Agora é a sua vez!” desenvolveu e
aprimorou bastante a comunicacdo e o habito de narrar algo. Corroboro esta
afirmacdo com a fala da mée de Daniele: Ela chega em casa e tenta me contar
as histoérias que esta aprendendo na escola, me mostra o caderno e conta sobre

as atividades?®.

3.3. Experiéncias visuais: materiais para narragao

O projeto desenvolvido na turma A3l esteve ligado, principalmente, a

literatura infantil e utilizou diversos géneros textuais, destacando-se as seguintes

% Nas ultimas semanas de aula, a mae da aluna traz este depoimento sobre os beneficios das contacdes
realizadas em sala de aula.
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narrativas: “A casa que Pedro fez” (Erdna Perugine Nahum e Irami B. Silva), “O
livro da familia” (de Tood Parr), “Todos no sofa” (de Luisa Ducla Soares), “O
nabo gigante” (de Aleksei Tolstoi), “Adivinha quanto eu te amo” (de Sam
McBratney), “Aprenda as boas maneiras com o Carlos” (Jacqueline East),
“Patinho surdo” (de Fabiano Rosa e Lodenir Karnopp) € “A menina que nao
gostava de ler” (Lilia Gramacho); e a fabula “O ledo e o ratinho" do autor Jean
de La Fontaine. Também foram utilizadas receitas de brigadeiro e biscoito.
Considerando o ensino da lingua portuguesa escrita para criancas
surdas, ha dois recursos muito importantes a serem usados em sala
de aula: o relato de histérias e a produgdo de literatura infantil em
sinais. O relato de histérias inclui a producéo espontanea das criancas

e a do professor, bem como a producdo de histérias existentes;
portanto, de literatura infantil (QUADROS; SCHMIEDT, 2006, p. 25).

Durante o semestre, foram apresentados aos alunos, semanalmente,
diferentes géneros textuais, entre eles os contos, as fabulas e as receitas, pois

considero que:

A possibilidade de compreender o que Ié e ter acesso a diferentes tipos
de texto €, em si, fator de motivacéo para o aluno surdo, que, por muito
tempo, ficou Ilimitado a textos empobrecidos, semantica e
morfossintaticamente. Vale lembrar, no entanto, que, principalmente
no inicio do processo, 0 acesso ao conteludo dos textos vai ser possivel
por meio da interpretacdo na Lingua de Sinais, 0 que vai resultar em
ampliacdo do conhecimento de mundo. Também o conhecimento de
lingua portuguesa vai ser ampliado se o professor, ao interpretar os
textos, aproveitar para mostrar aos alunos como um contetdo em
Lingua de Sinais é expresso em portugués (PEREIRA, 2005, p. 49).

Todos esses materiais serviram como base para um trabalho que
possibilitava, de forma contextualizada, situa¢des de escrita e uso da lingua de
sinais. Assim, é necessario reconhecer que:

No caso do aluno surdo, o trabalho com a escrita serd fundamentado
no uso da lingua de sinais — lingua essencialmente visual — cabendo
ao professor incentivar o contato com materiais escritos para que ela

venha a sentir a necessidade do ler e do escrever. (GESUELLI, 2012, p.
174).

O texto era sinalizado para os alunos e servia como base para auxilia-los
na utilizacdo do vocabulario, incluindo a significacdo e interpretacdo do
portugués escrito e da lingua de sinais. Os materiais foram apresentados de
diversas formas: livro, ilustragdes do livro no multimidia, avental para contacdo
da histéria, livro de feltro e cartazes contendo receitas e a histéria do “O nabo

gigante” (do autor Aleksei Tolstoi). A inten¢cdo ndo era apenas apresentar um
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texto e sinaliza-lo, mas, sim, mostra-lo de forma lUdica e visualmente atrativa, a

fim de envolver na sinalizacéo estes alunos que ouvem com os olhos. Portanto,

A proposta é tornar rica e lidica a exploragédo de tais aspectos da lingua
de sinais que tornam tal lingua um sistema linguistico complexo. As
criancas precisam dominar tais relacbes para explorar toda a
capacidade criativa que pode ser expressa por meio da sua lingua e
tornar possivel o amadurecimento da capacidade l6gica cognitiva para
aprender uma segunda lingua. Através da lingua, as criancas discutem
e pensam sobre o0 mundo. Elas estabelecem relacdes e organizam o
pensamento. As histérias e a literatura sdo meios de explorar tais
aspectos e tornar acessivel a crianga todos os recursos possiveis de
serem explorados (QUADROS; SCHMIEDT, 2006, p. 27 e 28).

As imagens, constantes no Anexo D, mostram 0s materiais e recursos

utilizados no intuito de estimular e proporcionar tal exploracéo:

Nesse sentido, € extremamente trabalhoso narrar a historia e segurar
o livro ao mesmo tempo. Para facilitar a apresentacéo das histérias, os
livros infantis a serem apresentados estdo sendo adaptados, no
momento, das seguintes maneiras: ampliagdo das ilustracbes para
colocagdo em cavalete; ampliagdo das ilustracdes em fotocOpias
colorida para colocacdo em cavalete; fotocopia das ilustracbes em
laminas para uso em retroprojetor; transformacao dos personagens em
bonecos manipulaveis; confec¢cdo em guarda-pé com varios bolsos
para que, em cada bolso, seja guardado um personagem ou
componente da historia... (LEBEDEFF, 2004, p. 138).

3.4. Atividades recorrentes: lendo, escrevendo e traduzindo

A lingua de sinais e o ensino do portugués escrito foram desenvolvidos
simultaneamente, de acordo com o texto proposto na semana. Em diversas
atividades propostas, as duas modalidades eram apresentadas juntas. Nesse
sentido, seguiu-se o pressuposto de Geraldi (1993; 1996), quando afirma que
tais praticas ndo podem ser tomadas como atividades estanques, mas devem
interligar-se na unidade textual, ora objeto de leitura, ora como resultado da
atividade produtiva do aluno.

Todas essas propostas foram apresentadas em forma de folhas
estruturadas. Alio-me a Piccoli e Camini (2013), para frisar a importancia destas

atividades de sistematizacdo para o ensino e apropriagédo da lingua:

E através de atividades de sistematizacdo que o aluno teré
oportunidades de se aproximar sucessivamente do objeto de conhe-
cimento em questéo e, entdo, dele se apropriar. Sendo o sistema de
escrita alfabética tal objeto e considerando-se as varias propriedades
gue a crianga precisa reconstruir, enfatizamos que o aspecto linguistico
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a ser considerado na sistematizacdo deve ser o mesmo focalizado na
proposta de reflexdo metalinguistica (PICCOLI, 2013, p. 42).

Descobrir qual o horario nobre da turma e aproveita-lo apresentando
propostas mais densas de leitura e escrita foi fundamental para a organizagao
dos planejamentos semanais e melhor aproveitamento das atividades pelos

alunos. Como afirmam Piccoli e Camini:

O inicio do turno da aula é um precioso horario que nao pode ser
desperdicado. E nesse momento que as criancas estdo com a cabeca
fresca e que, entfo, o contetido-chave deve ser explorado. E momento
para o personagem principal da aula, ndo para os coadjuvantes.
Ocupar esse horario com brincadeiras livres ou assistir a longos videos
seria desviar o foco do objeto de ensino e de aprendizagem de uma
classe de alfabetizagéo: a lingua escrita (PICCOLI; CAMINI, 2012, pag.
47).

Um aspecto que foi de grande importancia para o aprendizado dos alunos
foi a constante apresentacéo de atividades estruturadas, pois foi criada uma
rotina, e o0s alunos passaram a entender gradualmente a dinamica das
atividades. Por exemplo, ao apresentar, na primeira semana, a atividade do
banco de palavrasi®, os alunos demoraram muito tempo para conclui-la e
estavam desorganizados, perdendo as palavras ao longo da atividade. Na ultima
semana, ao entregar a atividade, os alunos ja sabiam o que fazer, levaram
menos tempo se comparado as primeiras semanas, jA possuiam mais
autonomia, precisaram de poucas intervencfes, buscavam nos elementos da
sala o auxilio e estavam significativamente mais organizados. Com isso,
confirmo a importancia deste exercicio semanal com a turma A31 e destas
aproximacdes sucessivas das duas linguas. Tais recursos foram fundamentais
e adequados a realidade dos alunos naguele determinado momento.

A esse respeito, os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa (1997) enfatizam que, se o objetivo principal do professor é melhorar
0 uso da lingua portuguesa pelos alunos, as situacdes didaticas devem centrar-
se na reflexdo sobre a lingua em situagfes de producéo e interpretacdo e nédo

em atividades completamente desvinculadas do uso (BRASIL,1997, p.13).

10 Nesta atividade, o aluno tinha como tarefa: associar a imagem apresentada com o seu respectivo sinal
em Libras e palavra escrita no portugués.
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Importante mencionar que, para além do uso da escrita, 0 aluno devera sentir a

necessidade de utiliza-la percebendo a sua utilidade (o seu porqué e o seu para

que).

Seguem, alguns exemplo de atividades recorrentes realizadas com os

alunos da turma A31. Essas atividades eram contextualizadas com o0s textos

apresentados. As palavras das atividades estruturadas eram retiradas do livro

da semana.
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llustracéo da atividade

“Complete as letras que faltam”.

Alilustracao referente a
atividade “Banco de palavras”
tinha como proposta que os
alunos recortassem e

colassem, nos respectivos

espacos, a imagem do
personagem da histéria, o
sinal, a palavra escrita no

portugués e a datilologia em

llustracdo referente a
atividade “complete as letras
Os

tinham por tarefa completar

que faltam”. alunos

as letras que estavam
faltando na palavra. Ao lado,
estd a ilustracdo do livro para

auxiliar na associacao.
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Ao apresentar estas estratégias pedagogicas, alio-me a Quadros e
Schmiedt (2006) que afirmam: “Falar sobre processos de interagdes
comunicativas, sobre a lingua de sinais e sobre a lingua portuguesa escrita sao
formas de desenvolver a conscientizacdo do valor das duas linguas e suas
respectivas complexidades” (QUADROS; SCHMIEDT, 2006, p. 31).
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4. Entre cameras e sinais: As gravagdes em video como fonte de dados

Neste capitulo, apresento a analise dos videos com as narrativas
sinalizadas pelos alunos. Neste estudo, sdo destacados 0s aspectos mais
evidentes encontrados em dezesseis (16) videos. Semanalmente, era realizada
a contacdo de uma historia para os alunos, prioritariamente na segunda-feira.
Isso porque, assim, os diversos elementos que a narrativa oferecia poderiam ser
trabalhados ao longo da semana. Diversas atividades eram realizadas a partir
do livro ou outro suporte textual utilizado. Estas atividades contemplavam
conteudos de lingua de sinais, portugués e matematica, configurando-se em um
planejamento interdisciplinar.

Como ja explicitado anteriormente (capitulo 3, subcapitulo 3.2), a histéria
era sinalizada em Libras com o apoio do livro ou outro material, tdo atrativo
visualmente quanto o livro, que pudesse ser também manuseado, estimulando
0 pensamento, a imaginacao, o toque e a mudanca de olhar sobre a histéria. Na
terca-feira, os alunos tinham como tarefa, no inicio da aula, fazer o reconto da
histéria no momento “Agora é a sua vez’. Era durante essa atividade que
algumas questdes eram analisadas como, por exemplo, o entendimento e
apropriagdo da histéria pelo aluno, os sinais utilizados, as expressfes!?!, as
dificuldades e as relacdes que o aluno elaborava.

Para tanto, constituem meu objeto de andlise os videos com as contacoes,
feitas pelos alunos, das narrativas: “A casa que Pedro fez”, dos autores Erdna
Perugine Nahum e Irami B. Silva; “Todos no sofa”, da autora Luisa Ducla Soares;
“O nabo gigante”, do autor Aleksei Tolstéi; “Aprenda as boas maneiras com
Carlos”, da autora Jacqueline East; “Patinho surdo”, dos autores Fabiano Rosa
e Lodenir Becker Karnopp; “O menino que aprendeu a ver’, da autora Ruth
Rocha; “O livro da familia”, do autor Todd Parr; e “O ledo e o ratinho”, fabula de
Esopo.

Ao observar esses materiais e delinear os eixos de andlise, percebi

diversas questbes relevantes a serem mencionadas e discutidas. Ao olhar o

114[,..] Os surdos utilizam a expressdo facial e corporal para omitir, enfatizar, negar, afirmar, questionar,

salientar, desconfiar e assim por diante”. (Quadros 1995:1). Alguns estudos investigam a hipdtese de que
essas expressdes codificam propriedades gramaticais de categorias funcionais da estrutura oracional.
(SALLES; FAULSTICH;CARVALHO;RAMOS, 2002, p 84-85).
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primeiro video (realizado na primeira semana) e o ultimo video filmado na ultima
semana, pude constatar significativas mudangas nos meus alunos e o0s
beneficios que o uso constante da literatura acarretou para os mesmos. E a partir
destas apuracdes que busco responder a minha pergunta de pesquisa, na qual
proponho apresentar as contribuicdes e os beneficios evidenciados nos videos,
principalmente a partir do uso da literatura como proposta de trabalho escolar.
Dessa forma, organizei as analises em blocos analiticos, conforme as
recorréncias encontradas nas filmagens. O primeiro explicita questdes sobre a
leitura de imagens e a sua pertinéncia no ensino. O segundo dedica-se a explorar
as formas de construcdo das narrativas pelos alunos e suas estratégias. O
terceiro e Ultimo bloco aprofunda questdes referentes as articulacdes entre os
saberes, realizadas pela professora e pelos alunos refinando-se em dois

aspectos principais: tessituras de conhecimento e interdisciplinaridade.

4.1. Leitura de imagens: percepcoes, apreciacdes e expressoes.

A criangca néo |é apenas a palavra num livro, mas |é atribui sentido
também considerando as ilustracdes, a formatacao gréafica, bem como
0 contexto social em que a leitura se d& (LEBEDEFF, 2004, p. 136).

Neste primeiro subcapitulo, apresento a leitura de imagem visualizada em
todas as contacfes realizadas pelos alunos. A leitura das imagens, neste estudo,
integrou dois aspectos principais: a descri¢cao das ilustracées e dos personagens
e 0 uso e analise das expressfes dos personagens. Contemplam-se, assim, as
percepgdes visuais, ou seja, “através das expressdes faciais e corporais, das
atitudes dos seres vivos e dos objetos em diversas circunstancias” (STROBEL,
2008, p. 39). Como na citagdo mencionada inicialmente, a narracdo de uma
histéria ndo se baseia apenas no seu texto, mas, também, na andlise das
imagens que o livro apresenta, auxiliando o aluno a dar sentido a histéria que
esta sendo contada.

O primeiro aspecto analisado € a descricdo dos personagens que
aparecem em cada pagina do livro. O aluno observa as pessoas ou 0s animais,
suas caracteristicas fisicas, suas expressdes, dando sentido ao papel do
personagem. Por exemplo, a roupa que esta usando; no caso da vovo, 0 uso
permanente dos 6culos, o cabelo branco; ou a professora, com os 6culos e a

frente de um quadro negro. Nas primeiras semanas, era recorrente apenas o
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apontamento de quem ou 0 que estava aparecendo na imagem seguida do sinal.

Essa descricao torna-se vélida, pois o aluno passa a se apropriar dos
sinais e a dar o significado adequado aos mesmos ao ver as imagens, ou seja,
o aluno relaciona a imagem ao sinal. Por exemplo, em diversas histérias, 0s
personagens eram animais; portanto, ao realizar a contacdo, os alunos
descreviam o0s sinais dos animais. Considero que essa atividade de
apontamento de gquem ou 0 que estad presente na ilustracdo € importante
também, pois viabilizava a analise sobre o sinal realizado adequadamente ou
ndo pelo aluno, quais inadequacgdes persistiam e quais 0s ajustes necessarios.
Além disso, contribuir para a apropriacdo dos sinais pelos alunos podendo usa-
los em outras narracdes do dia a dia.

O segundo aspecto a ser mencionado sobre a leitura de imagens € a
andlise e observacédo, dentro do contexto da historia, das expressées faciais que
0S personagens apresentam ao longo das paginas dos livios e que sédo
sinalizadas pelos alunos. Segue a descricdo de algumas situacdes, para
exemplificacdo: Vicente, ao realizar a narragao do livro “A casa que Pedro fez”,
observa a imagem do gato fugindo do cachorro e da expressdo de medo que o
primeiro aparenta (figura 1). Ao ver a ilustragdo, Vicente sinaliza a palavra
“‘medo”. Da mesma forma, na sinalizacdo do livro “O patinho surdo”, Vicente
sinaliza “mamae perdeu o ovo e esta chorando?”. Ou seja, 0 aluno compreendeu
os fatos ocorridos na historia, pois a made perde o seu ovo. Ainda, ao ver a
ilustragéo da pata (figura 2) chorando, faz o sinal de chorar e a expresséo de
tristeza. Importante mencionar que o aluno ja comeca a informar quem esta
chorando (na oitava semana de estagio), diferentemente da contacao anterior
(realizada na primeira semana), em que houve apenas o0 apontamento seguido

do sinal.

Também, na sinalizagado da fabula “O ledo e o ratinho”, a aluna Alicia
sinaliza a frase “O rato estd implorando e chorando”, indicando que o rato esta

com medo e implorando que o ledo ndo o coma (figura 3). A aluna ja indica quem

12 As frases dos alunos foram sinalizadas em Libras. Portanto, realizo traducdes minhas para o
portugués.

38



esta chorando e, com o apoio da ilustracao, consegue transmitir o significado e

0s acontecimentos da historia.

A ilustracao referente ao livro “A casa
que Pedro fez” traz o gato com
expressdo de medo fugindo do

cachorro.

Figura 1 - llustragdo do livro “A casa que Pedro fez”
(NAHUM; IRAMI, 1989, p. 11)

Nesta ilustragcdo do livro “O patinho
surdo”, a mamae pata chora ao

perceber que perdeu seu ovo.

Figura 2 - llustrag&o do livro “Patinho surdo”
(ROSA; KARNOPP, 2005, p. 11)

Nesta ilustracido da fabula “O ledo e o
ratinho”, o rato implora ao ledo que
nao o coma. Assim, diz o rato: “Nao
me coma, rei ledo! Desse jeito, sem

tempero, nao terei um bom sabor!”

”

Figura 3 - llustracé@o da fabula “O le&o e o ratinho
Fonte:

http://www.slideshare.net/elianehistoriarte/o-leo-e-o-
ratinho-16046295 39



Essa atividade de leitura de imagens realizou-se em todas as historias e,

a partir dela, os alunos puderam se apropriar dos eventos ocorridos durante a
contacdo. Dessa forma, segundo Lebedeft:

Uma atividade de letramento que pode ser realizada com criancas

surdas € a leitura de imagens. Reily (2003) sugere que os educadores

envolvidos com a educacdo dos surdos devem refletir mais sobre o

papel da imagem visual na apropriacdo do conhecimento. Salienta a

necessidade de utilizar-se a imagem adequadamente como recurso

cultural que permeia todos os campos de conhecimento e que traz

consigo uma estrutura capaz de instrumentalizar o pensamento. A

autora cita Hugher (1998) ao salientar que o letramento visual

possibilitaria diferentes funcdes, como, por exemplo ler imagens do

entorno; ler imagens de livros ilustrados; usar imagens como apoio

para a leitura de textos simples; ler sinais, simbolos e figuras no

ambiente escolar com o objetivo de promover a alfabetizacdo; criar

imagens significativas para registrar compreensdo de tarefas
(LEBEDEFF, 2004, p. 135).

Um exemplo importante a ser mencionado foi o passeio que fizemos nas
proximidades da escola e no shopping, com o objetivo de que os alunos também
conhecessem e se apropriassem do que as imagens e escritos do entorno da
escola informam. Durante o passeio, realizamos registros fotograficos de placas,
lojas, 6nibus, entre outros. No final da semana, as fotos foram reveladas e, para
concluir, fizemos uma breve discussédo sobre o que aquelas imagens queriam
dizer. Portanto, para além da importancia da leitura de imagens em livros, a
leitura de imagens de espacos fora dos muros da sala de aula torna-se

fundamental.

4.2. Construcédo da narrativa pelo aluno

Para comecar a analise referente a estrutura das narracdes realizadas
pelos alunos, destaco que em todos os videos os alunos marcaram o inicio da
histéria com a sinalizagdo do titulo do livro e, ao final, com a sinalizagdo da
palavra “fim”. Assim, o “[...] uso dos chamados operadores de narrativas — era
uma vez, dai, entdo, depois, um belo dia, acabou a histéria, morreu, vitéria, foram
felizes para sempre, diretamente associaveis a uma macroestrutura textual”
(PERRONI, 1992, p. 228).

Acredito que, a partir dessas marcas, o aluno indica que o inicio da sua
contacdo e o final sdo relevantes, pois, a partir disso, fica evidenciado o
desenvolvimento da autonomia. Também, o aluno passa a construir outras

referéncias através das variagfes que a narrativa pode apresentar.
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O segundo aspecto necessario a ser destacado é a importancia da
sequéncia da historia, configurando a estrutura da narrativa com comeco, meio
e fim. De acordo com Labov, a narrativa apresenta uma sequéncia temporal, cuja
ordem da sequéncia, uma vez modificada, influencia na interpretacéo dos fatos
(LABOV, 1972).

A partir disso, saliento a necessidade de, ao realizar o ato de contar algo
para alguém, seja a historia de um livio ou n&o, ao narrar o aluno possa
apresentar a sua histéria com a estrutura organizada de forma que aquele que
esta vendo a contacao possa compreender o que esta sendo relatado. Ou seja,
apresentar a estrutura da narrativa — o enredo — de forma que os fatos se
relacionem para a construcdo de uma narrativa coerente e légica com a

apresentacao dos seus elementos principais (personagens, tempo e espago).

Para explicitar essa categoria de andlise, apresento a sinalizacao do aluno
Vicente que, ao realizar a contagéo do livro “Todos no sofa”, trocou a ordem dos
personagens da histéria; ao se dar conta disso, sinalizou “esqueci o coelho”. Isso
demonstra a importancia que o aluno atribui a sequéncia da historia, reiniciando
e contando-a novamente em uma ordem adequada, pois percebe que, ao trocar
a ordem da histéria, ela se modifica.

Detalhando de forma mais aprofundada a construcdo da contacdo nas
primeiras semanas, 0s alunos realizavam apenas a estratégia da descricao da
imagem (método descrito no subcapitulo anterior). Porém, com o passar das
semanas, os alunos comecaram a utilizar novos sinais, contextualizados, com

sentido dentro da narrativa, na construcéo de frases maiores.

Nesse sentido, cabe, agora, trazer alguns exemplos e avanc¢os ocorridos:
Na terceira semana, Vicente sinaliza, ao realizar a contagao do livro “Todos no
sofa”, a seguinte frase: Depois 0 menino foi dormir. Ou seja, o0 aluno ja consegue
indicar de quem ele est4 falando e a acdo do personagem. O mesmo acontece
na oitava semana, quando Daniele sinaliza a frase “o cisne botou um ovo”, do

livro “O patinho surdo”.

Também na contacdo da fabula “O ledo e o ratinho”, Daniele sinaliza
frases bastante significativas para a composic¢ao da fabula, como: “O ledo pegou

o rato”, “Ledo esta brabo e quer comer o rato”, “Ledo ficou preso pela pata na
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rede”. Aqui se percebe que a aluna ja ndo realiza apenas apontamentos do que
vé na imagem, mas utiliza mais sinais para compor a sua narracdo. Com o
avanco das semanas, é possivel perceber as melhoras que os alunos véao
apresentando nas suas contacoes.

Na décima (10°) semana, Alicia surpreende ao sinalizar da fabula “o ledo
e o ratinho” apresentando as seguintes frases: “vamos para casa rapido correr
do ledo”, “o rato estd com sono”, “ledo esta com dor e gritando”. Percebemos
qgue a aluna ja aponta quem esta fazendo determinada acéo, porém sem deixar
de lado ainda a leitura de imagens como suporte.

Na décima primeira (11°) semana, Vicente, ao contar a histoéria do livro “O
menino que aprendeu a ver’, sinaliza as seguintes frases: “0 menino esta
olhando para o céu”, “Jodo esta esperando o 6nibus”, “Que delicia este bolo, a
mamae vai comprar com dinheiro”, “menino olhou para a placa e nela estava
escrito: rua do sol”’, “maméae abragcou o menino”. Na décima terceira (13°)
semana, Vitor sinaliza a histéria “O livro da familia”, afirmando: “os peixes tem

L AN 1]

diferentes cores”, “morar perto e morar longe”.

Nessa perspectiva, é notavel a utilizacdo de um maior niumero de sinais
contextualizados com o enredo da histéria. E, no ultimo video, a Alicia, ao realizar
a contagao do livro “O nabo gigante”, sinaliza as seguintes frases: “tirar o leite da

P N1}

vaca’,

LAY 11

abrir a porta da casa”, “o nabo é gigante, precisamos chamar ajuda’, “rato
ajudou a comer a sopa’”, “o rato é muito forte”. Nessa Ultima frase, é possivel
perceber que a aluna compreendeu os fatos da histoéria, pois o rato foi o Gltimo a
puxar o nabo debaixo da terra, conseguindo ajudar o grupo a retira-lo.

O ultimo aspecto a ser explanado sera o papel da professora como
modelo para os alunos, principalmente com relacdo ao modo como sao
realizadas as contacdes. Para apoiar esta afirmacédo, alio-me a Lebedeff, ao
afirmar que, quando os alunos vao ler ou contar uma historia, “brincam de
professor e repetem os comportamentos de interacdo social pertinentes a essa
atividade demonstrados pelos professores ou pais surdos” (LEBEDEFF, 2004,
p. 134).

Em vaérios videos, na narracdo dos alunos, é possivel perceber a
reproducao do meu jeito de contar. Para explicitar, descrevo a contacao da aluna

Alicia ao fazer a narragao do livro “Todos no sofa”. Essa narrativa é caracterizada
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por ser uma histéria cumulativa, ou seja, 0s personagens vao se acumulando
sucessivamente e uma mesma acgdo € realizada por diversos personagens.
Nesse conto, estdo varios personagens sentados em um sofa, porém esta muito
apertado e, ao longo da histéria, cada um, na sua vez, vai saindo do sofa
(seguindo a ordem do maior para 0 menor).

Enquanto realizava a contacdo com o avental, solicitava aos alunos que
fossem contando quantos ainda restavam no sofa, para que pudessem praticar
o exercicio da quantificacdo. No momento “Agora é a sua vez’, a Alicia, ao
realizar a narracdo, também solicitava aos colegas que contassem quantos
personagens ainda estavam sentados no sofa.

Outra situacdo que ocorria com frequéncia, enquanto o aluno estava
realizando a contacgdo, era que 0 colega comecava a sinalizar ou ndo prestar
atencdo. Neste momento o aluno parava e pedia aten¢éo, assim como eu fazia.
Outra situacédo bastante importante foi quando a Daniele escreveu a data no
quadro. Em seguida, ficava me imitando, pedindo que eu sentasse para ela

mostrar a data, ou colocava as méos na cintura para esperar.

Sao em situacbes como essas relatadas que podemos nos observar e ver
quais marcas deixamos nos alunos, que exigem do aluno outra postura.
Possibilitam também que possamos aprender e mudar determinadas atitudes.
Assim, penso eu, que se constitui a docéncia no constante ato de modificar o
outro e ser modificado; é como cita Esopo: “ninguém é tdo grande que nao possa

aprender, nem tdo pequeno que nao possa ensinar”.

4.3. Articulacdes entre os saberes

O leitor que mais admiro é aquele que ndo chegou até a presente linha.
Neste momento ja interrompeu a leitura e esta continuando a viagem por conta prépria.
Mario Quintana

Neste subcapitulo, apresento dois grandes conceitos e evidéncias que
surgiram nos videos. O primeiro a ser exposto € a realizacdo de conexdes entre
0 que estava sendo narrado na historia com outras vivéncias. Para explicitar isso,

trago o conceito de tessituras de conhecimento. Conforme, Oliveira (2007),
O conhecimento se tece em redes que se tecem a partir de todas as
experiéncias que vivemos, de todos os modos como nos inserimos no

mundo a nossa volta, ndo tendo, portanto, nenhuma previsibilidade
nem obrigatoriedade de caminho, bem como ndo podendo ser
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controlada pelos processos formais de ensino/aprendizagem.
(OLIVEIRA, 2007, p. 86)

Como exemplo, cito duas situag¢des ocorridas no momento “Agora € a sua
vez”, durante a contagao do livro “O menino que aprendeu a ver”. Vicente, ao ver
a ilustracdo de um hidrante, sinaliza a seguinte frase “hidrante (aponta para o
hidrante) tem agua eu vi na rua”, isto €, ao ver o hidrante, ele conta que nele tem
agua e que ja viu um na rua. Ou seja, como afirma Oliveira (2007):

A ideia da tecitura do conhecimento em rede pressup8e, ao contrario,
qgue as informagfes as quais sdo submetidos os sujeitos sociais s6
passam a constituir conhecimento quando se enredam a outros fios ja
presentes nas redes de saberes de cada um, ganhando, nesse

processo, um sentido préprio, ndo necessariamente aquele que o
transmissor da informagé&o pressupde. (OLIVEIRA, 2007, p.87)

Ainda, ao ver a ilustracdo de um cachorro parado na porta de casa,
Vicente sinaliza “ndo pode abrir a porta, pois o cachorro foge para a rua’,
indicando que nao pode abrir a porta, porque o cachorro foge sinalizando uma
situacdo que possivelmente também ocorra em casa. De acordo com Larrosa,
‘o tempo de nossas vidas € um tempo narrado, articulado em uma histéria; é a
histéria de nés mesmos, tal como somos capazes de imagina-la, de significa-la,
de conta-la” (LARROSA, 1996, p. 467).

Situacbes como essas descritas acima sao importantes, pois, dessa
forma, o aluno demonstra estar conseguindo fazer conexdes entre o que vé no
livro e 0 que experiéncia em outros lugares, tendo a oportunidade de expressar
suas ideias, pensamentos e hipoteses sobre o mundo. Dessa forma,

[...] criangas surdas acostumadas com leituras de livros de historias em
lingua de sinais realizam comentarios espontaneos e perguntas que

demonstram respostas emocionais e intelectuais as ideias e
sentimentos expressos nos livros (LEBEDEFF, 2004, p. 134).

Além disso, o uso da literatura contribui para que o aluno possa

compreender e interpretar melhor os fatos e informacdes. Também

[...] possibilita conhecimentos que a conversacdo ndo consegue
comunicar e permite estabelecer associacdes esclarecedoras sobre a
experiéncias dos outros e a sua propria. Mais importante ainda, talvez
pela propria estrutura da histéria contada, pelas questbes e
comentarios que sugere, pelos resumos que provoca, ela ensina a
compreender melhor os fatos, a melhor organizar e reter a informacéo,
a melhor elaborar os roteiros e esquemas mentais (LEBEDEFF, 2004,
p. 133).
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E o ultimo conceito a ser explorado ¢é a interdisciplinaridade. Procurou-se
fazer um planejamento interdisciplinar, para que as disciplinas fossem
desenvolvidas sem fragmenta-las, de modo que o eixo escolhido perpassasse
0os conteudos a serem trabalhados. A partir de Santomé (1998), entendo a
interdisciplinaridade como “[...] uma integracdo ou fusdo entre parcelas de
disciplinas diferentes, mas que compartilham um mesmo objeto de estudo.”
(1998, p. 62). Destaca-se este trecho por ser o caminho seguido no planejamento
durante o estagio docente, e essa ideia esta presente nos videos com as

historias sinalizadas pelos alunos.

Para exemplificar menciono uma situacdo em que a interdisciplinaridade
aparece em destaque: em alguns videos, os alunos, ao narrarem as histérias,
realizavam a contag&o de quantos personagens estavam na ilustracdo ou, ainda,
guantos estavam faltando ou sobrando na histéria, no caso das histérias
cumulativas (“O nabo gigante” ou “Todos no sofa”).

Dessa forma, utilizando a literatura além de auxiliar no ensino da lingua
de sinais e o portugués escrito, outros conteudos puderam ser desenvolvidos,
como a matematica em historias cumulativas, somando ou diminuindo o numero
de personagens. Ainda outras atividades de matematica eram apresentadas,
como tracado dos numeros, escrita dos homes dos numeros, introducao das
primeiras operacfes matematicas (soma e subtracao).

Como afirma Lebedeff (2004, p. 133), “é através de uma historia que
podem ser descobertos outros lugares, outros tempos, outro jeito de vestir e
viver, outra ética, outra 6tica. E conhecer histéria, geografia, filosofia, politica,
sociologia, etc”. Saliento aqui o a geografia, pois foi possivel estudar questbes
do espaco onde vivem, distancias, lateralidade. Aliando-me a Silva (2003),

E fundamental que a escola aborde a fung&o social da literatura como
uma possibilidade de "ler o mundo", contribuindo, assim, para a
formac&o de leitores criticos, capazes de articular a leitura de mundo a
leitura produzida em sala de aula (SILVA, 2003, p. 517).

Importante mencionar que os alunos nédo sabiam os nomes dos pais, 0
nome da escola; alguns ndo sabiam a idade e outras caracteristicas
constituidoras da identidade. Entdo, a partir desses fatos, um livro foi

confeccionado durante o estagio, onde paralelamente iamos trabalhando essas
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questbes. E, ao final da pratica docente, os livros foram entregues para que

levassem para a casa, constituindo-se em uma fonte de registro.

Considerou-se que, durante todo esse percurso, foram trabalhados
diversos textos literarios compostos por varios personagens. A partir dai, surgiu
esta ideia de fazer um livro para cada aluno, em que eles eram o0s personagens
principais. Ou seja, posiciono a interdisciplinaridade como algo necesséario a se
pensar no curriculo, pois, a partir, dela puderam ser desenvolvidas estratégias

pedagdgicas importantes e positivas, como a que foi descrita acima.
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5. Consideracdes finais: possibilidades e perspectivas
Os materiais empiricos coletados durante o estagio constituiram a fonte
principal da pesquisa e estudo, observados a partir de um olhar reflexivo e
atento. Assim também diversos autores contribuiram para que fosse possivel
embasar teoricamente este estudo, proporcionando elucidacdes e articulagdes
de conceitos e ideias. A partir desses materiais, foi possivel que chegassemos

ao estudo exposto e aos apontamentos apresentados.

Desse modo, com a andlise dos videos, ficou evidenciado a importancia
do investimento em préaticas de leituras, ou seja, proporcionar ao aluno a
oportunidade de estar em contato com os livros e outros materiais de leitura,
organizar o tempo e a rotina para que a literatura tenha seu espaco valorizado e
todas as suas potencialidades possam ser desenvolvidas. Possibilita-se, assim,
fazer com que o aluno néo sinta que a leitura é uma obrigacdo ou uma imposicao,

mas, sim, sinta a necessidade, o prazer na leitura e o aprendizado atraves dela.

Em geral, deparei-me com uma turma que tinha vontade de contar
histérias, acontecimentos da familia, cenas do que viam na televisdo, mas nao
conseguiam expressar tudo o que tinham vontade. Ao observar isso, realizei um
investimento denso na proposta do uso da literatura para desenvolver todos
estes aspectos nos alunos. E, ao final, foram perceptiveis as mudancas nos
modos de narrar, na escrita dos alunos e nas traducdes e relagcdes que os alunos
faziam entre as duas linguas.

Esses aspectos puderam ser desenvolvidos a partir de varias e intensas
atividades, com propdsitos e objetivos claros. As atividades de escrita e traducdo
foram desenvolvidas de forma contextualizada com os textos estudados na
semana e interdisciplinarmente. Com isso, quero explicitar que a, partir de uma

histdria, foi possivel trabalhar diversos contetdos de outras disciplinas.

Além disso, o momento “Agora é a sua vez”, oportunizava ao aluno contar
a historia, sem interrupcdes ou corre¢des, permitindo narrar da forma como havia
entendido e interpretado aquele texto. E necessario mencionar que esta turma é
constituida por filhos de pais ouvintes, que também estdo em fase de aquisicao

da lingua de sinais e que, por isso, ainda apresentam pouco dominio da lingua.
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Nesse sentido, para as criancas surdas que vivem em ambientes
ouvintes, a possibilidade de participarem de atividades de letramento
relacionadas a narrativas de historias é muito limitada (LEBEDEFF, 2004, p.134).
Portanto, cabe a escola oportunizar a convivéncia com profissionais que
conhecam e tenham dominio da lingua para proporcionar aos alunos a aquisicao
da sua primeira lingua (Libras) e, a partir dela, desenvolver a segunda lingua.

A mediacdo do professor bilingue assume importancia fundamental
nesse processo, conduzindo o aprendiz surdo em hipGteses e
descobertas, ao transitar no universo estrutural e conceitual de ambas
as linguas, por imersdo em praticas sociais de leitura e de escrita.
Nesse raciocinio o que se revela como aspecto inusitado é a
constatacdo de que, pela apropriacdo da escrita, os surdos poderéo
materializar a experiéncia da lingua portuguesa. Escrita e lingua

fundem-se em um Unico conhecimento, vivenciado por meio da leitura
(FERNANDES, 2011, p. 254).

Considerando o conjunto de achados, a partir dos videos das narracdes
dos alunos, foi possivel observar as aprendizagens de cada um. Proporcionou-
se um “outro olhar” para as narrativas, para além das imperfei¢des, buscando a
valorizacdo destas producdes. Além disso, saliento a importancia de se
considerar os diferentes tempos e saberes, considerando as caracteristicas de
cada aluno, para, entdo, se pensar nas estratégias que qualifiguem as
aprendizagens.

Este trabalho despertou o desejo de prosseguir com os estudos e dar
continuidade a pesquisa, de modo a responder as varias outras perguntas que
0s eixos de andlise foram suscitando. Além disso, este trabalho provocou
inUmeras inquietacdes, suscitando outros questionamentos e visdes sobre a
educacdo bilingue para alunos surdos. Ainda possibilitou refletir acerca de
guestdes sobre o curriculo escolar, repensando o curriculo seriado, tendo em
vista os outros modos de se construir o curriculo, outras aprendizagens e outros

tempos.
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ANEXO A — Tabela avaliativa: aluna Alicia
Alicia
Reconhece? Escreve?

NOME

Sim Sim
LETRAS Identifica todas? Qual(is) ndo identifica?

Alfabeto em ]
R Sim -
portugués

LETRAS

Sim -

Alfabeto manual

Identifica todos?

Identifica seus

Faz a quantificacdo?

NUMEROS sinais?
Sim l1a9 lab
Escrita dos Identifica as palavras? Escreve?
vocabularios dos
H *
textos Nao Sm.]
*Somente com ajuda.
Correspondéncia
P Reconhece? Escreve?
entre os
alfabetos ) .
Sim Sim

Libras/Portugués

Correspondéncia
das palavras
Libras/Portugués

Reconhece 0s sinais?

Sim

Faz a correspondéncia?

Sim
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ANEXO B — Tabela avaliativa:

aluna Daniele

Daniele
Reconhece? Escreve?
NOME Sim*
Sim
*Troca o lugar da letra Y
LETRAS Identifica todas? Qual(is) ndo identifica?
Alfabet
aheto em N30 P, QR T.FKMN,UXHSeC
portugués
LETRAS o A B, E
Alfabeto manual QRTFKMNUXHSeG
Identifica todos? Ident_'f'(fa Seus Faz a quantificacdo?
NUMEROS sinais?
Nao lab lab
Escrita dos Identifica as palavras? Escreve?

vocabularios dos

1 *
textos N30 Sim
*Somente com ajuda.
Correspondéncia
P Reconhece? Escreve?

entre os
alfabetos
Libras/Portugués

Algumas letras

Escrita espelhada

Correspondéncia
sinais das
palavras

Libras/Portugués

Reconhece 0s sinais?

Algumas palavras

Faz a correspondéncia?

Algumas palavras
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ANEXO C — Tabela avaliativa:

aluno Vicente

Vicente
Reconhece? Escreve?

NOME

Sim Sim
LETRAS Identifica todas? Qual(is) ndo identifica?

Alfabeto em ]
R Sim -
portugués

LETRAS

Sim -

Alfabeto manual

Identifica todos? Ic.jen.tlﬂca Seus Faz a quantificacdo?
NUMEROS sinais?
Sim 1a10 1al10
Escrita dos Identifica as palavras? Escreve?
vocabularios dos
textos N&o Sim
Correspondéncia
‘ Reconhece? Escreve?
entre os
alfabetos . .
Sim Sim

Libras/Portugués

Correspondéncia
sinais das
palavras

Libras/Portugués

Reconhece 0s sinais?

Sim

Faz a correspondéncia?

Sim

56




ANEXO D — Materiais para contacao

Figura 1 - Avental para a sinalizacdo do
livio “Todos no sofa” da autora Luisa
Ducla Soares.

Figura 2 - Cartaz para a
sinalizacdo do livro “O nabo
gigante” do autor Aleksei Tolstoi

Figura 3 — Livro de feltro
para a contacdo da
histéria “O patinho surdo”
dos autores Fabiano
Rosa e Lodenir Karnopp.




ANEXO E — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE EDUCACAO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O consentimento em participar desta pesquisa por parte dos envolvidos
(aluno/as do Ensino Fundamental) implica o compromisso de a pesquisadora
responsavel pela mesma preservar a identidade dos/as participantes, garantindo
qgue as informacgoes utilizadas no trabalho de conclusédo de curso, em trabalhos
apresentados em eventos académicos e em textos publicados, como
decorréncia do estudo realizado, terdo sua privacidade respeitada. Os
participantes (alunos/alunas, responséaveis pelos/as alunos/as) deram seu
consentimento prévio, através de preenchimento do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido formulado pela escola. Tal formulario foi assinado pelos
responsaveis dos alunos, autorizando o uso das imagens e materiais produzidos
pelos mesmos. A seguir, apresento modelo de protocolo do referido Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido.
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TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM

Eu, (nome do pai ou da mae),
representante legal de (nome do aluno),
residente a Rua , n°
, na cidade de
, matriculado na Escola

, AUTORIZO o0 uso da imagem do meu
filho em todo e qualquer material entre fotos, documentos e outros meios de
comunicacao, para ser utilizada pelo Municipio de Porto Alegre em campanhas
institucionais destinadas a divulgacédo ao publico em geral e/ou apenas para o
uso interno desta instituicao.

A presente autorizacdo € concedida a titulo gratuito abrangendo o uso da
imagem acima mencionada em todo territorio nacional e no exterior e em todas
as suas modalidades.

Por esta ser a expressédo da minha vontade, declaro que autorizo o0 uso acima
descrito sem que nada haja de ser reclamado a titulo de direitos conexos a
imagem ou a qualquer outros.

Porto Alegre, , de , de
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