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RESUMO

Analisa a mediacdo da leitura entre o bibliotecario e alunos do 2° ao 5° ano do
Ensino Fundamental na rede publica estadual de educagdo em Porto Alegre.
Apresenta consideragbes sobre a leitura, a escola, os estudantes, a biblioteca
escolar e a mediacao da leitura. Aborda conceitos de mediacéo da leitura aplicados
a biblioteca escolar. Consiste em uma pesquisa exploratéria com abordagem
gualitativa. Os sujeitos do estudo sédo 16 estudantes do Ensino Fundamental e uma
bibliotecaria da Escola Estadual de Educacdo Basica Fernando Gomes. Os
instrumentos de coleta de dados utilizados consistiram em: entrevistas semi-
estruturadas e observacao direta. A andlise de dados se deu a partir do referencial
tedrico e dos dados coletados. Conclui que ocorre a mediacao da leitura através de
atividades variadas como o Servigo de Referéncia, Hora do Conto e as interacdes e

mediacao entre a bibliotecaria e os estudantes.

Palavras-Chave: Bibliotecario. Mediacao da Leitura. Biblioteca Escolar.



ABSTRACT

Mediation analyzes of reading between the librarian and students from the 2nd to 5th
year of elementary school in the public state education in Porto Alegre. Presents
considerations about reading, school, students, the school library and reading
mediation. Addresses concepts of reading mediation applied to library school.
Consists of an exploratory qualitative approach.

The subjects are 16 elementary school students and a librarian at the State School of
Basic Education Fernando Gomes. The data collection instruments used were: semi-
structured interviews and direct observation. The analysis of data was from the
theoretical framework and the data collected. Concludes that mediation occurs
reading through various activities such as Reference Service, Story Time and

interactions and mediation between the librarian and students.

Keywords: Librarian. Mediation of Reading. School Library.
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1 INTRODUCAO

Este estudo pretende abordar os aspectos que envolvem a mediacdo da
leitura entre o bibliotecario e estudantes do 2° ao 5° ano do Ensino Fundamental, em
uma biblioteca da rede publica estadual de ensino, em Porto Alegre, no Estado do
Rio Grande do Sul.

A mediacdo da leitura tem sido apontada como elemento fundamental no
tocante a elevacdo dos indices de competéncia leitora. Paises que investem em
bibliotecas escolares e fomentam projetos de incentivo a leitura assistem ao
progresso de seus alunos verificado em provas e exames de avaliacao.

Nos ultimos anos vem aumentando o interesse por parte dos pesquisadores
em relacdo a Biblioteca Escolar e aos temas a ela ligados. A importancia de sua
funcdo como mediadora entre a cultura letrada e os escolares, € um assunto que
nos faz refletir sobre a leitura na escola e as condi¢bes das bibliotecas escolares,
sobre o processo de mediacdo, e sobre as caracteristicas peculiares de
desenvolvimento das criancas que frequentam as séries iniciais do Ensino
Fundamental.

Na era da Informacgdo e na Sociedade do Conhecimento, onde s&o enormes
as expectativas em torno das competéncias necessarias para que o cidadao tenha
autonomia, e senso critico para lidar com as informacdes, o ato de ler é um
elemento imprescindivel para a construcao de outras habilidades cognitivas.

A linguagem é o sistema simbdlico basico de todos os grupos humanos, e a
linguagem escrita € um aperfeicoamento da linguagem oral. Ela € um sistema de
representacdo da realidade que funciona como uma espécie de filtro através do qual
o homem sera capaz de ver o mundo e agir sobre ele. Desta maneira 0 modo pelo
gual os estudantes entram em contato com a escrita, e a leitura, e fazem uso desta,
interfere em sua visao de mundo e nas possibilidades de a¢gdo sobre o0 mesmo.

Além disso, os escolares dentro da faixa etaria de 7 a 12 anos ainda estdo em
processo de desenvolvimento e maturacdo psiquica e cognitiva, onde a
alfabetizacdo e a leitura desempenham papel fundamental. O uso dos signos, entre
eles o signo escrito, também atua na construcdo de habilidades mentais

responsaveis pela humanizacéo destes estudantes.
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Os objetivos desta pesquisa foram: identificar situacdes de mediacdo da
leitura, observar como ocorre a atuacdo do bibliotecario e alunos do 2° ao 5° ano no

processo de mediacdo e descrever as atividades de mediacéo da leitura.
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2 AS INTERFACES DA LEITURA

O conceito de leitura e a pratica da mesma ocorrem sempre num determinado
contexto sécio-histérico e sofrem transformacfes ao longo do tempo. O momento
atual segundo Chartier (1999) apresenta certas caracteristicas: em primeiro lugar o
processo que se desenvolveu desde meados do século XIX com a producéo
industrial da atividade grafica que gerou a multiplicagcdo dos impressos e culminou
com a explosao informacional no inicio do século XX; em segundo lugar a revolucéo
tecnolégica que ao introduzir novos suportes de leitura além de tornar o leitor muito
mais livre, trouxe também muitas outras consequéncias, e por ultimo o fato de tanto
a escrita como a leitura apresentarem se muito mais complexas.

Um exemplo desta evolucédo e complexidade pode ser percebido na seguinte

passagem de Santaella (2013, p. 1)

Fora e além do livro, hd uma multiplicidade de modalidades de leitores. Ha o
leitor da imagem, desenho, pintura, gravura, fotografia. Ha o leitor do jornal,
revistas. Ha o leitor de gréaficos, mapas, sistemas de notagBes. Ha o leitor
da cidade, leitor da miriade de signos, simbolos e sinais em que se
converteu a cidade moderna [...]. HA o leitor espectador, do cinema,
televiséo e video. A essa multiplicidade, mais recentemente veio se somar o
leitor das imagens evanescentes da computacdo grafica, o leitor da
escritura que, do papel, saltou para a superficie das telas eletrdnicas, enfim
o leitor das arquiteturas liquidas da hipermidia, navegando no ciberespaco.

A leitura apresenta uma multiplicidade de modelos, de praticas, de
competéncias, poréem, ha uma tensdo e as experiéncias individuais estdo sempre
dentro de modelos e normas compartilhadas. O leitor pode ser Unico, mas sua
singularidade é perpassada por caracteristicas que o tornam semelhante a todos os
outros daquela mesma comunidade. Dessa forma pode-se afirmar que o que
diferencia as comunidades leitoras na contemporaneidade “[...] resulta das divisdes
entre as classes, dos processos diferentes de aprendizagem, das escolaridades
mais ou menos longas, do dominio mais ou menos seguro da cultura escrita”.
(CHARTIER, 1999, p.92).
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Para Silva (1995) a leitura é um processo historicamente determinado que
congrega e expressa, os anseios da sociedade. Compreendida dialeticamente, a
leitura, nas sociedades contemporaneas, divididas em classes antagbnicas, pode se
apresentar de duas formas: na primeira, na condicdo de um instrumento de controle,
empregado pelos setores dominantes, e contribui para a manutencédo da ordem
social. E na segunda condigdo como um instrumento de conscientiza¢ao, quando diz
respeito aos modos como a sociedade se relaciona ativamente com a producao
cultural, com os objetos e atitudes em que se depositam as manifestacfes da
linguagem. A leitura como um meio de aproximacao entre individuos e a producao
cultural podendo significar a possibilidade de acesso ao conhecimento e poder de

critica por parte do leitor.

[...] a leitura se reveste de grande importancia e significado em todo o
desenvolvimento na vida das pessoas, compreendida como praticas e
representacdes sociais desde o nascimento até a morte, permanente no
processo de desenvolvimento, em uma interacdo com o0 mundo e com o
outro. (MORO, 2011, p.77).

A leitura também pode ser compreendida como um processo de interacdo que
envolve a presenca de um leitor ativo e o texto. O leitor sempre apresenta um
objetivo, uma finalidade que faz com que ele busque uma informacdo. Essas
finalidades sdo variadas: conhecer as regras de um jogo, preparar uma receita
culinaria, informar-se sobre um fato, preencher um momento de lazer. Dependendo
dos objetivos do leitor ele fard uma certa interpretacdo do texto, o que possibilita que
construa interpretacoes diferentes do mesmo texto. Além dos objetivos, interferem
também na construcdo do significado os conhecimentos que o leitor j& possui. E por
fim a variedade de textos também oferece diferentes possibilidades e limitacdes.
(SOLE, 1998).

Para Neves (2007) a leitura € um processo de comunicacao interpessoal, ela
pode ser mediada por um texto, pode assumir varias formas, suportes diversos ou
ocorrer diretamente de pessoa a pessoa. Por isso ela € um instrumento fundamental
para a interacdo dos individuos no meio social. Ela proporciona a constru¢cdo do
conhecimento, a producdo de novas interpretacdes, de novos textos, de novas

leituras.
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E a leitura ainda € um processo mediante o qual se compreende a linguagem

escrita.

Quando o leitor se situa perante o texto, os elementos que o comp8em
geram nele expectativas em diferentes niveis (o das letras, das palavras...),
de maneira que a informacéo que se processa em cada um deles funciona
como input para o nivel seguinte: assim, através de um processo
ascendente, a informacdo se propaga para hiveis mais elevados. Mas
simultaneamente, visto que o texto também gera expectativas em nivel
semantico, tais expectativas guiam a leitura e buscam sua verificacdo em
indicadores de nivel inferior (Iéxico, sintatico, grafo-tdnico) através de um
processo descendente. Assim o leitor utiliza simultaneamente seu
conhecimento do mundo e seu conhecimento do texto para construir uma
interpretacdo sobre aquele. Do ponto de vista do ensino, as propostas
baseadas nesta perspectiva ressaltam a necessidade de que os alunos
aprendam a processar o texto e seus diferentes elementos, assim como as
estratégias que tornardo possivel sua compreensao. (SOLE, 1998, p. 24).

A maneira de se apropriar da leitura e os significados a ela atribuidos séo
diversos, tao ricos quanto a imensa potencialidade do ser humano.

Segundo Petit (2009, p. 65) “Ler, apropriar-se dos livros, € reencontrar 0 eco
longinquo de uma voz amada na infancia, o apoio de sua presenca sensivel para
atravessar a noite, enfrentar a escuridao e a separagédo”. Porque aquele que |é ou
ouve um texto, abre outro espaco, rompe com a situacdo em que se encontra, abre
uma nova oportunidade de uma atividade psiquica, volta ao movimento de um tempo
gue parecia congelado.

Neste trabalho focamos principalmente os aspectos que envolvem a leitura da
palavra escrita e acreditamos que a sua apropriacdo € de fundamental importancia
tanto para o desenvolvimento humano como para as transformacdes sociais tao
necessarias.

Para Garcez (2008) a distribuicdo dos bens simbdlicos no Brasil é desigual. O
Instituto Paulo Montenegro registrou em 2007, o indice de 32% de analfabetos
funcionais na populacdo com mais de 15 anos de idade. Constituem o grupo dos
analfabetos funcionais aqueles que séo analfabetos absolutos e os individuos que
ndo sao capazes de utilizar de maneira satisfatoria os instrumentos da leitura e da

escrita no seu cotidiano.
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Em relacdo a pratica da leitura, a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil
aponta 45% da amostra como nao-leitores, ou seja, aqueles que declararam néo ter
lido um unico livro nos trés meses anteriores a pesquisa. Destes nédo-leitores, 28%
sdo analfabetos e 35% tém apenas até a 42 série. Em contrapartida, na classe A, a
porcentagem registrada é de apenas 5% de n&o-leitores, e no Ensino Superior a
taxa cai para 2%. (GARCEZ, 2008).

A prova PISA avalia, entre outros quesitos, as habilidades de leitura e o Brasil
ocupa a 53° posicao dentro de um conjunto de 57 paises. Outros indicadores que
avaliam a educacgéo brasileira através de provas como o ENEM, Prova Brasil e
SAEB demonstram que 50% dos alunos ficam aquém do desejado quanto a
competéncia leitora.

Pode-se perceber por essas estatisticas que a pratica da leitura esta
estreitamente ligada aos anos de escolarizagdo. Embora tenha ocorrido nos ultimos
anos a democratizacdo do acesso ao ensino, a qualidade do mesmo pode ser
questionada. As altas taxas de analfabetismo funcional e de segmentos néo-leitores
€ um indicador de que, lamentavelmente, muitos passam pela escola e ndo se
apropriam das habilidades necessérias para dominar a leitura.

Lazaro e Beauchamp (2008) destacam que é a escola quem faz o Brasil ler. E
por meio da escola publica, que forma a maioria da populacéo, que se tem acesso
aos livros, onde se |é ndo apenas para realizar tarefas, mas também por prazer.
Depois da mée, a professora é a principal incentivadora da leitura. Na opinido dos
autores as politicas publicas de acesso ao livro e de promoc¢ao da leitura sdo muito
importantes para reduzir as desigualdades regionais e de classe. Neste contexto
inserem-se as Tecnologias de Informacdo e Comunicacédo (TIC) e o Letramento

Informacional.

2.1 As Tecnologias de Informacdo e Comunicagcéo (TIC) e o Letramento

Informacional

Ambas sdo estratégias que buscam minimizar a exclusdo social, fruto do
embate de classes e do avanc¢o tecnoldgico, dando instrumentos e recursos para
que os individuos possam ter acesso a informacéo e exercer sua cidadania.

As TIC oferecem inimeras possibilidades de comunicacao, de interacdo e de

inclusdo social e digital, reduzem o tempo e o custo e atendem a um maior nimero
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de necessidades individuais, tem um papel significativo no setor educacional, social
e pessoal. (MORO; ESTABEL, 2012).

O desenvolvimento das TIC influencia no processo de transformacao espacial
e afeta o desempenho de atividades rotineiras das pessoas como o lazer, saude,
educacéo e trabalho. (ESTABEL; MORO, 2011).

Ao lado das TIC o Letramento Informacional € mais um passo na trajetoria da
profissdo bibliotecaria na busca de melhor exercer seu papel educativo. Ele focaliza
o desenvolvimento das habilidades das pessoas para lidar com as informacdes de
forma eficaz. Para melhor se adaptar a cultura digital, & globalizacdo e a abundancia
de informacgbes e de variedade de formatos, justifica-se a atuacdo pedagdgica do
bibliotecario.

O Letramento Informacional desenvolveu-se junto as teorias construtivistas de
aprendizagem. Um dos modelos resultante destes estudos aborda os seguintes
aspectos do processo de aprendizagem pela busca e pelo uso de informacao: a) os
pensamentos sobre o assunto a ser pesquisado (dimensdo cognitiva); b) os
sentimentos que tipicamente acompanham a evolu¢cdo do pensamento (dimenséo
afetiva); c) e as acdes de buscar e usar fontes de informacéo (dimenséo fisica).
Divididos nos seis estagios: 1) inicio do trabalho; 2) selecdo do assunto; 3)
exploracdo de informacbes; 4) definicdo do foco; 5) coleta de informagdes; 6)
apresentacdo dos resultados; mais a avaliacdo do processo. As praticas de
Letramento Informacional tem se mostrado bastante amadurecidas nos Estados
Unidos, principalmente com os trabalhos da pesquisadora Carol Kuhlthau. No Brasil
a apropriagdo do conceito e as praticas embasadas nele ainda sdo bastante
incipientes. (CAMPELLO, 2009).

Tanto a mediacdo através das TIC quanto o desempenho do Letramento

Informacional pressupdem o dominio da leitura.

2.2 A Leitura na escola

Robledo?! (2002, apud PETIT, 2009, p. 75) nos contempla com a seguinte

afirmacdo:

! ROBLEDO, B. H. Bibliotecas publicas em poblaciones marginadas. Y eso,? Para qué serve? In:
Formacion de lectores: escuela, biblioteca publica y biblioteca escolar. Memoérias do V
Congresso Nacional de Leitura. Bogota, Fundalectura, 2002, p. 308-312.
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Para os cidad&os vivendo em condi¢cdes normais de desenvolvimento, um
livro pode ser uma porta a mais que se abre; para aqueles que foram
privados de seus direitos fundamentais [...] um livro é talvez a Unica porta
gue pode permitir-lhes cruzar a fronteira e saltar para o outro lado.

Nas escolas publicas estaduais, muitos dos estudantes vivem no limiar de
situacbes de desagregacdo social: sdo criangas cujo pai ou mae encontram-se
privados de liberdade, em outros casos sofrem de dependéncia quimica causada
pelo alcool ou outras drogas ilicitas. Muitos vivenciam situacdes de agressao e
violéncia fisica ou sexual. Para essas criangas talvez a leitura seja uma saida para
elaborar psiquicamente parte desses conflitos a que sdo submetidas. Isso é possivel
porque o texto traz consigo as marcas do trabalho psiquico e literario deixadas por
um escritor. Este texto provocard em alguns leitores, ndo somente pensamentos,
mas emocdes, potencialidades de acdo, uma comunicagcdo mais livre entre corpo e
espirito. A energia entdo liberada podera fazer o leitor sair do lugar em que se
encontrava imobilizado. (PETIT, 2009).

Conforme ainda afirmam Estabel e Moro (2011) as atividades de leitura
possibilitam a reflexdo sobre situacbes e conflitos vivenciados, pois, permitem ao
leitor o reconhecimento de que existem problemas, mas ao mesmo tempo
conseguem visualizar alternativas de solucéo.

Segundo Chagas (2011) a leitura na escola propicia que as criangas sejam
introduzidas no mundo das letras e palavras escritas. E a alfabetizagcdo provoca
nelas modificacbes de raciocinio e compreensdo que sao imutaveis. A maioria do
conhecimento produzido pelo homem esta registrada através da escrita, em livros,
periodicos e outras formas graficas. Com o transcorrer da evolu¢do educacional a
necessidade da leitura vai aumentando, ja que os livros séo utilizados como
instrumento basico para as atividades de ensino-aprendizagem.

A leitura, na escola, ndo deveria ser vista como um habito, mas sim valorizada
a sua funcao poética, porém ainda observa-se muito nas praticas desenvolvidas na
escola, uma maior énfase na decodificacdo e compreensdo da gramética do que o
prazer proporcionado pelo texto. (CHAGAS, 2011).

Caldin (2002) corrobora este pensamento ao afirmar que embora os textos
para as criancas pertencam tanto a literatura quanto a pedagogia, pois, provocam
emocodes e servem de instrumento educativo, a escola privilegia a funcao referencial

da linguagem centrada sobre os referentes textuais, e despreza a fungdo poética
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como capaz de contribuir ao desenvolvimento linguistico. A crianca ter4 mais
chances de ser boa leitora se for estimulada corretamente para isso, se 0s
bibliotecarios contribuirem com acervos atrativos e se 0s professores nao
transformarem em obrigacdo o que pode ser feito por prazer, e se o objetivo maior
for a aprendizagem cultural e ndo apenas informativa.

Destacam-se algumas ag¢Oes que ndo sdo recomendadas para uma boa
formacao de leitores: a) regras rigidas para uso da colecao estabelecendo prazos e
cobrancas incompativeis com o grau de desenvolvimento da leitura; b) rotular os
livros com tarjas coloridas que os classificam por tamanho e formato de letras e a
partir destas marcacdes decidir pelas criangcas o que elas devem ler, impedindo-as
de exercitar o direito de escolher aquilo que sdo capazes de ler. (CHAGAS, 2011).

Embora os escolares tenham a tendéncia biolégica em seguir determinadas
fases de amadurecimento cognitivo, este ndo ocorre de modo igual para todos, pois
conforme afirma Vygotsky (2003) s&o processos em movimento, fruto da interagcéo

entre o individual e o coletivo, entre o particular e o social.
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3 BREVES CONSIQERAC@ES SOBRE O DESENVOLVIMENTO PSIQUICO E
COGNITIVO NA INFANCIA

Segundo Vygotsky (2003) o desenvolvimento da crianca obedece ao principio
dialético porque ndo se realiza através de mudancas lentas e graduais, mas com
saltos em certos pontos, em que a quantidade se transforma em qualidade e pode
se diferenciar periodos qualitativos do desenvolvimento infantil. Assim, o autor
identifica as diversas fases pelas quais o ser humano passa e que tem inicio com a
crise pos-natal, entre os dois primeiros meses de vida até um ano de idade, e
culmina com a crise dos 17 anos, cada uma destas etapas com caracteristicas
especificas. Os estudantes do nosso estudo, cursando entre o 2° e 5° ano possuem
entre 7 e 12 anos, apresentam-se, segundo Vygotsky, dentro do estagio de
desenvolvimento caracterizado pela crise dos 7 anos.

Neste periodo a crianca é provida de todos os habitos necessarios para se
transformar em adulto. Seu comportamento torna-se mais complexo, e, novas
relacbes sdo estabelecidas com os que a cercam. Surge uma forca que a impele
para o mundo, para estreitar relacdes com este. Este periodo termina com a época
do amadurecimento sexual. E uma etapa tragica na vida da crianca. Caracteriza-se
por maior conflto com o ambiente. Apresenta comoc¢bes (manifestacdo de viva
sensibilidade) internas e externas. O fato do instinto sexual estar condenado a
inacdo gera um grave conflito entre a crianca e o ambiente, assim como da crianca
consigo mesma. Ainda destaca-se uma excitabilidade elevada e atitudes
desajeitadas, um reflexo da falta de adaptacdo ao meio. Para a educacdo é uma
fase decisiva onde sdo estabelecidas as formas basicas de sublimacéo, devido a
exteriorizacdo da energia sexual substituida pela sublimacao alcancada por meio da
educacédo. (VYGOTSKY, 2003).

De acordo com Ferreira e Araudjo (2001) o periodo compreendido entre 6 e 12
anos, chamado de laténcia, € marcado pelo sentido da organizacédo, diferenciacéo,
sofisticacdo e ampliacdo do aparato psiquico. As mudancas apoOiam-se em um
substrato organico, o cérebro amadurece completamente até os 10 anos de idade. E
nesse periodo que a crianca da inicio a constru¢cdo da sua identidade, ao mesmo
tempo em que controla a impulsividade e aumenta sua capacidade de socializac&o.

Comeca ocorrer também um desligamento progressivo dos cuidadores, ou

seja, 0s pais deixam de ser a figura central de suas vidas. As criancas fazem
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tentativas no sentido de ampliar as suas relacbes e buscam encontrar novos
modelos com os quais se identificam. Elas apresentam dificuldade para relatar suas
experiéncias aos pais, o que pode causar-lhes grande apreensdo. “A crianca
esconde suas dificuldades e ndo busca ajuda, deixando os pais perdidos e com
sensacéo de impoténcia.” (FERREIRA; ARAUJO, 2001, p.108).

O pensamento concreto é substituido aos poucos pela capacidade de abstrair
e de simbolizar. O desenvolvimento do pensamento simbdlico permite acdes de
intelectualizacdo e racionalizacdo. Dos sete e meio aos oito anos e meio de idade
inicia o pensamento operacional concreto, que € uma forma de pensamento abstrato
gue se apoia em caracteristicas concretas da experiéncia. No final do periodo de
laténcia, surge o pensamento operacional abstrato que pode ser estendido a outras
experiéncias e ideias na auséncia de representacéo concreta — que nada mais é que
a generalizagao.

Nesta etapa da vida a crianca sofre, encontra-se em conflito porque sente, em
todo momento, a sua capacidade de aprender, tanto na escola como fora dela,
sendo desafiada. Nesta fase ela ndo ira mais questionar tanto os porqués, mas sim
buscard através de seus préprios sistemas satisfazer sua curiosidade. E passara
pela etapa em que suas respostas deixardo de ser imediatas, pois, se permitira
pensar e elaborar no seu tempo préprio suas reflexdes. Ainda neste periodo o
desenvolvimento cognitivo permitira a compreensao de regras sociais e a
cooperacgao no grupo.

Para Vygotsky (2003, p.82) “[...] a educacdo pode ser definida como a
influéncia e a intervencdo planejadas, adequadas ao objetivo, premeditadas
conscientes, nos processos de crescimento natural do organismo.” O autor também
defende que:

Potencialmente, a crianga contém muitas personalidades futuras; ela pode
vir a ser isto ou aquilo. A educacdo produz a selecdo social da
personalidade externa. A partir do ser humano como biétipo, a educacéo,

por meio da selecéo, forma o ser humano como tipo social. (VYGOTSKY,
2003, p. 82).

Cabe entéo aos educadores, professores e bibliotecarios desenvolver acbes e
tomadas de deciséo que interferem na formacao do leitor, na sua habilidade em lidar

com a linguagem escrita. Para contribuir com a construcdo de acdes planejadas
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conscientemente e intervir na selecdo social das mudltiplas possibilidades de
personalidades que as criangas possuem.

Vygotsky (2003, p. 171), referindo-se a linguagem em geral afirma que “[...] a
linguagem realiza duas fun¢des totalmente diferentes: por um lado serve como meio
de coordenacgdo social da experiéncia das pessoas; por outro, € o instrumento mais

importante de nosso pensamento.”

3.1 A Leitura e 0os escolares entre 7 e 12 anos

Em relacdo a leitura entre 5 a 8 ou 9 anos os escolares preferem histérias de
animais, criancas, encantamento, pois, mantém o0 pensamento magico.
Desenvolvem-se junto & mentalidade magica conceitos de espaco, tempo e causa,
por isso suas preferéncias indicam historias do cotidiano. O ambiente deve ser
proximo: familia, casa, escola, comunidade. Apreciam contos de fadas, contos de
humor. Elas sdo capazes de realizar leitura compreensiva de textos curtos, leitura
silabica e de palavras. A ilustracdo € necessaria, pois, facilita a compreensdo. Os
livros mais indicados sédo aqueles com textos curtos e predominio de ilustracdo com
poucos personagens. (AGUIAR, 1985).

Entre 9 e 12 anos apresentam gosto pelas histérias de fadas e historias
vinculadas a realidade. As criangas comecam a orientar-se ho mundo concreto, mas
isto ainda ocorre através da vivéncia de situagdes magicas. E o momento em que
adquirem fluéncia no ato de ler e passam da simples compreensdo imediata a
interpretacdo das ideias do texto. O amadurecimento do seu sistema nervoso central
propicia-lhes classificar, ordenar e enumerar dados. Apreciam aventuras, narrativas,
fabulas, mitos, lendas. Os contos de fadas modernos sdo bastante indicados uma
vez que questionam as normas estabelecidas e desenvolvem o espirito de critica e
de busca de novas solucdes. Sugere-se textos curtos com pouca ilustracdo. Os
meninos tendem a gostar mais de histérias de aventura, mistério, biografias, conto
fantastico. As meninas preferem historias emotivas sobre familia, escola, histérias de
amor. (AGUIAR, 1985).

Para a pesquisadora Ramos (2005) a leitura deve ser vista como uma
atividade ladica semelhante ao jogo, onde o sujeito interage e sao acionadas

estratégias na resolucdo de questdes conflitivas. Nesse sentido a literatura se
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manifesta como um recurso para a interagao social e o autoconhecimento do ouvinte
ou do leitor. A literatura também interfere na individualidade do sujeito, do ponto de
vista emocional, quanto atua no desenvolvimento cognitivo.

Para tanto € preciso que a biblioteca escolar esteja preparada para atender e
fomentar estratégias de mediagéo da leitura levando em consideracéo as diferentes
fases de desenvolvimento psiquico e cognitivo dos  escolares.
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4 BIBLIOTECA ESCOLAR

Biblioteca escolar é, antes de tudo, simbolo de resisténcia. E fruto tanto do
descaso de autoridades governamentais e da sociedade, assim como é fruto da luta
de segmentos sociais, de associacdes de classe e de pessoas engajadas, utopicas,
conhecedoras do poder emancipatério da leitura do mundo. Biblioteca escolar é fruto
deste confronto cotidiano, histérico.

Biblioteca escolar € Hora do Conto: hora de sonhar, de se libertar de uma
realidade na maioria das vezes cadtica e opressora. Para iSso necessita ter um
acervo organizado, preservado, catalogado, classificado e disponivel para a
comunidade escolar e, se possivel também diretamente para comunidade social em
seu entorno. Biblioteca escolar € ponto de encontro para comunhdo entre
bibliotecarios, professores, alunos, funcionarios e equipe diretiva rumo ao mesmos
objetivos: aprendizado, desenvolvimento e transformacao.

Bibliotecas escolares sdo amparadas por uma legislacdo e diretrizes
estaduais, federais e internacionais avancadas, progressistas, porém, ainda,
infelizmente, pouco conhecidas e pouco implementadas. Vejamos algumas destas
proposicoes:

Segundo Manifesto da IFLA/UNESCO

A biblioteca escolar (BE) propicia formacédo e ideias fundamentais para seu
funcionamento bem sucedido na atual sociedade, baseada na informacéo e
no conhecimento. A BE habilita os estudantes para a aprendizagem ao
longo da vida e desenvolve a imaginagéo, preparando-0s para viver como
cidadaos responsaveis.

Nesta definicdo podemos perceber claramente a intencdo de que a biblioteca
escolar tenha o comprometimento de atuar na raiz da formacgéo intelectual dos
estudantes visando o exercicio da cidadania.

J& para a Organizacao dos Estados Americanos (OEA, 1985)

A biblioteca escolar € uma instituicdo do sistema social que organiza
materiais bibliograficos, audiovisuais e outros meios e 0s coloca a
disposicdo de uma comunidade educacional. Constitui parte integral do
sistema educacional e participa de seus objetivos, metas e fins. A biblioteca
escolar € um instrumento de desenvolvimento do curriculo e permite o
fomento da leitura e de formacdo de uma atitude cientifica; constitui um
elemento que forma o individuo para a aprendizagem permanente; estimula



26

a criatividade, a comunicacéo, facilita a recreagéo, apoia os docentes em
sua capacitacdo e lhes oferece a informacao necessaria para a tomada de
decisdes na aula. Trabalha também com os pais de familia e com outros
agentes da comunidade (OEA, 1985, p. 22).

Este documento mostra a preocupacdo em organizar e disponibilizar os
diversos tipos de suportes da informacdo. Vincula a biblioteca escolar ao Sistema
Educacional aproximando-a do curriculo, do incentivo a leitura, da prética cientifica,
bem como do apoio aos professores. Reconhece a sua importancia na atuagao junto
aos familiares e a comunidade e a sua contribuicdo para o desenvolvimento da
criatividade e da recreacao.

Em relacdo a leitura pode se destacar também o0s seguintes objetivos
expressos no “Modelo flexivel para um Sistema Nacional de Bibliotecas Escolares”
(FEBAB, 1985):

a) Contribuir com programas de leitura, disponibilizando materiais que
atendam as necessidades dos leitores;

b) Oportunizar experiéncias que estimulem o gosto pelos livros e o prazer da
leitura como lazer, recreacédo e fonte de informacao;

c) Contribuir para formacdo de um leitor autbnomo em sua capacidade de
selec¢do, critico e criativo em relagdo com a leitura;

d) Estimular no aluno a confianga em si mesmo através de experiéncias
exitosas e prazerosas em relacao a leitura.

Ou seja, espera-se que as bibliotecas escolares aléem de disponibilizar
material adequado as necessidades dos leitores também criem oportunidades para
que estes desenvolvam uma relacdo prazerosa com as atividades de leitura, sem

perder de vista a criticidade, a autonomia e a criatividade em relacdo a mesma.

Como mediadora, a biblioteca escolar € uma instituicdo que organiza a
utilizacdo dos livros, orienta a leitura dos alunos, coopera com a educacao e
o desenvolvimento cultural da comunidade escolar e da suporte ao
atendimento do curriculo da escola. Desse conceito depreende-se que a
funcdo da biblioteca escolar é incentivar a leitura dos alunos, tendo como
objetivo a formacdo dos futuros leitores, e oferecer as condicbes
necessdarias a comunidade escolar, através da facilitacdo dos servicos de
informacdo, em beneficio do desenvolvimento do curriculo e da
competéncia do aluno para aprender a aprender. (VALIO, 1990, p.20).
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A citacdo acima também reforca a ideia de que a biblioteca escolar deve fazer
a mediacao entre os materiais bibliogréficos e os estudantes e professores. Deve ao
mesmo tempo dar suporte ao curriculo escolar e incentivar a leitura como meio de
aprender a aprender.

Segundo Chagas (2011) o fato do Brasil ainda ser carente em relacdo as
bibliotecas publicas faz com que seja imprescindivel o aumento do numero de
bibliotecas escolares. Elas devem servir de mediadoras entre os documentos e
estudantes e professores, apoiar as atividades de ensino-aprendizagem, e fornecer
informacdes atualizadas e adequadas as necessidades da comunidade escolar.
Bibliotecas escolares precisam ser organizadas de acordo com as caracteristicas de
seu publico, ou seja, alunos, professores, funcionarios, pais e membros da
comunidade; seguir padrfes internacionais de organizacdo; possuir acervos
atualizados e adequados as caracteristicas de seus usuarios, disponibilizar
enciclopédias, dicionarios, livros didaticos, literatura, periddicos e outros; educar 0s
usuarios para uso do acervo, capacitando-os a utilizar as fontes de informacéo; e
contar com profissionais habilitados incluindo bibliotecarios e professores.

O contexto das escolas em que estdo inseridas as bibliotecas escolares é
marcado por sérios problemas da vida urbana. O processo continuo e crescente de
violéncia em suas mais diferentes formas acaba por deixar educadores impotentes e
amedrontados diante da interiorizacdo da brutalidade que se instaura como cultura a
seduzir criancas e jovens. A reproducado da violéncia social que ocorre no espaco
escolar reflete a necessidade do estabelecimento de novos referenciais sociais e
culturais. (CHAGAS, 2011).

Esta andlise da conjuntura social coloca mais um desafio para o bibliotecéario
escolar, ou seja, criar condi¢des para que se veja a realidade criticamente e apontar
outros caminhos, outros modelos de relacdes sociais e de valores, que nao sejam
permeados pela violéncia e banalidade.

O Brasil € um pais continental e a diversidade de realidades se faz presente
também em relacdo as bibliotecas escolares. Neste estudo nos limitaremos a
apresentar algumas caracteristicas das bibliotecas escolares no Rio Grande do Sul.

A grande maioria dos jovens da sociedade galucha frequenta as escolas
publicas municipais ou estaduais. No Rio Grande do Sul, o Sistema Estadual de
Educacdo abrange 9.841 escolas e 2.471.334 estudantes matriculados. Destes

alunos, 1.158.483 estudam na rede estadual e 950.608 na rede municipal. A rede
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estadual e municipal atende 80% dos estudantes. (SERAFINI; ZANOTTO, 2011). A
alfabetizacdo e o inicio da prética de leitura ocorrem nestes espacos. Dentro deles a
biblioteca se constitui como um elemento fundamental para criar e desenvolver
leitores num processo continuo.

Segundo Serafini e Zanotto (2011) podem ser destacadas as seguintes
caracteristicas das bibliotecas escolares no Rio Grande do Sul.

Os aspectos positivos encontrados nas bibliotecas escolares sao:

a) Mais de 60% da rede de ensino conta com bibliotecas;

b) Muitas bibliotecas atuam em nivel de exceléncia na prestacdo dos servicos;

c) Existem programas de estimulo a leitura;

d) Bibliotecas estdo incluidas nos projetos pedagdgicos das escolas;

e) Escolas com previsdo de bibliotecas em seus regimentos escolares;

f) Bibliotecas com servigos bibliotecarios;

g) Bibliotecas escolares promovendo a cultura na comunidade e integradas com as
bibliotecas publicas;

h) Bibliotecas atrativas, acessiveis, atualizadas e proximas a comunidade;

i) Valorizacdo das bibliotecas por parte da comunidade;

j) Bibliotecas escolares ocupam um lugar de destaque nas escolas e no imaginario
dos seus usuarios;

k) Bibliotecas integram as politicas educacionais e culturais do estado e
municipios. (SERAFINI; ZANOTTO, 2011, P. 77)

Além destas caracteristicas consideradas positivas, ha também os aspectos

que precisam ser superados, dentre eles destacam-se 0s seguintes:

a) Em torno de 40% das escolas ndo tem bibliotecas;

b) Escolas com bibliotecas fechadas;

c) Bibliotecas abertas, mas ndo atrativas do ponto de vista do interesse dos alunos
e de atualizacdo dos servicos e acervo;

d) Bibliotecas com livros empilhados e fechados em caixas sem uso;

e) Acervos desorganizados e de dificil acesso;

f) Falta de bibliotecarios e educadores que ndo tem formacgdo para atuar em
biblioteca e promover a leitura;

g) Falta de atuagdo em redes locais de bibliotecas. (SERAFINI; ZANOTTO, 2011, p.
77).

Percebe-se pelas caracteristicas acima apontadas que mesmo dentro de um
Unico estado da federacdo brasileira as circunstancias e as modalidades de
funcionamento e de servigcos oferecidos pela biblioteca podem variar muito. O Rio
Grande do Sul apresenta 60% de suas escolas equipadas com bibliotecas, sendo
gue muitas delas apresentam programas de estimulo a leitura e fazem parte do

projeto politico pedagdgico da instituicdo, o que evidencia o seu reconhecimento
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junto & mesma, € a0 mesmo tempo demonstra engajamento junto aos desafios
educacionais e sociais.

Por outro lado ainda resta a triste estatistica que aponta 40% das escolas
sem bibliotecas, ou com bibliotecas fechadas, com livros encaixotados, falta de
bibliotecarios e educadores qualificados. No entanto, espera-se que esta situacao
seja aos poucos revertida, nesse sentido a Lei N° 12.244 de 24 de maio de 2010 que
obriga a que todas as escolas possuam bibliotecas, supervisionadas pelo
profissional bibliotecario, até 2020 é um fator positivo que acalenta esperancas e
concomitantemente instrumentaliza politicamente setores da sociedade para lutar
pelos seus direitos.

O objetivo primordial da educacéo formal € a transferéncia do conhecimento.
O conhecimento pressupde a informac&o, como seu nucleo. O educando ao agregar
significado a informagdo transforma-a em conhecimento que resultard em
contribuicdo para sua continua evolugdo como pessoa. Cabe a biblioteca escolar
uma parcela importante relativa ao sucesso ou fracasso de uma proposta
pedagogica que priorize o livre acesso a informacao. (NEVES, 2003).

A biblioteca escolar é entdo uma instituicdo e um espaco imprescindivel para
que ocorra a mediacdo da leitura por parte do bibliotecario. Sem a mesma nao ha
como organizar acervos, disponibilizar materiais em diversos suportes, fazer a
mediacao entre os documentos e 0s usuarios ou a mediacao oral através da hora do
conto ou do atendimento cotidiano das necessidades daqueles que adentram a

biblioteca.
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5 A MEDIACAO DA LEITURA E O BIBLIOTECARIO

A palavra mediador pode ser entendida como aquele que intervém. O homem
relaciona-se com o mundo e com o0s outros homens através da mediacdo. Ela
possibilita que as FuncgBes Psicologicas Superiores, através da sensacdo, da
percepcdo, da atencdo, do pensamento e da memoria, se desenvolvam. (MORO;
ESTABEL, 2012). Segundo Rego? (1995, p. 42-43) apud Moro e Estabel (2012, p.
43) “a relacdo do homem com o mundo ndo € uma relacéo direta, pois € mediada
por meios, que se constituem ferramentas auxiliares da atividade humana, e a
capacidade de criacdo destas ferramentas é exclusiva da espécie humana”. A
utilizacao de signos permite ao ser humano controlar suas atividades psicologicas e

também ampliar as capacidades de atencdo, memaria e acumulo de informacoes.

Desde o nascimento, a criancga inicia sua relagdo com o mundo por meio da
mediagdo e em todo o processo do seu desenvolvimento a mediagao esta
presente de diferentes maneiras, intensidades e formas. (ESTABEL;
MORO, 2011, p. 70).

Séo as funcgbes psicoldgicas superiores ou processos mentais superiores que
diferenciam os seres humanos dos outros animais. A possibilidade de pensar em
objetos ausentes, imaginar acontecimentos nunca vividos e planejar acdes séo
atividades dos processos mentais superiores que se distanciam de mecanismos
mais elementares como acdes reflexas (succ¢ao do seio materno pelo bebé).

Vygotsky ao estuda-las procura entender as caracteristicas do ser humano
através do estudo da origem e desenvolvimento da espécie humana tomando o
surgimento do trabalho e a formacéo da sociedade humana, com base no trabalho,
como sendo o0 processo principal que marca o homem como espécie diferenciada. E
pelo trabalho que o homem transforma a natureza e cria a cultura e a historia
humanas. (OLIVEIRA, 1995).

Os instrumentos de trabalho como um machado, trator, sdo elementos
interpostos entre o trabalhador e o objeto de seu trabalho, sdo, portanto,

mediadores, e, eles ampliam as possibilidades de interferéncia junto a natureza. Da

> REGO, T. C. Vygotsky: uma perspectiva historico-cultural na educacao. Petropolis. Vozes, 1995.
Apud MORO; ESTABEL (2012, p. 43).
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mesma forma os signos sao instrumentos que potencializam o controle de agbes
psicologicas. Os instrumentos de trabalho, porém, sdo externos ao individuo
enguanto os signos sao voltados para o préprio individuo.

Vygotsky chegou a conclusdo que o processo de mediacdo que ocorre por
meio de instrumentos e signos € importantissimo para o desenvolvimento do ser
humano enquanto um ser distinto dos outros animais. Somente através da mediacao
€ possivel desenvolver atividades psicologicas voluntarias, intencionais, controladas
pelo proprio individuo. (OLIVEIRA, 1995).

O uso dos signos € marcado por dois processos: 0 processo de internalizacéo
e 0 processo de organizac¢do dos signos em sistemas simbolicos, como a linguagem,
por exemplo. No processo de internalizacdo “o individuo deixa de necessitar de
marcas externas e passa a utilizar signos internos, isto é, representacdes mentais
gue substituem os objetos do mundo real’. (OLIVEIRA, 1995, p.35). Ocorre entao
que os conteados mentais tomam o lugar dos objetos, das situacdes e dos eventos
do mundo real. Podemos imaginar um passarinho, formamos uma idéia de
passarinho, um conceito, uma imagem, uma representacdo que substitui o

passarinho real sobre o qual pensamos.

Nos processos superiores que caracterizam o funcionamento psicologico
tipicamente humano, as representacdes mentais da realidade exterior séo,
na verdade, os principais mediadores a serem considerados na relacdo do
homem com o mundo. (OLIVEIRA, 1995, p. 35).

Partindo do pressuposto de que as representacdes mentais desenvolvem-se
também através da linguagem verbal, e que a linguagem escrita é um
aperfeicoamento desta linguagem, acreditamos que € muito importante analisar as
atividades de mediacao de apropriacdo da linguagem escrita através das praticas de
leitura na biblioteca.

Segundo Barros, Bortolin e Silva (2006) ha duas categorias de educadores
adultos que atuam como mediadores culturais: os institucionais — professores e
bibliotecarios; e o0s nao-institucionais — os familiares. As criangas carecem dos
mediadores culturais familiares e precisam, para sua humanizacao, dos mediadores

institucionais.
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De modo simples “mediar leitura é fazer fluir a indicagédo ou o préprio material
de leitura até o destinatario-alvo, eficiente e eficazmente, formando leitores.”
(BARROS, 2006, p.17).

A prética da leitura € uma ac¢ao multidimensional, pois aciona no individuo que
a pratica uma gama de processos mentais que l|he possibilitam aprender,
rememorar, associar, compreender, interpretar e assimilar para reelaborar de uma
ou varias formas a mensagem que |he foi apresentada. Para que esses processos
de pensamento ocorram € necessario que o individuo ja tenha experiéncias
anteriores que tenham relagdo com o que esteja sendo experimentado no momento
da leitura. Essa associagdo de fatos e/ou ideias ja vivenciados com a novidade que
estd sendo incorporada é que permitirA ao individuo usufruir positivamente da
leitura. Tal fato justifica a necessidade do acompanhamento e da orientacdo ao

iniciante do processo de aprendizagem da leitura.

Assim, quando determinadas pessoas e/ou instituicdes assumem, de modo
formal ou informal, o compromisso de se colocar ao lado de, junto de ou,
ainda, entre uma pessoa e o0 objeto que vai ser lido, tendo em vista realizar
0 acompanhamento e a orientagdo recomendaveis ao desenvolvimento do
saber ler e do gostar de ler, costuma-se dizer que estd ocorrendo um
processo de mediacao da leitura. (NEVES, 2003, p. 222).

E Barros (2006, p.20) ainda esclarece um pouco mais o conceito de mediacao
ao definir que “a mediacédo € uma intervencao [...] que deve partir de um diagnostico
para um trabalho de leitura planejada, com conhecimento prévio de conteudos [...]
gue possam contribuir para a formagao [...] do leitor”.

Para Bortolin (2010, p.107) a mediacao da leitura “[...] € um ato fundamental
para formacdo de leitores, um posicionamento sociocultural no sentido de levar o
cidaddo a ler diferentes textos [...]” a0 mesmo tempo em que “[...] € um ato
eminentemente intencional em que o sujeito mediador e o0 sujeito mediado [...]
influenciam e s&o influenciados pelos seus valores pessoais e ideologias.”
(BORTOLIN, 2010, p. 114-115).

Ou seja, no processo de mediacdo, ndo ha neutralidade. Como ja foi dito
anteriormente a propria leitura acontece em territério que € marcado pelos conflitos

de classe e ora pode assumir um carater de instrumento de controle ou atuar como
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meio de aproximacgdo entre os individuos e a producdo cultural como acesso ao
conhecimento e poder de critica.
Na opinido de Estabel e Moro (2011, p.80):

O bibliotecario, como mediador entre o livro, o texto e o leitor, deve fomentar
acles culturais para que a biblioteca seja um espaco de promocédo e
estimulo a leitura. Quando a escola incentiva a leitura, a acdo do professor
e do bibliotecario se desenvolve com atividades que formam leitores criticos
e reflexivos.

N&o é possivel compreender a problemética da leitura em nossa sociedade e,
por extensdo o trabalho do bibliotecéario, a formacé&o do leitor, sem situar o processo
de leitura no quadro geral do nosso sistema politico/econdbmico e da nossa
organizacdo social. H4& uma decadéncia e faléncia das instituicbes politicas; as
reivindicagbes da grande maioria da populagéo brasileira ndo sao atendidas e ao
longo da historia, as lutas e os esforgos pela emancipacdo democratica foram quase
sempre dizimadas pelas for¢cas da direita preocupadas com a manutencdo de seus
privilégios. (SILVA, 1991).

Somado ao sistema politico, o sistema econdmico capitalista tem a
caracteristica de explorar ao maximo a vida dos trabalhadores em beneficio dos que
detém o capital. Esta situacdo se mantém devido aos aparelhos ideoldgicos: os
meios de comunicacdo de massa, a legislacdo, a censura, a escola, a familia, a
biblioteca e outros. Neste contexto o bloqueio aos livros, a auséncia de politicas de
leitura, de bibliotecas equipadas fazem parte de uma estratégia para manter o povo
na miséria e na ignorancia. A leitura ndo € um dom, ou vocacéao, a leitura € uma
pratica social. Ninguém é avesso a leitura por natureza, o que ocorre € que elas
podem ser levadas a detestar a leitura. (SILVA, 1991).

N&o obstante essa conjuntura desfavoravel o bibliotecario vem sendo formado
cada vez mais com consciéncia critica sobre a importancia da mediacao da leitura e

do seu papel educativo, principalmente nas bibliotecas escolares.

[...] o bibliotecario n&o pode se esquivar da mediacdo da leitura, visto que o
ato de ler precede o ato de se informar, descobrir e investigar. Portanto a
tarefa de mediar leitura é tdo fundamental quanto disponibilizar documentos
(impressos e eletrdnicos) aos leitores de uma biblioteca. (BORTOLIN, 2010,
p.115).
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Corroboram essa afirmagéao Estabel e Moro (2005, p. 8) ao anunciar que “o
papel do bibliotecario € o de mediador entre a leitura, a informacédo e o leitor. Este
profissional, além de orientar o usuario no uso dos suportes informacionais, deve ser
um promotor de leitura [...]".

Por isso é importante pensar que “somente com livros silenciosos e
sonolentos no escuro silencioso dos espacos eventualmente abertos, a leitura n&o
nasce, porque quem a faz nascer e existir sdo seus leitores com a mediacdo dos
educadores de biblioteca.” (ARENA, 2009, p. 164).

A mediagdo da leitura segundo Almeida Junior (2007) é imprescindivel para
que haja a apropriacdo da informacéo, ou seja, o objeto da ciéncia da informacéo,
da biblioteconomia, s6 se concretiza fazendo uso da leitura. A mediacdo da
informacdo é o0 processo que vai da comunicacdo, via documento, até a
transformacao do conhecimento de uma pessoa.

Barros (2006, p. 20) ressalta o carater da mediacdo como uma intervencao ou

intercessdo que deve partir de um diagnostico e precisa ser planejada, “com
conhecimento prévio de conteddos que se conclui possam contribuir para a
formacdo e para o desenvolvimento pessoal do leitor (...)”. E argumenta que o
bibliotecario deve saber lidar com a fantasia e o desejo para atrair pessoas,
necessita conhecer o seu publico, o que sente, do que gosta, em que acredita, para
entdo tracar um projeto de acao para os usuarios. A autora também defende que o
bibliotecario ndo deve ser passivo em seu trabalho, precisa ter postura politica de
fato, capitalizar cultura de modo ininterrupto, deve Ilutar por seus direitos
profissionais, saber exercer a autocritica, ndo limitar-se a ser guardido de livros, ser
um leitor critico, e necessita respeitar o leitor, como ser humano, muito mais carente
de saber do que de técnicas. (BARROS, 2006a)

Para Martins (2001) a formacdo do bibliotecario com vistas a missédo de
estimular o interesse pela leitura, contribuir para o desenvolvimento intelectual de
cada um em beneficio de todos, deve ser uma formagcdo que nao se restrinja aos
aspectos técnicos, mas antes valorize uma ampla formacao cultural.

Segundo Rasteli e Cavalcante (2013) os perfis desejados de competéncia do
bibliotecario mediador de leitura sdo os seguintes:

a) Ser leitor ativo;

b) Conhecer as teorias da leitura;

c) Valorizar as narrativas orais ou Mediacao Oral da Literatura;
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d) Viabilizar o acesso a informacéo em seus diferentes suportes;
e) Desenvolver a Advocacy em bibliotecas publicas;

f) Conhecer politicas publicas para o livro e a leitura;

g) Estar atento as multiplicidades culturais;

h) Estabelecer relagbes afetivas com o leitor;

i) Trabalhar em equipe;

j) Estabelecer parcerias;

k) Ter competéncias aplicadas as TIC;

[) Conhecer e utilizar as ferramentas da Web 2.0;

m) Buscar a educacgéo continuada.

Dentre as diversas modalidades de leitura, ocorre com frequéncia nas
escolas, nas séries iniciais do Ensino Fundamental a leitura literaria. E para pensar
sobre a mediacdo da leitura literaria é preciso antes identificar as peculiaridades e o
potencial da literatura.

Para Girotto e Souza (2009) a literatura € concebida como uma arte capaz de
motivar, N0 mesmo processo, a expressao do imaginario, do real, dos sonhos, das
fantasias, dos conhecimentos apropriados pelo sujeito. Em sua esséncia ela atua
sobre as acoes e emocgdes do ser humano, que pode através desta arte, transformar
e sofisticar seu processo de humanizagéo. A literatura caracteriza-se pelo seu valor
lidico e pedagdgico na formacdao integral na infancia.

Ainda segundo Candido® apud Bortolin (2010, p.108) a literatura deve cumprir

trés funcdes: humanizar, formar e propiciar o conhecimento do mundo e do ser.

A funcdo humanizadora, na atualidade, com tanta intoleréncia e desrespeito
ao outro, nos parece emergencial que seja cumprida, para que além de
confirmar a humanidade do homem, na identificacdo com personagens da
literatura, o homem perceba as possibilidades de modificacdo da sua
realidade social, cultural e psicoldgica. (BORTOLIN, 2010, p. 109).

Na mediacéo da leitura literaria “o mediador tem por funcéo propiciar ao leitor
o envolvimento com o texto em sua completitude e, quando possivel, leva-lo a
compartilhar o que foi lido com outros leitores” (BORTOLIN; ALMEIDA JUNIOR,

2009, p. 211). Ainda segundo os mesmos autores, a mediacdo deve ser feita de

¥ CANDIDO, Antonio. A Literatura e a Formacdo do Homem. Ciéncia e Cultura, S&o Paulo, v. 24, n.
9, p. 803-809, set. 1972.
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maneira a promover no mediando alteracdes na cognicao, na afetividade e na forma
de comunicacéo e na interacao social.

Em muitas bibliotecas escolares esta mediacédo tem ocorrido, principalmente,
na forma da atividade Hora do Conto.

Nessa ocasido ocorre o que pode ser traduzido através das palavras de
Caldin (2002a, p. 25):

[...] a literatura é, a0 mesmo tempo, voz e letra, a letra carrega a voz, que
convida a leitura, que cativa o leitor. Neste percurso, narrador, autor, leitor e
ouvinte pervertem a realidade e adentram no mundo ficcional em que o
imaginério é experimentado como forma de articulagdo entre o real e o irreal

...

Ja para Busatto (2003) contar histérias ndo atinge apenas o plano pratico,
mas o nivel do pensamento e acima de tudo as dimensdes do mitico-simbolico e do
mistério. Formam-se leitores, valorizam-se etnias, mantém-se a historia viva, ao
mesmo tempo em que nos sentimos vivos e podemos tocar o coracao, alimentar o

espirito e resgatar significados para nossa existéncia.
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6 METODOLOGIA

A metodologia é um conjunto de principios e procedimentos que visa
estabelecer a forma e o caminho para se atingir os objetivos estabelecidos.

Neste caso 0 objetivo € analisar os aspectos da mediagéo da leitura entre o
bibliotecario e estudantes do 2° ao 5° ano do Ensino Fundamental. Para tanto foi
utilizada a abordagem qualitativa caracterizada segundo Ludke e André (1986) por
se desenvolver numa situacao natural, ser rica em dados descritivos, apresentar um
plano aberto e flexivel e focalizar a realidade de forma complexa e contextualizada.

Foi escolhida a Escola Estadual de Educacdo Basica Fernando Gomes. A
escola selecionada oferece o Ensino Fundamental e sua biblioteca é coordenada por
uma bibliotecaria.

Na primeira fase foi examinada a literatura a respeito da tematica. A partir
disto construiu-se o referencial tedrico que possibilitou a melhor definicdo do objeto
de estudo, a mediacéo da leitura por parte do bibliotecéario voltada aos estudantes do
2° ao 5° ano.

Na segunda fase procedeu-se a coleta de dados através da entrevista semi-
estruturada, por esta permitir maior flexibilidade, aplicada aos estudantes e a
bibliotecaria. Lidke e André (1986) afirmam que neste tipo de procedimento 0s
dados coletados sdo em sua maioria descritivos por serem transcricbes de
entrevistas. Também fica contemplada a intencédo de visualizar a perspectiva dos
participantes, o0 modo pelo qual os entrevistados veem as questdes apresentadas.

A terceira fase foi constituida da reunido de informacdes, organizacdo e

analise a luz da literatura pertinente.

6.1 Tipo de pesquisa

O tipo de estudo foi um estudo de caso, pois, buscou se compreender o
problema através do estudo das acdes, percepcdes, comportamentos e interacdes
entre o bibliotecario e estudantes. O estudo de caso segundo Gil (1991, p.58) “é
caracterizado pelo estudo profundo e exaustivo de um ou de poucos objetos, de

maneira que permita seu amplo e detalhado conhecimento [...]".
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Pode-se acrescentar ainda que o estudo de caso valoriza a descoberta, uma
vez que neste modelo, o pesquisador procura manter-se atento a novas questdes
que podem surgir durante o estudo. Ele ocorre em funcdo do conhecimento
experiencial do sujeito no momento em que este associa dados encontrados no
estudo com dados oriundos de suas experiéncias pessoais. Usa uma transmissao
direta buscando aproximar-se da experiéncia do leitor. (LUDKE; ANDRE, 1986).

Além de um estudo de caso, este estudo caracteriza-se também como uma
pesquisa exploratoria, pois, ainda segundo Gil (1991) essas pesquisas Sao
desenvolvidas visando proporcionar uma visdo panoramica, geral, acerca de
determinado fato, e ao mesmo tempo proporcionar maior familiaridade com o

problema a fim de torna-lo explicito.

6.2 Instrumentos de coleta de dados

Foram utilizados os seguintes instrumentos para coleta de dados: a
observacédo e entrevistas semi-estruturadas realizadas com a bibliotecaria e com os
alunos. A observacéo propiciou um contato direto e pessoal e a reflexdo pessoal. As
entrevistas semi-estruturadas foram as escolhidas por partirem de um esboco
basico, e ao mesmo tempo possibilitarem flexibilidade para que se fizessem as
adaptacoes necessarias. (LUDKE; ANDRE, 1986).

Procurou-se através das entrevistas: averiguar fatos, determinar opinido sobre
os fatos, identificacdo de planos de acdo, conduta atual ou do passado, identificacéo
de razdes e motivos. Segundo Dalla Zen (2008) as vantagens desse instrumento
sdo a grande flexibilidade, obtencdo de dados ndo encontrados em fontes

documentais e maior riqueza para obter o contexto.
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7 CONTEXTO DO ESTUDO

A Escola Estadual de Educacédo Basica Fernando Gomes esta situada a Rua:
Prof. Frederico Guilherme Gaelzer n® 168 no Bairro Bom Jesus em Porto Alegre- RS.
Foi criada pelo Decreto n° 1917, de 20 de fevereiro de 1913 com o nome de Grupo
Escolar Fernando Gomes. Convertido em Escola Experimental e fechado, foi
reaberto em 11 de abril de 1956. Funcionou em varios prédios e enderecos distintos
atée chegar em 1971 ao atual local. Desde 2001 passou a chamar-se Escola
Estadual de Educacédo Basica Fernando Gomes. Atende as comunidades das Vilas
Fatima, Divinéia e Bom Jesus, marcadas pela exclusdo social e econémica.

A escola oferece Educacdo Infantil, Ensino Fundamental completo, Ensino
Médio e Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), nos turnos da manha, tarde e noite.
Em 2013 foram matriculados 694 alunos distribuidos da seguinte forma: 30 alunos
na Educacédo Infantil, 449 alunos no Ensino Fundamental, 137 no Ensino Médio e 77
na Educacdo de Jovens e Adultos. Para atender esta comunidade a escola dispde

de 48 professores e 11 funcionarios.

7.1 Biblioteca Escolar Aldo Locatelli

Fundada em 1965, junto a Escola Estadual de Educacdo Basica Fernando
Gomes, a Biblioteca Escolar Aldo Locatelli atende a comunidade escolar:
professores, funcionarios, pais de alunos e alunos nos trés niveis de ensino:
Fundamental, Ensino Médio e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), nos turnos:
manha, tarde e noite, mantendo-se aberta durante os recreios. Ocupa uma area de
36 m2 no andar térreo, é arejada e iluminada.

Dispbe de uma bibliotecaria nomeada para exercer 40 horas semanais e uma
professora auxiliar com 20 horas. No contexto das bibliotecas da rede Estadual de
Ensino, esta biblioteca pode ser considerada privilegiada por ser uma das poucas
que dispde de uma bibliotecaria desde 1995. Tal fato gerou uma comunidade
escolar habituada ao uso da mesma, bem como um acervo preservado e
organizado.

O objetivo geral da biblioteca é: tornar-se um local para exploragdo e

enriguecimento cultural, disponibilizando um acervo adequado e orientacédo
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bibliografica criando condi¢cbes para o desenvolvimento de experiéncias que
estimulem o gosto pela leitura.

A biblioteca tem como Missao: oferecer a comunidade escolar um ambiente
favoravel a formacdo do habito de leitura, que também estimule as inovacdes no
processo educacional.

Seu acervo é constituido por aproximadamente 8.000 exemplares,
distribuidos entre material de referéncia (enciclopédias, dicionarios de portugués,
espanhol, inglés e atlas), livros didaticos, livros voltados a formacéo do professor,
literatura brasileira, literatura universal, infantil e infanto-juvenil, mapas geogréficos,
histéricos, e de ciéncias 3 globos, Cds, Dvds, 1 jogo de xadrez, 1 dominé. Revistas:
Ciéncia Hoje para Criancas, Historia (Biblioteca Nacional), Filosofia, Céalculo, Lingua
Portuguesa, Carta Capital. Possui assinatura da revista Mundo Jovem e do jornal
Zero Hora.

Nos ultimos anos a biblioteca tem recebido livros de literatura através do
Fundo Nacional de Desenvolvimento Escolar (FNDE) e do Plano Nacional da
Biblioteca da Escola (PNBE), voltados ao Ensino Fundamental, Ensino Médio, e
EJA (Educacgéao de Jovens e Adultos).

Em relagdo a Informatizacdo do acervo, no ano de 2010 a Secretaria Estadual
de Educacao comprou o programa Arches Lib e disponibilizou para as bibliotecas da
rede. Até o ano de 2012 foi feito um esfor¢o no sentido de registrar os livros na nova
base de dados e contavamos com 2.300 obras catalogadas quando a Secretaria
Estadual de Educacdo rompeu o contrato e nao tivemos mais acesso ao programa,
perdendo os registros e ficando sem nenhum tipo de catalogo.

No ano de 2013 foi implantado por iniciativa da bibliotecaria e sua auxiliar o
programa Bib Livre, que € um software livre muito utilizado por bibliotecas escolares
e comunitarias, teve inicio entdo um novo processo de insercdo de dados para
constituir um catalogo informatizado.

Atualmente, o cadastro dos soOcios e 0 empréstimo € feito manualmente
através de fichas.

A biblioteca presta os seguintes servigos:

a) Hora do conto;

b) Servico de referéncia;

c) Levantamento bibliografico;

d) Empréstimo domiciliar;
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No ano letivo de 2011 foi realizado o 1° Concurso de Leitura da Biblioteca

Escolar Aldo Locatelli. Participacdo da turma 4° ano A. No mesmo ano foram

levantados os seguintes dados relativo ao seu movimento: foram realizados 2271

empréstimos distribuidos entre os 240 alunos associados a biblioteca que

representavam aproximadamente 50% do total de 554 alunos matriculados nos

turnos da manha e tarde. No periodo noturno foram realizados 123 empréstimos

para 48 socios.

Tabela 1 - Proporcéo de usuarios da Biblioteca Escolar Aldo Locatelli por série - 2011

Séries Numero de alunos Numero de usuérios Proporcgéao de
(Turnos manhé e (Cadastrados na usuéarios (%)
tarde) Biblioteca)

Jardim 33 6 18
1° ano 41 9 22
2° ano 67 a7 70
3° ano 58 35 60
4° ano 50 26 52
5% ano /52 série 102 44 43
62 serie 49 3 6
72 série 57 16 28
82 série 33 3 9
1° Ensino Médio 43 41 96
2° Ensino Médio 13 6 46
3° Ensino Médio 10 2 20
Total: 554 240 43

Fonte: Biblioteca Escolar Aldo Locatelli, 2011

Esta tabela demonstra que do 2° ao 5° ano encontra-se a maior porcentagem

de associados a biblioteca, com excec¢éo do 1° ano do Ensino Médio.



42

8 SUJEITOS DO ESTUDO

Foram selecionados 17 sujeitos para estudo: uma bibliotecaria e 16
estudantes, 4 de cada ano, do 2° ao 5° dois do sexo feminino e dois do sexo
masculino. A escolha das turmas entre 2° e 5° deu-se em func¢éo da idade que se
gueria investigar, entre 7 e 12 anos, e também o fato destas turmas serem atendidas
com a Hora do Conto. Foram escolhidos para a entrevista aleatoriamente aqueles
que frequentavam a biblioteca durante o periodo de observacdo para a coleta de

dados.
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9 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Serdo apresentados a seguir os dados obtidos através das entrevistas
realizadas com a bibliotecaria e os 16 estudantes sujeitos deste estudo e as
respectivas analises realizadas a partir das informac6es obtidas e da literatura

examinada.
9.1 Entrevista com a bibliotecaria

Questao 1. Quais atividades de mediacdo de leitura sé@o realizadas para os

estudantes do 2° ao 5° ano do Ensino Fundamental?

Resposta: S8o as seguintes: promocao do espaco da biblioteca, empréstimo de

livros, Hora do Conto, concursos e mostras culturais.
Questao 2: De que maneira sao realizadas?

Resposta: Promocédo do espaco da biblioteca: os alunos séo incentivados, através
de cartazes, bilhetes para os pais, e conversas, a associarem-se a biblioteca, e
também a frequentarem a mesma. ApOs € costume as criancas levarem para suas
casas um livro ou dois, emprestados. E opcdo das criancas, trocarem os livros
diariamente, ou em dias pré-determinados pela professora, e ndo é cobrada multa
por atraso. Tem a “turma do balcdo”, que quase todos os dias vem bater papo
comigo, saber se tem livros novos e jogar conversa fora. Aproveito este momento
para dar dicas de leitura.

Hora do Conto: Cada turma tem seu dia e horario pré-definidos. O calendario
é feito no inicio do ano para o primeiro semestre e depois é realizado outro para o 2°
semestre, e distribuido para as professoras, em média as turmas tem a Hora do
Conto 1 ou 2 vezes no més, conforme o rodizio de horario. As histérias séo
escolhidas previamente de acordo a faixa etaria dos estudantes: uma historia para
as turmas do Jardim ao 2° ano e outra para as turmas do 3° ao 5°. A técnica utilizada
€ a da narrativa simples, os textos sdo lidos com a interpretacdo e entonacao
necessarias, para as turmas do Jardim ao 2° ano as ilustracbes sdo mostradas. A
contacdo de histdrias ocorre na sala de video porque € ampla e acomoda todas as

criangas, a biblioteca ndo comporta uma turma inteira, pois s6 possui duas mesas e
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acentos para 18 estudantes no maximo, incluindo as seis cadeirinhas infantis. Entéo
levamos uma sacola cheia de livros, selecionados para eles, para que depois de
ouvirem a historia eles possam manusea-los, |é-los, e sempre aproveitamos para
divulgar o nosso acervo e convida-los a visitarem a biblioteca, e funciona.

Concurso melhor leitor: uma determinada turma, do 4° ou 5° ano, € convidada
a participar, caso aceitem, cada aluno escolhe um livro, que sera lido para o restante
da turma. Terdo um tempo para se prepararem. Agqueles que melhor se
apresentarem, serdo premiados. Nesta oportunidade, também, cada um que leu, tira
uma foto, que depois sera colocada no album de fotografias da biblioteca, que eles
adoram ver.

Mostras culturais: aproveitando a data de nascimento de autores infantis, sao
realizadas exposi¢cdes com as capas dos livros, sdo fotocdpias pintadas pelas
criancas, que posteriormente sdo colocadas em um varal, com o intuito de
homenagear os escritores.

Integracdo com os professores: alguns professores do 4° e 5° ano também
costumam pedir que os alunos leiam um livro, valendo nota, com no minimo 50
paginas, as vezes 80 péaginas, entdo eu faco uma selecdo de vérias obras indicadas
para a idade deles e deixo a disposicdo para que os alunos escolham.

Questdo 3 : Quais atividades de leitura vocé considera importante oferecer aos

estudantes do 2° ao 5° ano?

Resposta: Todas as ja citadas, como também, Feira do Livro, com o envolvimento
de toda a comunidade escolar, saraus e encontros com 0s escritores. Enfim trazer
para 0 ambiente da biblioteca a mesma alegria de aprender da sala de aula,

desenvolvendo habitos de leitura e pesquisa orientados pelo bibliotecario.

A primeira resposta da bibliotecaria aponta para o espaco da biblioteca como
mediador da leitura conforme afirmam Cerrilo e Yubero* (2003) apud Girotto e Souza
(2009) a biblioteca escolar apresenta-se como espago especifico de leitura e
informacéo. Ocorre entdo a divulgacdo deste espaco, através de bilhetes para os
pais e de cartazes é feita a promocdo da biblioteca escolar. Os estudantes sao

incentivados a se associarem e a retirarem livros e outros materiais para levar para

* CERRILO, P. C.; YUBERO,S. (Orgs.).La Formacion de Mediadores para a Promocion de la Lectura:
contenidos de referencia del Master de promocion de la lectura y literatura infantil. Cuenca: CEPLI,
20083.
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casa. Aqui também as regras ndo sao rigidas para estimular o uso da biblioteca
escolar, pois, como sugere Chagas (2011) os prazos e cobrangas para 0 uso da
colecdo devem ser compativeis com o desenvolvimento do nivel de leitura. Assim a
bibliotecaria afirma que as criancas podem levar até dois livros emprestados, podem
troca-los diariamente, ou nos dias que as professoras determinarem, e ndo ha
cobranca de multa por atraso na devolucéo.

A bibliotecaria também realiza a mediacdo da leitura através de conversas
informais com os estudantes, a que ela se refere como “turma do balcao”, jovens e
criancas que frequentam a biblioteca e que sao informados sobre novas aquisi¢oes
e dicas de leitura através de um bate-papo.

A outra forma de mediar a leitura ocorre com a Hora do Conto que é realizada
uma vez por semana, nos turnos da manha e da tarde para as turmas do Jardim ao
5° ano. H& uma preocupacdo em selecionar os textos escolhidos de acordo com a
faixa etaria, é escolhida uma histéria para o Jardim até o 2° ano e outra para o 3° ao
5° ano. A Hora do Conto ocorre na sala de video, o que é considerado positivo
segundo Bajard (2002) que afirma n&do ser desejavel que todas as atividades da
biblioteca sejam exercidas no mesmo local, mas sim que possam adequar-se as
especificidades e utilizar espagos complementares.

Também é mencionada, pela bibliotecaria, a realizacdo de concurso de leitura
para os estudantes do 4° e 5° ano onde € possivel verificar a intencédo de estimular
o ato de ler em voz alta e em publico. Ao mesmo tempo valoriza-se a participacao e
o evento em si. Os alunos tiram fotos que ficam guardadas no album da escola e
esse registro contribui para a auto-estima dos mesmos e para o registro da memoria
da instituicdo escolar.

Refere-se também as mostras culturais e a integracdo com os professores. As
mostras caracterizam-se por divulgarem algumas obras literarias e autores, uma vez
gue sao reproduzidas capas de livros pintadas pelos estudantes e colocadas num
varal em exposicéo, por ocasido de datas comemorativas. Aqui ocorre a mediacao
através do contato com as obras e seus autores. Em relacdo a integragdo com 0s
professores ela se da através do pedido dos professores para que a bibliotecéaria
selecione as obras mais indicadas aos estudantes. Muito se tem dito sobre as
cobrancas feitas pelos professores aos estudantes em relacdo a leitura literaria.
Chagas (2011) aponta que muitas vezes a escola preocupa-se mais com a

decodificagdo e compreensdo da gramética do que com o prazer do texto.
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Observou-se que um dos critérios exigidos pelos professores € a quantidade de
paginas, as vezes 50, outras 80, para as turmas do 4° e 5° ano.

Quando questionada sobre as atividades de mediacédo da leitura que poderia
oferecer aos alunos de 2° ao 5° ano, a bibliotecaria acrescenta as atividades ja
ofertadas a realizacdo de uma feira do livro, saraus e encontros com autores. Essas
atividades promovem a cultura e a interacdo entre produtor e consumidor de bens
culturais e aproximam leitores e escritores, criam cumplicidade entre os diferentes

atores sociais.
9.2 Entrevistas com os estudantes

As entrevistas realizadas com os estudantes aconteceram no decorrer de
uma semana, durante o recreio. Os estudantes foram escolhidos aleatoriamente
dentre aqueles que entravam na biblioteca e que frequentavam entre o 2° e 5° ano

do Ensino Fundamental.

Tabela 2 — Distribuicdo dos sujeitos entrevistados

ESTUDANTE GENERO IDADE TURMA
1 FEMININO 7 2° Ano
2 FEMININO 7 2° Ano
3 MASCULINO 7 2° Ano
4 MASCULINO 8 2° Ano
5 FEMININO 8 3° Ano
6 FEMININO 8 3° Ano
7 MASCULINO 8 3° Ano
8 MASCULINO 10 3° Ano
9 FEMININO 10 4° Ano
10 FEMININO 10 4° Ano
11 MASCULINO 10 4° Ano
12 MASCULINO 11 4° Ano
13 FEMININO 11 5° Ano
14 FEMININO 11 5° Ano
15 MASCULINO 12 5° Ano
16 MASCULINO 12 5° Ano

Fonte:Tutida,2013
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Questao 1: Vocé costuma frequentar a biblioteca?

Respostas:

Aluno le2: S6 de vez em quando.

Aluno 3: De vez em quando, na hora do recreio eu fico pulando

brincando, e esqueco da biblioteca.

Aluno 4: Uma ou duas vezes por semana.

Aluno 5,6 e 12: Uma vez por semana.

Aluno 7,9, 11 e 15: Quase todos os dias.

Aluno 8: Eu venho todos os dias.

Aluno 10: Quando eu termino um livro eu venho pra trocar.
Aluno 13: Quase todas as sextas-feiras.

Aluno 14: Antes eu nao vinha muito, depois meu pai mandou eu

vir mais, levar livros pra casa, mais ou menos uma
vez por semana.

Aluno 16: Todos os dias na hora do recreio ou as 11h

quando a professora deixa a gente ir pra biblioteca.

Abaixo, na Figura 1, apresenta os dados das respostas dos sujeitos da
pesquisa:
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Figura 1: Grafico de frequéncia a biblioteca.

Frequéncia a biblioteca

1ou2vezesna_
semana
6%

Fonte: Tutida, 2013

Em relacdo a frequéncia a biblioteca pode-se constatar através das
entrevistas que o0s estudantes do 2° ano sdo os que menos a frequentam, da
amostra selecionada, de quatro alunos, trés responderam visitar a biblioteca s6 de
vez em quando. Este dado chama nossa atencdo quando comparado a primeira
tabela exposta neste trabalho onde esta registrado que 70% dos alunos do 2° ano
séo associados a biblioteca.

J& os estudantes do 3° ao 5° ano responderam frequentar a mesma nho
minimo uma vez por semana. No cdmputo geral da amostra selecionada ficou
demonstrado que 19% dos entrevistados ndo sao assiduos enquanto 81%
frequentam no minimo uma vez por semana, sendo que destes, 13% afirmam
frequentar todos os dias. A alta frequéncia deve-se em parte pela localizagéao
privilegiada, bem proxima ao sagudo principal da escola onde ocorre também o
recreio. Outro fator positivo é a liberdade que os estudantes tém pra fazer os
empréstimos nos dias em que quiserem, uma vez que a biblioteca assim o permite.
Embora algumas professoras tenham um dia fixo e horério estabelecidos para deixar
os alunos irem a biblioteca, isto ndo os impede de realizar devolucdes e fazer novos
empréstimos em outros dias. Algumas criancas inclusive pegam um livro e no
mesmo dia querem realizar a troca. Confirmou-se também através da observacao
gue muitos alunos realizam o empréstimo de livros todos os dias, no entanto, a

grande maioria o faz uma vez por semana.
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Esta primeira questdo sugere que a biblioteca ndo tem sido muito atrativa
para oS escolares na faixa dos sete anos, muito mais voltados ainda para as
brincadeiras, ou para o aspecto ludico do aprendizado e da leitura. Ja em relacao
aos que situam se entre oito e doze percebe-se a importancia do estimulo da familia,
através do pai que incentiva o filho a levar livros para ler em casa, bem como a

atuacado da professora que organiza dias e horarios para a visita a biblioteca.

Questao 2: O que vocé pensa sobre a biblioteca?

Respostas:

Aluno 1: E para ler.

Aluno 2: Ela é legal, tem muitos livros pras criancas aproveitarem.
Aluno 3: Nao tem todos os livros que eu quero mas tem alguns legais.
Aluno 4: E legal, tem bastante livro pra ler e aprender.

Aluno 5: E boa porque eu aprendo varias coisas 4.

Aluno 6: E um lugar onde se encontra livros.

Aluno 7: Acho um lugar legal porque tem um montéo de livros

para estudar, aprender e me distrair.

Aluno 8: E legal, tem muitos livros, a gente I€, aprende muitas coisas.

Aluno 9: A biblioteca é um lugar bom para as criangas
porque tem varios livros.

Aluno 10e 11: A biblioteca € um lugar cheio de livros legais para ler.

Aluno 12: Legal, gosto dos livros, eles s&o criativos.

Aluno 13: Interessante porque tem muitos livros, porque a
gente aprende mais.
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Aluno 14: E um lugar para ler, para passar o tempo

Aluno 15: E um lugar para ler, eu gosto de ler pra ler mais rapido,

sem gaguejar.

Aluno 16: Penso que é um lugar para ajudar as pessoas a ler mais
rapido. Conhecer novas historias, € um lugar bom pra ler.

Em relacdo ao que os estudantes pensam sobre a biblioteca, a maioria
relacionou-a a um lugar onde se encontram livros. Estes apresentam as mais
diversas funcdes para os entrevistados, para alguns eles sao criativos, caracterizam-
se por proporcionar momentos de fruicdo, para se distrair ou para passar o tempo,
para outros tem uma funcéo didatica, ou de autoconhecimento, pois mencionam que
aprendem varias coisas. Este aprender varias coisas pode ser entendido como Petit
(2008) vislumbra a apropriagdo de um assunto individual: quando um texto nos
apresenta noticias sobre n0s mesmos, nos ensina mais, nos mostra as chaves, as
armas para pensarmos sobre nossas vidas, nossa relacdo com o que nos rodeia.
Aliado a este aspecto, percebe-se também a preocupacdo em melhorar o préprio
desempenho em relacdo ao ato de ler como uma técnica, pois, gostariam de ler
“mais répido e sem gaguejar’. Atribuem a funcdo da leitura diretamente ao
aprimoramento da aprendizagem e da avaliacdo escolar. Gostam da biblioteca
escolar, consideram-na um espaco legal e sua principal finalidade € o ato de ler.

A biblioteca é associada diretamente ao livro como objeto, tal fato remete ao
desafio de agregar outros elementos de aprendizagem e fruigcdo além do objeto livro.
E um desafio complexo que depende n&o apenas da formac&o do profissional e de
suas competéncias informacionais, mas principalmente de recursos materiais e
politicas publicas para melhorar a estrutura escolar.

Nesse momento em que as TIC tém o seu papel reconhecido e a sociedade
cada vez mais apoia-se no uso do computador e da Internet seria muito importante
que a biblioteca pudesse oferecer ao usuario o uso das novas tecnologias. A
Biblioteca Aldo Locatelli, no entanto, ndo apresenta condi¢cdes materiais para fazé-lo,

neste momento.



Questao 3:

Respostas:
Aluno 1:

Aluno 2:

Aluno 3:

Aluno 4:

Aluno 5:

Aluno 6:

Aluno 7:

Aluno 8:

Aluno 9:

Aluno 10:

Aluno 11;

Aluno 12:

Aluno 13:

Aluno 14:
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Qual a sua opiniao sobre a Hora do Conto?

Eu gosto porque € legal.

E bom porque a gente ouve historias.

Eu gosto mais de ver as figuras. Gosto de ouvir as
historias mas prefiro ver e ouvir ao mesmo tempo.

Eu gosto porque aprendemos mais.

E boa, mas néo sei por que.

Eu gosto muito de ouvir histérias. Elas trazem uma
variedade de personagens: princesas, principes,cigarras e
muito mais.

Eu gosto demais, € bacana. Eu gosto de ouvir historias.

E legal, aprendemos sobre animais.

Eu gosto da Hora do conto porque é um momento s pra nés,
parece que estamos dentro da historia.

Eu gosto da Hora do Conto porque é legal escutar historias.

Acho interessante, fico imaginando aquilo que vai sendo lido.

Divertido porque aprendo novos contos, novas historias.

Eu gosto de ouvir as historias e gosto de ler os livros da caixa.

E legal, eu penso que devo entender a histéria, eu presto
atencao porque as vezes a professora da aula pede pra
gente fazer um desenho ou escrever sobre a historia.
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Aluno 15: Quando vocés |Iéem direitinho parece uma historia de
verdade. Eu ouco palavras que eu entendo e que eu ndo
entendo, eu gosto disso.

Aluno 16: Eu fico imaginando aquilo que eu estou ouvindo. Eu me
imagino vivendo aquela historia.

Em relacdo & Hora do Conto verifica-se que os estudantes sdo envolvidos e
participam desta arte de ler oralmente e de ouvir historias. Quando nosso
entrevistado afirma que imagina o que esta ouvindo e se vé vivendo a historia
podemos afirmar que “o contador de histérias resgata a tradicdo oral e ao mesmo
tempo estimula a imaginacdo do ouvinte. A mensagem € auditiva e ndo visual.”
(CALDIN, 20024, p. 30).

A mencdao de outro entrevistado que diz “quando vocés Iéem direitinho parece
uma histéria de verdade” nos remete ao fato de que “Contar histérias é uma arte: é
necessario captar o ritmo e a cadéncia dos contos, fazer as pausas no momento
certo, ndo entrar em descricdes cheias de detalhes, criar um clima de envolvimento
e de encanto (...)" (CALDIN, 2002a, p.30).

Na concepcéao de algumas contadoras de historia ndo se deve cobrar nenhum
tipo de opinido, debate ou producdo de ilustracbes acerca do que foi lido, pois
acreditam que o ouvinte deve ter um tempo livre para assimilar o que foi ouvido. No
entanto, conforme é expresso na resposta de um dos entrevistados, algumas
professoras, em sala de aula, acham importante que os alunos escrevam ou
desenhem sobre a histéria da Hora do Conto.

Outro entrevistado faz mencédo a caixa de leitura que é deixada a disposi¢do
para aqueles que quiserem ver ou ler os livros apds a contacédo de histérias. Como
esta ocorre fora da biblioteca, a bibliotecaria ou a professora auxiliar leva uma
pequena amostra do acervo para que possam manusea-los.

Muitos entrevistados afirmam gostar de ouvir as histérias, conforme Caldin
(2002a, p. 31) “a oralidade e a escritura convivem lado a lado no lar, na escola e no
lazer. Assim, contacdo e leitura complementam-se para estimular o gosto pelo
literario.”

Outros entrevistados citam que gostam de ouvir e de ver as imagens, tal

afirmacéo vem ao encontro do que diz Caldin (2002a) ao afirmar que a voz convida
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a leitura e cativa o leitor; e também a autora Aguiar (1985) quando argumenta sobre

a necessidade da ilustracdo para melhor compreensdo da historia, entre o0s

estudantes de 6 a 8 anos.

Questéao 4:

Respostas:

Aluno 1:

Aluno 2:

Aluno 3:

Aluno 4:

Aluno 5:

Aluno 6:

Aluno 7:

Aluno 8:

Aluno 9 e 11;

Aluno 10:

Aluno 12;

Aluno 13:

Aluno 14:

Vocé considera que a bibliotecaria incentiva a leitura? Como?

Sim, ela mostra os livros.

Sim, incentiva, porque ela |é pra gente.

Sim ela incentiva lendo para as criangas.

Nao.

Sim, ela ensina a gente a ler.

Ensinando a gente a gostar de ler e aprender

Mostrando onde estao os melhores livros, como eles
sdo, seus autores.

Nao sei.

Sempre que eu venho a biblioteca a bibliotecéaria ajuda
a encontrar livros legais.

A bibliotecaria incentiva, ela é legal, boazinha e
conversa comigo.

Ela incentiva recomendando os livros, ela diz: esse
€ muito bom, aquele é legal.

Contando historias, lendo livros interessantes.

Sim, porque ela sempre responde 0 que eu pergunto
sobre os livros, onde estéo.



54

Aluno 15: Sim, ela me incentiva dizendo que estou lendo bem.

Aluno 16: Sim, ela indica os livros bons.

Ao serem questionados sobre se a bibliotecéaria incentiva a leitura e como isso
acontece, dos dezesseis entrevistados, quatorze responderam afirmativamente.
Sete dos entrevistados esclareceram que “a bibliotecaria mostra os livros, ajuda-os a
encontra-los, recomenda os livros e os autores, responde o0 que se pergunta a
respeito dos livros e indica livros bons”. Nesse sentido a mediacdo praticada pela
bibliotecaria parece aproximar-se do conceito defendido por Neves (2003) ao
mencionar que a mediacdo ocorre quando uma pessoa, de maneira formal ou
informal, assume o compromisso de se colocar ao lado, junto ou entre uma pessoa e
0 que vai ser lido, com o objetivo de acompanhar e orientar o desenvolvimento do
saber e gostar de ler.

Os outros seis estudantes que responderam afirmativamente sobre se
sentirem incentivados argumentaram que O maior incentivo € a leitura que a
bibliotecaria realiza para eles. Expressam essa ideia com as seguintes frases: “ela |é
pra gente; ensina a gente ler; ensina a gente a gostar de ler e aprender.” Nesta
situacdo a mediagdo se da através da Hora do Conto. Esta atividade caracteriza-se
pelo tipo de mediacdo conceituada por Barros (2006) como uma intervencao que
parte de um diagndstico e é planejada com conhecimento prévio de conteudos que

se imagina possam contribuir para a formacéo e desenvolvimento do leitor.

Questao 5: Vocé gosta de ler? O qué?

Respostas:

Aluno 1: Sim, eu leio o caderno.

Aluno 2: Sim, eu leio as folhas que a professora da pra gente ler.
Aluno 3: Eu ndo sei ler ainda.

Aluno 4: Eu gosto de livros de super-herois
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Aluno 5: Mais ou menos

Aluno 6,7 e10:  Sim, tudo e historias.

Aluno 8: Sim, contos de fadas, histdrias de animais, de pessoas.

Aluno 9,11e12: Sim.

Aluno 13: Sim, gosto de levar os livros para ler em casa.

Aluno 14: Muito, antes nem tanto, mais agora que meu pai me
mandou ler.

Aluno 15: Sim, lendas urbanas, piadas, contos de fada.

Aluno 16: Gosto.

Quando perguntados sobre o que Iéem, responderam que |éem o caderno, as
folhas que a professora passa. Aqui a leitura assume sua forma instrumental, seu
valor pedagdgico, € um recurso didatico informativo. Estes alunos ainda né&o
praticam a leitura como fruicdo literaria. Cabe destacar conforme afirmam Gomes e
Bortolin (2011) que o interesse pela leitura tem 0 seu tempo para acontecer: é
necessario auxiliar a crianga pra que ela descubra a diversidade textual, para que
possa ampliar seu horizonte sociocultural.

Outros entrevistados responderam que gostam de lendas urbanas, contos de
fada, piadas, histérias de animais, de pessoas, livros de super herdis. Essas
preferéncias nos remetem as ideias defendidas por Aguiar (1985) que afirma que
entre 9 e 12 anos as criangas apreciam fabulas, mitos, histérias de fadas e lendas,
pois ocorre que orientam-se no mundo concreto através da vivéncia de situacbes
magicas. Coelho (1982, p. 33) também salienta que “os contos de fadas podem ser
decisivos para a formacdo da crianca em relacdo a si mesma e ao mundo a sua
volta. O maniqueismo que divide os personagens (...) facilita & crianca a

compreensao de certos valores basicos da conduta humana (...).
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Aqui mais uma vez aparece a importancia da familia, do pai, da mée ou de

outro familiar que estimule a crianca a ler, a frequentar a biblioteca, a levar livros pra

casa.

Questéao 6:

Respostas:
Aluno 1:

Aluno 2:

Aluno 3:

Aluno 4:

Aluno 5:

Aluno 6:

Aluno 7 e 8:

Aluno 9:

Aluno 10:

Aluno 11;

Aluno 12:

Aluno 13:

Aluno 14:

O que te faz gostar de ler?

Os livros.

Eu gosto de ler para aprender.

Eu ndo sei ler ainda.

Eu gosto das figuras dos livros.

Porque eu leio coisas legais.

Porque sou incentivada em casa e na escola.

Porque eu gosto de aprender coisas novas.

Sempre gostei de ler porque minha mae trabalha numa
escolinha e a professora pedia pra eu ler umas histo-
rinhas para as criancas, dai me acostumei.

Agora gosto bastante de ler.

Eu gosto porque me faz ficar mais esperto.

Porque a professora pede, porque eu acho interessante.

Os livros, as novas histoérias, novos contos.

Eu gosto de aprender novas palavras, novas historias.

Eu gosto de pegar livros pra aprender a ler e as vezes
eu ndo preciso entender, apenas ler.
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Aluno 15: Eu gosto de ler porque eu recebo elogios em sala de
aula.
Aluno 16: Eu gosto de conseguir ler cada vez mais rapido.

Percebem-se aqui diferentes motivacbes e interesses que levam o0s
entrevistados a gostar de ler. Em primeiro lugar consideram os livros atrativos, fazem
referéncia as suas ilustragdes, e tal fato pode ser confirmado observando o acervo,
pois, as remessas de livros obtidos através da Fundacdo Nacional de
Desenvolvimento da Educacédo (FNDE), e do Plano Nacional da Biblioteca Escolar
(PNBE) tém proporcionado quantidade e qualidade para esta faixa etéria. Outros
mencionaram o aspecto pedagdgico, ou seja, gostam de aprender novas palavras,
aprender coisas novas. Alguns entrevistados atribuiram as histérias o motivo de
gostar de ler, podemos interpretar as histérias a que se referem como um fruto
positivo da mediacao literaria, seja através da Hora do Conto e/ou das indicac6es de
leitura. Outros estudantes ainda demonstraram a preocupagcdo com a simples
decodificacao e silabacéo, ler para ler mais rapido, ler sem precisar entender. Essas
falas evidenciam o que Bortolin (2007) diz a respeito da leitura apenas como
instrumento de avaliacdo e tarefa, e que consiste numa postura equivocada. Por
outro lado pode ser vista também como uma tentativa de melhorar sua performance
diante da atitude de ler, pois como afirma Kato (1995, p. 34) “(...) a crianca tem

nocéo de que sua leitura € ainda uma simulacéo imperfeita do ato de ler.”
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10 CONSIDERACOES FINAIS E CONCLUSAO

Através desta pesquisa foi possivel identificar variadas situacdes em que
ocorre a mediacao da leitura. As acdes praticadas pela bibliotecaria mostraram que
esta atua como uma facilitadora entre o texto e o leitor. As agdes ocorrem por meio
da divulgacdo e da promocdo do espaco da biblioteca como mediador entre os
leitores e o acervo disponibilizado. Através da flexibilidade das regras em relacdo as
multas e prazos para empréstimo e devolucdo dos materiais de leitura. A realizacao
de concursos de leitura que além de estimular a leitura em voz alta e em publico
contribui para a auto-estima. As mostras culturais que promovem a divulgacéo de
obras literarias e autores. A integracdo com o0s professores. As interacdes, a
mediacao e as conversas informais entre a bibliotecaria e os estudantes. A Hora do
Conto e o Servigo de Referéncia.

Alguns aspectos também puderam ser quantificados. Em relagdo ao numero
de usuarios da biblioteca, sdo aproximadamente 50% do total de estudantes
matriculados. O nimero de empreéstimos realizados, 2.271 para 240 usuarios aponta
um movimento significativo de leitores que realizam o empréstimo domiciliar. Dos 16
sujeitos da pesquisa, apenas dois, ou seja, 12,4% mencionaram a mediacdo da
leitura realizada pela familia. E, dos entrevistados 81% afirmaram freqlentar a
biblioteca no minimo uma vez por semana.

Dentre as atividades de mediacdo mais significativas consideramos a Hora do
Conto e o Servico de Referéncia. Foi possivel constatar que a Hora do Conto
proporciona envolvimento, participacdo, ocorrendo o resgate da tradicdo oral e o
estimulo a imaginacdo do ouvinte. A contacdo de histérias e a leitura séo
complementares para estimular o gosto pelo literario, pois os estudantes afirmaram
sentirem-se incentivados a ler quando ouvem as histérias. A Hora do Conto também
€ uma atividade planejada previamente, os textos sdo escolhidos visando contribuir
para formacao e desenvolvimento do leitor.

No Servico de Referéncia a bibliotecaria coloca-se junto, ao lado dos
estudantes, entre eles e o que vai ser lido conforme expressaram 0s entrevistados
ao afirmarem que séo ajudados a encontrar os livros que buscam, e, que também
recebem recomendacdes de livros e bons autores.

Conclui-se que a mediacdo da leitura praticada entre a bibliotecaria e os

estudantes do 2° ao 5° ano do Ensino Fundamental demonstra que ha identificacao
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entre 0s escolares e a bibliotecaria como um modelo que orienta, acompanha e os

auxilia a descobrir e percorrer o universo da cultura letrada.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido visa atender a exigéncia
das Diretrizes e Normas Regulamentadoras da Pesquisa envolvendo Seres
Humanos (Resolucdo n° 196/96 do Conselho Nacional de Saude), ora vigentes no
Brasil e, adequado as Diretrizes Internacionais do CIOMS (1993) e as Diretrizes
Consensuais Tripartites para a Boa Pratica Clinica (1997).

Este estudo é denominado “Biblioteca Escolar Aldo Locatelli e a Mediacao da
Leitura” e tem como objetivo geral verificar como ocorre a mediacéo da leitura entre
0 bibliotecario e estudantes do 2° ao 5° ano do Ensino Fundamental, em uma
biblioteca da rede publica estadual de ensino em Porto Alegre, no Rio Grande do
Sul.

Os obijetivos especificos séo:

a) identificar situacdes de mediacdo da leitura em uma biblioteca da rede
publica estadual de ensino;

b) observar como se da a mediacao da leitura com alunos do 2° ao 5° ano do
Ensino fundamental,

c) analisar a atuacao do bibliotecério e alunos do 2° ao 5° ano no processo de
mediacao;

d) descrever as atividades de mediacao da leitura.

Este estudo apresenta como justificativa o fato das pesquisas apontarem
como de extrema importancia a mediacdo da leitura na capacitagcéo dos leitores. Por
isso pretende contribuir para melhor entendimento das questbes que envolvem o
bibliotecario e estudantes do Ensino Fundamental no processo de mediacdo da
leitura.

Os sujeitos deste estudo sdo uma bibliotecaria da Escola Estadual de
Educacéo Basica Fernando Gomes e mais 16 alunos, sendo 4 alunos de cada turma
do 2° ao 5° ano do Ensino Fundamental.

A metodologia desta pesquisa se caracteriza por apresentar uma abordagem
qualitativa, ou seja, desenvolve-se numa situagao natural, rica em dados descritivos
e aborda a realidade de forma complexa e contextualizada. E um estudo de caso e
0s instrumentos para coleta de dados foram a observacdo e uma entrevista

semiestruturada.
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Além de aceitar participar do estudo “Biblioteca Escolar Aldo Locatelli e a
Mediacdo da Leitura”, declaro ter recebido e compreendido as informacdes
constantes neste documento.

Eu,
Abaixo assinado, declaro ter lido e compreendido todas as informacdes relativas ao

Projeto.
Aceito que os dados coletados permanecam como propriedade da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul e de minha autoria (Claudia Tutida).
Declaro que fui informado que é possivel me retirar do estudo, com o seu

consentimento, a qualquer momento que assim o desejar.
Porto Alegre, de outubro de 2013.

Nome do Sujeito participante:
Idade: N° da Carteira de Identidade:

Assinatura:

Se necessario:
Nome do responsavel:
N° da Carteira de Identidade:

Assinatura do responsavel legal:

Endereco para contato: DCI/FABICO/UFRGS
Rua: Ramiro Barcelos, 2705 — Bairro Santana — Porto Alegre-RS
Tel: (51) 33085138
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APENDICE B — ENTREVISTA COM A BIBLIOTECARIA

Esta € uma entrevista semiestruturada realizada para coleta de dados do estudo

“Biblioteca Escolar Aldo Locatelli e a Mediacao da Leitura: um estudo de caso”.

1) Quais atividades de mediacéo de leitura sao realizadas para os estudantes
do 2° ao 5° ano do Ensino Fundamental?

2) De que maneira séo realizadas?

3) Quais atividades de leitura vocé considera importante oferecer aos

estudantes do 2° ao 5° ano?
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APENDICE C — ENTREVISTA COM OS ESTUDANTES

Esta € uma entrevista semiestruturada realizada para coleta de dados do
estudo “Biblioteca Escolar Aldo Locatelli e a Mediacdo da Leitura: um estudo de

caso”.

ENTREVISTA COM OS ESTUDANTES

1) Vocé costuma frequentar a biblioteca?

2) O que vocé pensa sobre a biblioteca?

3) Qual a sua opinido sobre a Hora do Conto?

4) Vocé considera que a bibliotecaria incentiva a leitura? Como?
5) O que vocé Ié na biblioteca?

6) O que te faz gostar de ler?



ANEXO A — CALENDARIO HORA DO CONTO

BIBLIOTECA ALPO LOCATELLI

CALENDARIO HORA DO CONTO — MANHA

JARDIM A

DATA HORARIO
26 de MARCO -22 feira 8h 30
23 de ABRIL — 22 feira 8h 30
28 de MAIO — 22 feira 8h 30
25 de JUNHO -22 feira 8h 30
6 de AGOSTO —-22 felra 8h 30
3 de SETEMBRO - 22 feira| 8h 30
1 de OUTUBRO —22feira | 8h 30
29 de OUTUBRO - 22 8h 30
feira
26 de NOVEMBRO - 22| 8h 30

feira
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ANEXO B — RELACAO DE LIVROS UTILIZADOS PARA HORA DO CONTO
TURMAS: JARDIM AO 2° ANO

BEHRENDT, Mila. Giros.

BELINKY, Tatiana. O Caso do Bolinho.

BUARQUE, Chico. Chapeuzinho Amarelo.

FIUZA, Elza. A Galinha Ruiva.

FIUZA, Elza. O Pintinho Quiquiriqui.

GONZALEZ, Olalla. Cabritos, Cabritdes.

GUEDES, Avelino. O Sanduiche da Maricota.

LUFT, Lia. Histérias de Bruxa Boa.

MACHADO, Ana Maria. Balas, Bombons, Caramelos.
MACHADO, Ana Maria. Beto, o Carneiro.

MACHADO, Ana Maria. O Menino que Espiava pra Dentro.
MACHADO, Ana Maria. Quem Perde Ganha.
MASSARANI, Mariana. Saldo Jacqueline.

ORTHOF, Sylvia. Maria-Vai-Com-As-Outras.

PAES, Ducarmo. A Joaninha que Perdeu as Pintinhas.
PENTEADO, Maria Heloisa. Lucia Ja —Vou-Indo.
RANCHETTI, Sebastiano. Animais e Opostos.

REIS, Lucia. A Zebrinha Preocupada.

ROCHA, Ruth. ... Que eu vou pra Angola.

ROCHA, Ruth. O Trenzinho do Nicolau.

ROSA, Sonia. O Menino Nito.

STEVENS, Janet. Em Cima e Embaixo.

TAYLOR, Sean. Quando nasce um Monstro.

WOOD, Audrey. A Casa Sonolenta.
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ANEXO C — RELACAO DE LIVROS UTILIZADOS PARA HORA DO CONTO
TURMAS: 3° ANO AO 5° ANO

AZEVEDO, Ricardo. A histéria do principe Luis. In: __ Armazém do Folclore.
AZEVEDO, Ricardo. A princesa que se perdeu na floresta. In: __ Armazém do
Folclore.

AZEVEDO, Ricardo. A tartaruga e a fruta amarela. In: ___ Historias que o

Povo Conta.

AZEVEDO, Ricardo. Contos de Adivinhacao: versdes de contos populares.
AZEVEDO, Ricardo. O lobisomem. In: Armazém do Folclore.
BARBIERI, Stela. O Reino dos Mamulengos.

BATT, Tanya Robyn. As trés fadas. In: O Tecido dos Contos Maravilhosos.
BATT, Tanya Robyn. O tecido da serpente Pembe Mirui. In: O Tecido dos Contos
Maravilhosos.

BELINKY, Tatiana. A Operacao do Tio Onofre.

BELINKY, Tatiana. Histéria de Fantasma.

CASSOL, Léia. Férias na Floresta.

FRIES, Claudia. Um porco veio morar aqui.

HAURELIO, Marco (Org.). Contos Folcloricos Brasileiros.

FLEMING, Candance. Jodo Esperto leva o Presente Certo.

LADEN, Nina. A Noite em que segui meu Cachorro.

MACHADO, Ana Maria. A donzela guerreira. In: Histérias a Brasileira.
MACHADO, Ana Maria. Camildo, o Comil&o.

MACHADO, Ana Maria. Menina bonita do Lac¢o de Fita.

MACHADO, Ana Maria. Os trés coroados. In: Histérias a Brasileira.
Moca-aguia. In: Quem Quiser que Conte Outra. Pode entrar Dona sorte.

MOREIRA, José Ricardo. A Arvore de Natal mais Bonita do Mundo.



QUEIROZ, Raquel de. Cafute & Pena-de-Prata.

ROCHA, Ruth. Eugénio, o Génio.

ROCHA, Ruth. Marcelo, Marmelo, Martelo e Outras Histoérias.

ROCHA, Ruth. Procurando Firme.

SOUZA, Herbert José de. Miltopéia: a centopéia solidaria.
SSO, Ernani. Contos de Morte Morrida.

TORERO, José Roberto. Chapeuzinhos Coloridos.

Vivendo sem a vaca. In: Verso e Reverso.
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