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RESUMO

O campo tecnoldgico digital estd em constante crescimento com indmeros dispositivos
- como tablets, notebooks e celulares- , e 0s estudantes tém o habito de usar a tecnologia em
muitas situacGes como jogos, programas e redes sociais. Tais atividades parecem dificeis de
serem ligadas a sala de aula, uma vez que grande parte dos programas educacionais das
escolas brasileiras foi desenvolvida para um ambiente de aprendizagem do tipo lapis e papel,
guiado pelo professor. Para que o docente seja capaz de ajudar os alunos a encontrar e avaliar
de forma critica 0s recursos tecnoldgicos disponiveis, é interessante integrar, nos cursos de
formacdo inicial e continuada de docentes, a pratica tecnolégica. Com esse entendimento,
escolheu-se trabalhar uma atividade de reflexdo com docentes em formacgéo sobre o uso das
Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TICs), a fim de avaliar a compreensdo deles
sobre 0 uso do recurso tecnolégico no ambiente escolar, que se aproximam dos estudantes
habituados a uma interatividade com o mundo e suas ideias. Quanto a experiéncia de uso,
neste trabalho, discutem-se os resultados de uma pesquisa realizada com trinta e um alunos do
curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, por meio
do Instrumento para a Avaliacdo da Qualidade de Objetos de Aprendizagem — Perspectiva do
Aluno e de trés videos sobre o assunto de quimica inorganica, focados nas funcOes
inorganicas, produzidos pela Coordenacdo Central de Educacéao a Distancia da PUC do Rio de
Janeiro, em parceria com 0 MEC. Esta pesquisa permitiu verificar que ha a preferéncia por
videos dindmicos e contextualizados pela maioria dos professores em formacao consultados,

caracteristicas que estdo presentes em dois dos videos apresentados.

Palavras chave: Tecnologias da informacdo e comunicacdo. Videos. Professores em formacao.
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INTRODUCAO

Os jovens do século XXI sdo naturalmente criativos e Unicos e, com seus diversos
olhares do mundo, necessitam ser estimulados em inimeras dire¢des, para que possam criar
sua identidade de cidadd@o e estabelecer suas relagdes de convivio dentro de uma sociedade.
Esse estimulo vem de todo tipo de informacdo interessante a essa juventude, que tem sua
atencdo chamada por varios aparelhos eletrénicos como computadores, celulares, tablets e
centenas de canais televisivos. Partindo-se do ponto de vista que a linguagem audiovisual,
presente nesses inlmeros recursos multimidia, é pertinente ao mundo de hoje, é apropriado
que o processo educacional aproprie-se dessa gama de recursos tecnoldgicos digitais, a fim de

engajar os estudantes em um ambiente escolar mais condizente a sua realidade.

O campo tecnologico digital esta em constante crescimento com o advento de
dispositivos cada vez menores, como os tablets e celulares, que podem substituir um
computador pois muitas de suas funcbes estdo presentes nesses aparelhos portateis. No
entanto, pouco se faz com 0s equipamentos tecnolégicos sem 0 acesso a internet, sendo esse
um dos maiores empecilhos para a utilizacdo desses recursos na educacao, principalmente
fora dos centros urbanos. Contudo, os estudantes tém o habito de usar a tecnologia em muitas
situacbes como jogos, programas e redes sociais. Tais atividades parecem dificeis de serem
ligadas a sala de aula porque grande parte dos programas educacionais das escolas brasileiras
foi desenvolvida para um ambiente de aprendizagem do tipo lapis e papel, guiado pelo

professor, tornando-se incompativel com as tecnologias digitais de ensino.

O ensino apresentado na maioria das escolas do Brasil ndo ¢ atraente para os “Nativos
Digitais”, que possuem como ferramenta a tecnologia, tendo assim uma visao mais integrada
com o seu cotidiano. Sendo assim, os estudantes ndo precisam aprender a usar a tecnologia, e
sim, direcionar a maneira como a utilizam. Destaca-se entdo o desafio para o professor: ele
precisa aprender a usar a tecnologia para mostrar a seus alunos que é possivel utiliza-la para
obter uma aprendizagem significativa, pois a educacdo constitui a base de toda a formacéo e
organizacdo humana, e ndo somente o0 conteddo necessario para passar de ano. Como
contratempo, tem-se 0 extenso curriculo, que aumenta a barreira entre o professor e a
tecnologia, tornando-o um mero usuario do computador e da internet, como fonte de pesquisa

e producdo de provas ou trabalhos.

Para que o professor seja capaz de ajudar os estudantes a encontrar e avaliar de forma

critica os recursos tecnologicos disponiveis, € necessario integrar, nos cursos de formacdo



inicial e continuada de docentes, a pratica tecnolégica. Entretanto, o que se observa é um
déficit na compreensdo de como as tecnologias frequentes fora da escola podem ser aplicadas
no aprendizado. No ensino de quimica ndo é diferente. Tém-se professores apegados a
curriculos rigidos, descontextualizados e voltados para o micromundo dos &omos e seus

fendmenos, da mesma forma como foi apresentado a eles em sua formacao.

Nessa perspectiva, torna-se importante a discussdo de assuntos relacionados as
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TICs) nos cursos de formacdo inicial docente,
visto que é no decorrer do curso que os professores irdo desenvolver as primeiras experiéncias
didatico-pedagdgicas relacionadas aos processos de ensino e de aprendizagem. Com esse
entendimento, escolheu-se trabalhar com uma atividade de reflexdo com docentes em
formacdo sobre o uso de tecnologias digitais, que sdo proximas aos estudantes habituados a

uma interatividade com o mundo e suas ideias.

Pensando na realidade escolar, com sua falta de recursos, principalmente de
tecnologia, buscou-se algo que se encaixasse nessa perspectiva de facil acesso e que nao
exigisse meios de dificil disponibilidade na escola. Portanto, um recurso tecnoldgico que se
encaixa € o video, porque requer somente aparelhos audiovisuais e é de facil obtencdo na
internet ou gravacoes, alem de possibilitar uma aproximacdo com os estudantes atraves da

linguagem mais dindmica e dentro do contexto da juventude.



OBJETIVO

Este trabalho de concluséo de curso visa relatar uma reflexdo com docentes em
formacdo sobre a utilizacdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicagéo (TICs) segundo a
perspectiva dos videos, por ser um recurso multimidia interessante, de facil acesso e que ndo
exige meios de dificil disponibilidade na realidade escolar. Uma vez que a linguagem
audiovisual esta disseminada no mundo atual, julgou-se interessante explicitar as opinides de
estudante em fim de curso de licenciatura em quimica com relacéo a diversos videos sobre um
mesmo conteddo de quimica (fungdes inorganicas), produzidos em um centro de referéncia na
area de contetdos digitais para a educacdo a distancia (0 CCEAD da PUC-RJ), visando
ampliar a discussdo sobre as TICs dentro do curso de formacdo de professores e aproxima-los
da realidade tecnologica dos estudantes que nasceram na era digital.
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REFERENCIAL TEORICO

Para ampliar a discussdo sobre as TICs entre os professores, é importante buscar
alguns conceitos para facilitar o entendimento sobre a relagdo entre as tecnologias que podem
ser utilizadas dentro da escola e também como o aluno recebe estas informagdes e como pode
as utilizar durante sua formacdo. Ja que o principal objetivo desse trabalho € a discusséo sobre
videos para o &mbito escolar, tornou-se interessante buscar por midias audiovisuais a fim de
construir o referencial tedrico, visto que esta também é uma possibilidade de fonte
bibliogréafica. Nesse sentido, foram pesquisadas referéncias que relacionassem a educacdo e o
uso das tecnologias, sendo a principal fonte as Conferéncias TED', onde os principais
pensadores e pesquisadores do mundo se retnem para compartilhar suas experiéncias. Os
videos do TED-Educacédo visam captar e amplificar as vozes de varios educadores do mundo
juntamente com animadores talentosos para produzir uma biblioteca de videos educativos em
um site interativo. A visualizacdo dos videos, somada a leitura de artigos na area, permitiu
construir o pensamento sobre a utilizacdo das TICs na sala de aula na perspectiva dos

professores.

Os Nativos Digitais
No periodo em que vivemos, ha um grande apelo dos estudantes por melhores

condicdes de ensino, na estrutura escolar e principalmente na renovagdo dos métodos de
aprendizagem. Esse aspecto foi abordado por Nesbitt (2007), que apresenta os jovens da
geracdo de nativos digitais e alguns de seus problemas em relacdo ao ensino de inglés,
sugerindo a ideia central de que € necessario engajar alunos nas atividades escolares, em todas

as areas. Como ressalta Castro (2010):

A nova geracdo é “nativa digital”. Tecnologia faz parte da sua vida. Como
disse alguém, tecnologia s6 é tecnologia para quem nasceu antes dela.
Claramente, esta se tornando a ferramenta para muito do que aprendem os
jovens. E lida com um aprendizado mais integrado a realidade do cotidiano.
Por sua natureza, é também interdisciplinar. (Castro, 2010, p. 616)

Os jovens possuem uma capacidade de interagir em seus ambientes de diversas
formas, principalmente devido a sua individualidade, tornando-os protagonistas de suas ac6es
em VAarios aspectos sociais. Assim, 0s estudantes necessitam de uma educa¢do com um

curriculo mais amplo, e ndo uma escola que os desafia a descobrir o que fazer com um

! TED (Tecnologia, Entretenimento, Design) é uma fundaco privada sem fins lucrativos dos Estados Unidos
mais conhecida por suas conferéncias destinadas a disseminacdo de ideias. Suas apresentacdes com “ideias que
merecem ser disseminadas” em formato de videos sdo amplamente divulgada na Internet pelo enderego
http://www.ted.com/.
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estreito espaco de acdo (Robinson, 2013). Essa visdo ampla do aprendizado escolar possibilita
uma conexdo mais efetiva entre o que se aprende dentro e fora da escola, visto que 0s
estudantes estdo modulando seu aprendizado, tomando decisdes e enriquecendo suas
experiéncias através das tecnologias que os cercam (Castro, 2010).

Outro aspecto que necessita de atencdo é a importdncia da criatividade para a
formacdo de qualquer profissional, seja ele artista ou cientista. Ser criativo possibilita novos
horizontes e com isso a inovacdo. Nessa perspectiva pode-se interligar a ciéncia e as artes
como define Jemison (2009):

As ciéncias, para mim, sdo manifestacdes da nossa tentativa de expressar ou
compartilhar nosso entendimento, nossa experiéncia, para influenciar o
universo externo a nés mesmos. Nao depende de nés como individuos. E o
universo, como experimentado por todos, e as artes manifestam nosso desejo,
ou tentativa de compartilhar ou influenciar outros através de nossas
experiéncias que sdo peculiares a nds como individuos. Deixem-me dizer
novamente de outra forma: ciéncia prové o entendimento de uma experiéncia

universal, e a arte prové um entendimento universal de uma experiéncia
pessoal. (Jemison, 2009, minuto 9:50)

Portanto, inibir a capacidade de criar dos alunos é possivelmente coibir pessoas
altamente brilhantes, por ndo se encaixarem na definicdo de bons estudantes que entram nos

melhores cursos de ensino superior (Robinson, 2006).

Na concepcao de que a aprendizagem ampliada € mais significativa, ao participarem
de atividades em que a tecnologia é relevante, os estudantes adéquam e modificam o
significado desta ferramenta, através da interacao social em torno de seus usos, além de torna-
la parte de sua formacdo pessoal (Buzato, 2010). Entretanto, a maioria das escolas ndo ensina
a pratica do pensamento critico e, assim, este desafio volta-se para a utilizacdo da tecnologia e

curriculos inovadores (Castro, 2010).

Dessa forma, esta pesquisa busca discutir como é possivel situar o uso da tecnologia
para promover uma educacao critica, a fim de possibilitar aos nativos digitais o discernimento

para avaliar o que essa ferramenta tdo ampla possui de Gtil em sua formacéo para a cidadania.

A Tecnologia a Servi¢o do Ensino

As Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TICs) sdo o conjunto de recursos
tecnoldgicos, como computadores, dispositivos moveis, internet, e-mails, entre outros, que
podem proporcionar um processo de ensino e aprendizagem mais independente, que amplia a

busca por conhecimento (Bertagnolli et al., 2009). Além de auxiliar na busca de informacdes,
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as TICs possuem um papel importante em diferentes &reas, pois possibilitam a execucdo de
varias tarefas. J& no ensino, tém-se adaptac6es, como relata Ponte (2000):

As novas tecnologias surgem aqui como instrumentos para serem usados livre
e criativamente por professores e alunos, na realizagdo das atividades mais
diversas. Esta perspectiva é, de longe, mais interessante que as anteriores na
medida em que pode ser enquadrada numa logica de trabalho de projeto,
possibilitando um claro protagonismo do aluno na aprendizagem. Mas esta
perspectiva tem igualmente as suas limitagdes. Por um lado, muitos dos
programas utilizados n&o foram concebidos tendo em conta as especificidades
do processo educativo, nos varios niveis etarios, e, por outro lado, nem
sempre é facil sua integracdo curricular. Além disso, a utilizacdo da TIC
como ferramenta tanto pode ser perspectivada no quadro de atividades de
projeto e como recurso de investigacdo e comunicagdo, como pode ser
reduzida a uma simples aprendizagem, por processos formais e repetitivos, de
uns tantos softwares e programas utilitarios. Ficam, ainda, por equacionar
novos papéis para a escola, novos objetivos educacionais e novas culturas de
aprendizagem. (Ponte, 2000, p.1)

Por outro lado, os recursos tecnoldgicos estdo em constante aprimoramento e, em
consequéncia, tém-se dispositivos cada vez menores e com inumeras fungbes, como celulares
e tablets, aléem dos varios aplicativos de inimeras utilidades. Nesse sentido, a New Media
Consortium Horizont Project & Sistema Firjan? (Johnson et al. 2012) indicou as principais
perspectivas tecnologicas brasileiras para o ensino fundamental e médio. Na Tabela 1,
destacam-se as tecnologias digitais que possuem um horizonte de adocéo de até trés anos na

educacéo basica, no Brasil.

2 A New Media Consortium (NMC) é uma comunidade internacional de especialistas em tecnologia educacional
e 0 Sistema Firjan é uma organizacao privada, sem fins lucrativos, formada por cinco organizagdes, SESI,
SENAI, FIRJAN, CIRJ e IEL. Essas organizacdes desenvolveram as Perspectivas Tecnoldgicas para o Ensino
Fundamental e Médio Brasileiro de 2012 a 2017.
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Tabela 1: Perspectivas tecnoldgicas brasileiras de adogéo até trés anos para a educacéo.

Horizonte de Ambientes Ambientes colaborativos sdo espacgos online — muitas vezes baseados na
tempo para colaborativos nuvem — onde o foco é facilitar a colaboracgao e trabalho em grupo, sem
adogdo: Um importar onde 0s participantes estejam.
anoou Aprendizagem Aprendizagem baseada em jogos refere-se a integracéo de jogos nas
menos baseada em jogos | experiéncias educacionais.
Dispositivos Os celulares séo o ponto onde muitas tecnologias convergiram,

moveis - Celulares | incluindo a geolocalizacdo, mensagens, fotografias, videos, sensores e,é
claro, telefones, tornando até mesmo o mais basico desses dispositivos
facilmente adaptavel ao aprendizado.

Dispositivos Tablets sdo facilmente adaptaveis a quase qualquer ambiente de
moveis - Tablets aprendizado, com dezenas de milhares de aplicagdes educacionais
disponiveis — apesar da maioria deles estar em inglés.

Horizonte de Redes de celular Uma capacidade adicional de rede ajudara as escolas brasileiras a

tempo para sairem de tecnologias mais tradicionais e a seguirem diretamente em
adocgdo: Dois direcdo ao aprendizado mével e a internet movel.
a trés anos Geolocalizacéo A geolocalizacao ajuda os estudantes quando eles precisam trabalhar

com referéncias geograficas e dados historicos. Ferramentas como o
Google Earth e 0 Open Street Maps contribuem para o conhecimento
geografico e apoiam projetos sociais e o aprendizado social.

Aplicativos méveis | Aplicativos méveis sdo particularmente Uteis na educacéo a medida que
eles possibilitam aos estudantes aprender e experimentar novos
conceitos, onde quer que estejam e, muitas vezes, por meio do uso de
multiplos dispositivos.

Conteldo aberto | A maior parte das principais instituicdes do mundo é fornecedora de
contetdo livre e criou uma vasta variedade de materiais que agora
estdo disponiveis para qualquer um, sob demanda.

Fonte: (Johnson et al., 2012)

O grupo de especialistas que desenvolveu a analise que resultou nesse quadro de
perspectivas  tecnologicas aponta um crescimento na utilizagdo de “Ambientes
Colaborativos”, ndo s0 no Brasil, mas também nos Estados Unidos e em paises ibero-
americanos, outros locais onde ha pesquisas fomentadas pelo NMC Horizont Project. Esse
dado mostra que a colaboracéo € entendida como uma habilidade primaria e que ha estimulo
para produzir formas criativas de desenvolver essas habilidades dentro das atividades de
aprendizado, tanto por parte dos alunos, quanto dos professores (Johnson et al. 2012). As
demais tecnologias com adocdo em um ano se tornam cada vez mais presentes no ambito
escolar, devido ao crescente interesse por computadores, tablets e celulares, sendo “o Brasil
um dos maiores mercados de celulares do mundo, com 130 dispositivos para cada 100
habitantes” (Johnson et al. 2012, p. 9).

As tecnologias de adogdo em dois a trés anos necessitam de acesso a internet eficiente,
tornando este um dos maiores empecilhos para a utilizacdo destes recursos na educacao,
principalmente fora dos centros urbanos (Johnson et al. 2012). A falta de acesso a internet
banda larga de qualidade, principalmente no meio escolar, mostra que investir em tecnologias

digitais, como computadores, ndo traz resultados mensuraveis com 0s seus gastos de
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manutengdo e aquisicdo (Castro, 2010). Os dispositivos ficam obsoletos e com pouco uso
devido a falta de acesso a uma internet efetiva, para que o trabalho seja realizado em um
periodo de aula, contrastando com a utilizacdo dos mesmos aparelhos pelos alunos fora da
escola. Como cita Castro (2010):

Foi mostrada uma tabela de uso de tecnologia por parte dos jovens (em
paises da OECD?®), mapeando 0os momentos em que estdo ou ndo utilizando
tecnologias de informacé@o ao longo do dia. Confirmando o que se poderia
imaginar, o dia transcorre com um contato intensivo com tecnologias. Porém,
nas horas de aula, cai dramaticamente. Congruente com esses dados, também
relevantes é notar analises do PISA?, indicando que o desempenho escolar é
superior para os alunos que tém as tecnologias em casa. Essa é uma
constatacdo ainda mais danosa para a escola, onde os computadores nédo
parecem trazer beneficios para o aprendizado. Ou seja, as maneiras pelas
quais os alunos usam os computadores por conta prépria sao mais produtivas
do que as indicadas pelos professores na escola. (Castro, 2010, p. 616):

Esse consenso sugere que os alunos vivem em um periodo muito estimulante e que
estdo sendo envolvidos por muitos dispositivos eletrdnicos e canais televisivos todo o tempo
(Robinson, 2010b). A escola, por sua vez, ndo deveria se manter fora desse meio tecnologico,
ndo apenas em aparelhos como computadores e tablets, mas também em modificar o papel do

professor dentro da sala de aula frente ao uso dessas tecnologias.

O Desafio dos Docentes

A distracdo pelo uso das diferentes tecnologias, principalmente o celular e a internet,
pelos alunos deixa muitos professores frustrados porque a sua aula de livro e quadro negro ja
ndo é mais tdo interessante para esses nativos digitais. Nesse caso, o docente se depara com a

face de aprendiz a fim de incluir-se, segundo Ponte (2000):

Este vé-se agora na contingéncia de ter ndo sd de aprender a usar
constantemente novos equipamentos e programas, mas também de estar a par
das «novidades». No entanto, mais complicado do que aprender a usar este
ou aquele programa, é encontrar formas produtivas e viaveis de integrar as
TIC no processo de ensino-aprendizagem, no quadro dos curriculos atuais e
dentro dos condicionalismos existentes em cada escola. O professor, em
suma, tem de ser um explorador capaz de perceber o que Ihe pode interessar,

® Organisation for Economic Co-operation and Development é uma organizagdo econdmica internacional de 34
paises, comprometidos com a democracia e a economia de mercado, fornecendo uma plataforma para comparar
experiéncias de politicas, buscar respostas para problemas comuns, identificar boas préticas e coordenar as
politicas nacionais e internacionais de seus membros.

* Programme for International Student Assessment é uma rede mundial de avaliagio de desempenho escolar,
realizada a cada trés anos. E coordenado pela Organizacio para a Cooperacio e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE), a fim de melhorar as politicas e resultados educacionais.
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e de aprender, por si s6 ou em conjunto com os colegas mais proximos, a tirar
partido das respectivas potencialidades. Tal como o aluno, o professor acaba
por ter de estar sempre a aprender. Desse modo, aproxima-se dos seus
alunos. Deixa de ser a autoridade incontestada do saber para passar a ser,
muitas vezes, aquele que menos sabe (0 que esta longe de constituir uma
modificagdo menor do seu papel profissional). (Ponte, 2000, p.1)

Essa dificuldade do professor é uma consequéncia da sua geracdo pré-tecnoldgica

digital e do reflexo dos propésitos de décadas passadas para a educagdo. Sendo assim, 0s

planos para a educacdo hoje serdo refletidos para as geracfes futuras, como explica Jemison

(2009):

Se descrevermos o futuro proximo como 10, 20, 15 anos a partir de agora,
isso significa que o que fazemos hoje sera criticamente importante, porque no
ano 2015, e no ano 2020, 2025, o mundo, nossa sociedade estara expandindo,
o conhecimento béasico e as ideias abstratas, das descobertas que fizemos
hoje, assim como todas essas coisas maravilhosas que estamos escutando
aqui nas conferéncias do TED que nds tomamos como certas no mundo de
agora, eram conhecimento real e ideias que surgiram nas décadas de 50, 60 e
70. (Jemison, 2009, minuto 1:23)

N&o basta apenas modificar a estrutura escolar com tecnologias e prédios

modernizados, € necessario modificar a forma de aprendizado, de modo que o aluno possa

compreender mais amplamente o mundo ao seu redor. Para Bose (2010), o que ocorre no

ambiente escolar é o importante:

N&o é a infraestrutura, ndo sdo os banheiros, ndo séo as bibliotecas, mas é o
gue realmente acontece na escola que é o mais importante. Criar um ambiente
de aprendizagem, de questionamento, de exploracdo isso é a verdadeira
educacao (Bose, 2010, minuto 13:25).

Para que esse ambiente de aprendizagem seja de questionamentos, € necessaria a

introducdo dessa abordagem nas salas de aulas, de cada area de conhecimento. E € neste ponto

gue os inimeros problemas, como a intensificacdo da funcdo docente e a precarizacdo do

trabalho do professor, acentuam-se ao questionar a sua pratica. O que afirma Canada (2013),

também é preocupante na realidade Brasileira:

Aqui esta o outro assunto com o qual acho que temos que nos preocupar. Nao
podemos reprimir a inovagdo em nossa area. Temos que inovar. E as pessoas
em nossa area ficam malucas com inovagdo. Ficam zangadas se vocé faz algo
diferente. Se vocé tenta algo novo, as pessoas sempre dizem: "Oh, escolas
experimentais.” Ei, vamos tentar alguma coisa. Vamos ver. Esta coisa nao
funcionou em 55 anos. Vamos tentar algo diferente. E aqui esta o atrito.
(Canada, 2013, minuto 11:34)

O que ¢ diferente causa desconforto em geral, inovar significa executar algo que, para

a maioria das pessoas, ndo é facil e também é desafiar o que ja esta consumado (Robinson,
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2010a) como o quadro negro e o livro didatico. E erroneo dizer que a escola como esta é
obsoleta. O que ocorre é sua a desatualizacdo (Mitra, 2013) e, mesmo que 0 sistema
educacional seja bem estruturado, ele ndo cabe na realidade dos estudantes que vivem a
tecnologia digital.

Na maioria das escolas o computador é uma das tecnologias mais disponiveis. No
entanto para o professor essa ferramenta ndo se tornou algo relevante para o aprendizado, o

que dificulta a adogdo desse recurso de maneira significativa. Segundo Castro (2010):

Notou-se que, no or¢amento de tempo do professor, 0 computador é mais um
elemento que se soma, sem que nada seja subtraido. O uso da tecnologia
adiciona a tudo mais que ele ja é obrigado a fazer. E ele ndo é remunerado
pelo tempo extra que precisa dedicar aos computadores. Por inimeras razoes,
a tecnologia colide fragorosamente com a sociologia das escolas. Tudo que
seria preciso fazer para que funcionasse a contento requer mudangas
profundas na sua légica, nas suas crencas, nos seus sistemas de premiacgéo e
punicdo, bem como no seu marco legal e administrativo. (Castro, 2010,
p.616)

A inércia do professor em relacdo ao uso das tecnologias em sala de aula é um reflexo
da sua formacdo, que ndo é significativa em relacdo a informatica educativa. Isso é percebido
ndo s6 no Brasil, mas em paises como Estados Unidos e Alemanha (Castro, 2010). Dados do
PISA mostraram que, em uma aula tipica, 52% do tempo é gasto para copiar do quadro-negro,
33% para ouvir aulas expositivas, 29% para discussdo em aula e 10% para uso dos
computadores (Castro, 2010). Na area de ciéncias ndo € diferente, consoante ratificacdo de
Jemison (2009):

Outra coisa que eles falaram foi sobre a infraestrutura que apoia as ciéncias
que esta se tornando obsoleta. Olhamos para universidade e colégios,
pequenos, comunidades de tamanho médio por todo o pais, seus laboratorios
estdo se tornando obsoletos, e é 14 que treinamos a maioria dos nossos
trabalhadores em ciéncias e nossos pesquisadores, e nossos professores [...].
(Jemison, 2009, minuto 14:34)

Dessa forma, a NMC Horizont Project (Johnson et al., 2012) definiu como um dos
maiores desafios para o Brasil a formacéo de professores modificada, a fim de adotar as novas

tecnologias e se adaptar aos novos estudantes nativos digitais:

A necessidade de aperfeicoar a formacéo dos professores continua a dominar
as discussdes sobre a melhoria do Ensino Fundamental e Médio no Brasil.
Existe um senso comum de que simplesmente adicionar tecnologia as escolas
ndo é suficiente. A formacgédo de professores deve incluir competéncias como a
educacéo digital e a produgdo de midias antes que entrem nas salas de aula.
De forma semelhante, professores em atividade devem envolver-se em acdes
de educacgdo continuada para aprenderem novas competéncias a medida que
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a tecnologia evolui. Existe muita inovagao ocorrendo dentro da industria de
tecnologia, mas as ferramentas ainda nao estdo completamente integradas as
escolas porque os professores ndo estdo preparados para implementa-las.
(Johnson et al. 2012, p.5)

Além de abordar as TICs dentro dos cursos de formacdo de professores, é relevante
liga-las a pratica pedagogica, para que o aluno sinta que a tecnologia rotineira pode ser

utilizada no ambiente escolar:

Os programas de ensino dos professores devem refletir as necessidades dos
estudantes dos dias de hoje, que chegam ao ambiente escolar ja acostumados
a uma cultura de interatividade com o mundo e ideias. As escolas brasileiras
ndo estdo atualmente preparadas para tais estudantes e ndo estdo se
adaptando téo rapido como poderiam. Os programas de formacéo inicial de
professores precisam integrar a tecnologia adequadamente com a pedagogia.
Os recém-formados devem ter uma minima compreensdo de como as
tecnologias comumente utilizadas fora das escolas podem ser aplicadas no
ensino e no aprendizado. (Johnson et al. 2012, p.22)

Desse modo, é importante ao recém-formado perceber o seu papel de educador e
também da importéncia das TICs para a relacdo com os alunos, tornando-se mais do que

transmissores de contetdos. Como diz Ponte (2000):

As TIC proporcionam uma nova relacdo dos atores educativos com o saber,
um novo tipo de interacdo do professor com os alunos, uma nova forma de
integracdo do professor na organizacdo escolar e na comunidade
profissional. Os professores vém a sua responsabilidade aumentar. Mais do
que intervir numa esfera bem definida de conhecimentos de natureza
disciplinar, eles passam a assumir uma funcdo educativa primordial. E tém de
o fazer mudando profundamente a sua forma dominante de agir: de
(re)transmissores de conteldos, passam a ser co-aprendentes com 0S Seus
alunos, com os seus colegas, com outros atores educativos e com elementos
da comunidade em geral. Este deslocamento da énfase essencial da atividade
educativa — da transmissdo de saberes para a (co)aprendizagem permanente
— € uma das consequéncias fundamentais da nova ordem social potenciada
pelas TIC e constitui uma revolucdo educativa de grande alcance.(Ponte,
2000, p.1)

Sendo assim, no uso das tecnologias na sala de aula ndo se pode deixar de associar
esse aprendizado tecnoldgico com o aplicavel no cotidiano dos alunos, preparando-os para o
mundo no qual eles viverdo. H4 um apelo dos estudantes pela inclusdo da tecnologia na sala
de aula, como indica Nesbitt (2007), a partir da voz de seus alunos: “ensina-me a pensar, a
criar, analisar, avaliar, a aplicar... ensina-me a pensar, deixe-me usar a www em qualquer

situacdo, em qualquer lugar. Deixe-me contar uma historia digitalmente. ENGAGE-ME!”

Permitir essa vivéncia tecnolégica dentro da sala de aula incentiva o estudante a

desenvolver suas habilidades comportamentais, como as de motivacdo e de invulnerabilidade,
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que sdo tdo importantes quanto as habilidades académicas formais, cognitivas (Mulgan,
2011). Engajar os alunos nas aulas é ajuda-los a sairem da escola, mais preparados para

atividades que exijam mais desenvoltura e criatividade.

No entanto, usar somente o computador ndo € tao efetivo, porque os jovens migraram
para os dispositivos moéveis como o celular (Castro, 2010), e cada vez mais hd mobilidade no
aprendizado, segundo a NMC Horizont Project (Johnson et al, 2012):

Dentre as principais tendéncias esta também a expectativa de que as pessoas
devem ser capazes de trabalhar, aprender e estudar onde quiserem. Esta
no¢do depende muito das tecnologias moveis e também reflete a importancia
das mesmas no Horizon.br, ja que os dispositivos mdveis, como Smartphones

e Tablets, possibilitam que os usuarios acessem e compartilnem informacdes
de qualquer lugar. (Johnson et al. 2012, p.5)

Em vista da importancia das tecnologias méveis na atualidade, € interessante para o
professor utilizar destes recursos como ferramentas em suas aulas visto que muitos recursos,
principalmente os multimidia, disponiveis em computadores, também sdo acessados nestes
dispositivos (Castro, 2010). O talento dos professores juntamente com recursos na area da

multimidia e a internet possibilitam inovar a educagdo (Robinson, 2010a).

Nesse sentido, o presente trabalho visa discutir os recursos de multimidia e
compreensdo de estudantes de licenciatura em quimica sobre a utilizagdo didatica de tal
recurso. Escolheram-se por foco os recursos multimidia de linguagem audiovisual, pois se
trata de uma producao cultural na qual sdo utilizados elementos da realidade partilhados pelo
produtor e pelo publico a que se destina o audiovisual (Arroio; Giordan, 2006). Sendo o
publico alvo os alunos, deve-se tornar a aula o mais interessante possivel e 0 recurso

audiovisual € um meio. Segundo Vasconcelos e Ledo (2010):

O professor que utiliza em sua préatica metodolégica, recursos audiovisuais e
do cotidiano do alunado, permite que haja o incentivo a problematizagdo de
conceitos, satisfazendo as curiosidades dos alunos e necessidades reais ou
imaginarias dos mesmos. A mudanca proporciona a criagdo de atividades
mais atraentes e com uma maior atuacdo dos alunos, seja na parte de
producdo de materiais para uso em sala de aula, seja na apresentacdo de
situac@es vivenciadas fora do ambito escolar. (Vasconcelos; Ledo, p.2).

Além de propiciar a exibicdo de situacfes situadas fora da escola, o video tambéem
pode auxiliar no ensino de quimica, visto que é uma area que trata basicamente do abstrato e
das representacdes submicroscopicas. Pode-se partir do concreto e dos aspectos
macroscopicos visando um melhor entendimento dos conceitos propostos. Da mesma forma,

pode-se usar 0 video para aproximar a linguagem escolar da linguagem comumente utilizada
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nas midias disponiveis na internet e em canais televisivos. Utilizando o video que fala a
mesma lingua do aluno, torna-se possivel modificar o ensino, transformando o curriculo
compulsorio que apenas empurra o conhecimento atraves de provas, sistemas, tabelas e outras

condicdes que ndo atraem o estudante (Leadbeater, 2010).

Outro ponto é a realidade escolar, a qual no Brasil ainda é focada no quadro negro e no
livro didatico, sendo as tecnologias disponiveis como algo que é agregado e ndo como
primeira opcdo do professor. Dessa maneira, 0 video é uma midia que necessita de apenas um
dispositivo de som e imagem como um computador ou uma televisdo. Esse recurso
audiovisual esta disponivel em sites na internet ou em gravacdes, tornando-se de facil acesso e
que ndo exige muitas habilidades para o pesquisador, e sim a legitimidade do que é passado

no video e suas caracteristicas.

Contudo, com a internet, varios dispositivos podem acessar videos, através dos
recursos audiovisuais que estdo cada vez mais comuns em aparelhos de celular e tablets,
tornando esses dispositivos moveis, ferramentas adequadas para compartilhar contetdos,
videos, imagens e apresentacOes, pois a maioria deles possui grande acessibilidade e séo

portateis (Johnson et al, 2012).

Portanto, o presente trabalho visa uma investigacdo com professores em formacéo
sobre videos, através da analise das opinibes dos docentes. E assim, possibilitar a reflexao
sobre o tipo de midia audiovisual que se aproxima a realidade dos estudantes que chegam ao

ambiente escolar, habituados a uma interatividade com o mundo e suas ideias.
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METODOLOGIA

A presente pesquisa se constitui em uma analise quantitativa acerca das opiniées dos
alunos em formagdo do curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul sobre a utilizacdo de videos em sala de aula. Participaram dessa pesquisa 31
alunos, bolsistas do Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), na area de
Quimica, e alunos de disciplinas da graduacdo Fundamentos de Educacdo Quimica, Estagio
Docente em Ensino de Quimica | e Estagio Docente em Ensino de Quimica Ill. Esses alunos
observaram trés videos sobre a mesma tematica, fungdes inorgéancias, e em seguida
responderam ao Instrumento para a Avaliacdo da Qualidade de Objetos de Aprendizagem —
Perspectiva do Aluno (Campos et al., 2008), contendo 18 questdes em escala de Likert
(Anexo 1). A ordem de exibicdo dos videos foi diferente para cada amostragem,

possibilitando uma anéalise posterior dos questionarios mais imparcial.

A escolha dos videos realizou-se a partir da analise da biblioteca digital de Objetos de
Aprendizagem — CONDIGITAL desenvolvida pelo CCEAD® (Coordenacdo Central de
Educacéo a Distancia) da PUC do Rio de Janeiro, em parceria com o Ministério da Educacao.
O projeto tem por objetivos (CCEAD Puc-Rio, 2011):

v' Apoiar a producdo de conteldos educacionais digitais multimidia para o
enriguecimento curricular e o aprimoramento da pratica docente;

v" Incentivar producdes nas areas das ciéncias e tecnologias, voltadas ao Ensino
Médio;

v Contribuir para a melhoria da formacdo docente, tanto inicial quanto
continuada;

v Tornar disponiveis contetdos, metodologias, materiais e praticas pedagdgicas
inovadoras no ensino de Quimica, Fisica, Biologia, Matematica e Lingua
Portuguesa com énfase na criatividade, na experimentacdo e na
interdisciplinaridade.

Sendo o ensino de Quimica a area de interesse, 0 CONDIGITAL disponibiliza, através
do site <http://condigital.cursosccead.net/condigital/>, seis séries de videos, juntamente com
um guia individual opcional sugerindo tépicos a serem trabalhados a partir da midia. Na
Tabela 2, apresenta-se todos os videos criados pelo CCEAD/PUC-RJ para o ensino de

quimica.

> Coordenacéo Central de Educacéo a Distancia é o polo agregador dos trabalhos de Educacdo a Distancia na PUC-Rio e atua
com as seguintes categorias de curso: extensao, especializa¢do, graduagdo, apoio ao presencial (graduacéo e pos-graduacéo),
além de cursos corporativos.


http://condigital.cursosccead.net/condigital/
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Tabela 2: Relagéo dos videos produzidos pelo CCEAD/PUC-RJ para o ensino de quimica da série “A quimica
do fazer” e da série “Tudo se transforma”.

Série Tematica Episddio
Cosméticos Perfume
Pilhas e Baterias Pilhas e baterias
Solubilidade Soro
Radiag0es: riscos e beneficios Carbono 14
ReacOes Quimicas Sabdo
A quimica do Vidro
fazer Tintas
Concentragdes Tratamento de agua
Metais Siderurgia (parte 1)
Siderurgia (parte 2)
Aluminio
Vestuarios e Embalagens Plasticos
Série Tematica Episodio
Reacdes Quimicas Os primordios
Fritz Haber e a sintese da amonia
Energia Nuclear e Impacto Ambiental Radioatividade
Energia nuclear 1
Energia nuclear 2
Substancias Quimicas Génesis dos elementos quimicos |
Génesis dos elementos quimicos 11
Histdria dos elementos quimicos
A histéria da quimica contada por suas Histéria dos Modelos Atémicos
descobertas Quimica Forense
A revolugdo de Rutherford
Historia da Tabela Periddica
Tudo se Linus Pauling
Transforma o
Alquimia
Bioguimica

Condutores Elétricos
Experimentos Quimicos

Histdria do Prémio Nobel

Radiac0es: riscos e beneficios

Marie Curie

Estrutura atbmica

Enxergando o invisivel

Metais:de onde eles vém e quanto custam?

Metais

LigacBes quimicas: covalentes e idnicas

LigacBes Quimicas

Pilhas e baterias

Pilhas e baterias

Combustiveis: a quimica que move o
mundo

Petréleo




Tabela 3: Relagédo dos videos produzidos pelo CCEAD/PUC-RJ para o ensino de quimica da série “Conversa

periddica” e da série “Vocagao quimica”.

Série Tematica Episddio
Pilhas e Baterias ReacOes Espontaneas de Oxirredugdo
Eletrodeposicao (Reagfes Ndo-
Espontaneas de Oxirreducéo)
Corroséo
Lixo Urbano A origem do Lixo
Reciclagem
Perigos do Lixo
O Que é Radioatividade? Radiac0es: Riscos e beneficios
Tratamento de Agua Piscina: Uma estacéo de tratamento do
quintal
Energia Nuclear Fusdo Nuclear
Ressonancia Magnética Nuclear
Energia nuclear no Brasil Energia nuclear
Propriedades Quimicas Eletronegatividade
Cor?\,/e_rsa Potencial ou Energia de lonizacéo
perIOdlca O Calcario e as Grutas Calcarias Espeleotemas
As Estalactites e o Registro das Mudangas
Climéticas
Quimica na atmosfera Composicao Quimica da Atmosfera
Os Poluentes Atmosféricos
Ligagdes Quimicas LigacBes Covalentes
Ligacdes lonicas
Classificagdo e Nomenclatura de Acidos, | Acidos
Bases e Sais Bases e Sais
Introdug&o ao equilibrio quimico Equilibrio Quimico
Substancias Psicotropicas Substancias Quimicas e o Sistema
Nervoso
Medicamentos
As Drogas Psicotropicas
Série Temaética Episodio
Vocagdo Quimica Angelo da Cunha Pinto
Eduardo Falabella Souza-Aguiar
Samuel Berg Maia
Voca(;éo Jo Dweck
Quimica Eloisa Mano
Daniel Vidal

José Guerchon

Pércio Augusto M. Farias
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Tabela 4: Relago dos videos produzidos pelo CCEAD/PUC-RIJ para o ensino de quimica da série “E tempo de

quimica”.

Série

Tematica

Episddio

E Tempo de
Quimica

Densidade

Empuxo

Peso, Massa e VVolume

Fungdes quimicas e suas reatividades

Acidos e suas reages

Reacoes de dxidos basicos e 6xidos
acidos com agua

Quimica na Agricultura

O solo: origem e ameaca para a vida
Os nutrientes do solo
Em se plantando tudo da?

Correcdo de acidez e adubagao

Vestuarios e Embalagens

Destinos: Para onde vao as embalagens?

Origens: composi¢do dos materiais de
vestuarios e embalagens

Estrutura Atdmica

Espectrocospia
Radioatividade e Energia Nuclear
Quimica quantica

Modelos atbmicos

Substancias Quimicas

Substéancias inorganicas
Substancias poluentes

Substancias organicas

Reagdes Fotoquimicas

Reacoes pelo efeito da luz

Reacbes com emissdo de luz

Interagdes Moleculares e Solubilidade

O que mantém os 4tomos em uma
molécula

Substancias moleculares e idnicas

Alimentos Carboidratos
Lipideos
Peptideos e proteinas
Vitaminas e sais minerais
Metais De onde vém?

O meio ambiente e a salde
Aplicacdes

Propriedades

Propriedades Térmicas e Mecanicas Da
Matéria

Mudancas de estado fisico

A pressao




Tabela 5: Relagéo dos videos produzidos pelo CCEAD/PUC-RIJ para o ensino de quimica da série “Ai tem

quimica”.

Série

Tematica

Episddio

Ai tem quimica

Reagdes Quimicas

Reagdes Quimicas
Evidéncias das Reagdes

Simbolos e codigos da linguagem quimica

Quimica Organica

Nomenclatura

Importantes grupos de compostos
Quimica do Carbono

Representagdes de Compostos Organicos

Isomeria

Fungdes Inorganicas

Acidos e Bases - Conceito Brénsted-
Lowry

Combustiveis

N&o Renovaveis - Petréleo
N&o Renovaveis - Gas Natural
Renovaveis - Alcool

Renovaveis - Biodiesel

Cosméticos Matérias-Primas
Higiene e Limpeza
Perfumes

Solubilidade Solubilidade 1
Solubilidade 2

Teoria Cinética dos Gases

Teoria Cinética dos Gases

Concentracéo

Conservacéo de Alimentos

Salinidade
Aditivos e Embalagens

Métodos de Conservagdo
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Dentre os disponiveis, optou-se por trés videos sobre o conteddo de quimica
inorgénica de séries distintas, o que proporciona uma anélise sobre as diferentes abordagens

sobre 0 mesmo assunto.

A série Ai Tem Quimica mostra estudantes de uma escola em um Grémio Estudantil,
onde eles debatem sobre diversos assuntos, dentre eles a quimica. Esses alunos compartilham
pesquisas em uma comunidade na internet, muitas de suas duvidas sdo solucionadas por um
técnico do laboratorio de quimica e também por professores da PUC-Rio. O video escolhido
Funcdes inorganicas - Episodio: Acidos e Bases - Conceito Bronsted-Lowry inicia com uma
conversa estimulada por um dos alunos que ndo entende o porqué das atitudes do técnico Joel
de colocar rodelas de limdo no mictério. Os outros alunos, sabendo os motivos, instigam
Eduardo a conversar com Joel, dizendo-lhe que o técnico estd com problemas. Eduardo vai ao
laboratdrio e Joel explica para Eduardo o conceito de &cidos e bases de Bronsted-Lowry no
contexto da reacdo entre o limdo e a amonia produzida pela degradacdo da ureia. Essa
explicacdo estimula Eduardo a procurar um professor para saber mais sobre acidos e bases
presentes no cotidiano. De volta ao Grémio Estudantil, Eduardo rebate a brincadeira feita no

inicio, e assim se da o fechamento da histéria com a retomada do conceito quimico aprendido.

Video disponivel em: <http://goo.gl/Pq831k>

L. EGEN

Figura 1: Recortes do video Funcdes inorganicas - Episodio: Acidos e Bases - Conceito Bronsted-Lowry.
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Na série Conversa Periddica sdo apresentadas entrevistas com especialistas nas areas
dos contetdos abordados, intercalando as perguntas e respostas com quadros como O Povo
Pergunta e Verdade ou Mentira que possibilitam uma contextualizacdo do assunto quimico
com o cotidiano. O episddio escolhido Acidos - Classificagdo e nomenclatura de &cidos,
bases e sais apresenta uma entrevista com uma pesquisadora que fala sobre a sua carreira e
também explica a teoria de Arrhenius, a nomenclatura dos acidos e algumas de suas fungoes.
No quadro Verdade ou Mentira é perguntado para pessoas se ha acidos nos refrigerantes. Essa
resposta € dada pela pesquisadora falando sobre o &cido carbénico e o &cido fosforico. A
seguir, sdo apresentados cinco fatos sobre alguns acidos inorgéanicos no quadro Cinco Fatos
sobre: Acidos. Apos a explicacdo da nomenclatura pelo nimero de oxidagdo (NOX), a divis&o
dos oxiacidos e hidréacidos, fala-se sobre a chuva &cida na Sessdo Ebuli¢cdo. Video disponivel
em: <http://goo.gl/F8wriC>

Acidos (segundo Arrhenius) = Substancias que em
solugdo aquosa liberam jons H*

1A

Maior estado de oxidacao:
Sufixo ico

Acido Sulftrico - H,S0,
Acido Nitrico - HNO,

Menor estado de oxidacao:
Sufixo oso

Acido Sulfuroso - H,SO,
Acido Nitroso - HNO,

Figura 2: Recortes do video Acidos - Classificacio e nomenclatura de &cidos, bases e sais.

Por fim, a Série E Tempo de Quimica tem seus videos em forma de uma competicio
entre duas duplas que buscam desvendar o0 enigma proposto no inicio com pesquisas na
internet ou procurando profissionais da area. O episodio Substancias Inorganicas da tematica
Substancias Quimicas mostra as defini¢cbes das funcdes inorganicas com a entrevista que uma
das duplas faz com um professor. A outra dupla faz uma pesquisa sobre materiais fabricados a

partir de substéncias inorganicas. Durante o video, h4 explicagdes sobre a ligacdo entre a
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quimica organica e a quimica inorganica e aplicagfes sobre as substancias inorganicas. Video

disponivel em: <http://goo.gl/58ZWmB>

™. £
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Quimica
inorgénica

Minerais,
metais e
suas ligas

Figura 3: Recorte do video Substancias Inorganicas

Apos assistir cada video, o questionario (Anexo 1) foi respondido pelos professores
em formacao, sendo atribuida para cada requisito notas com intervalo de 0,25 entre 0-1 e com
possibilidade de algum comentario pertinente. Estas notas foram contabilizadas, o que
possibilitou a construcdo de dois graficos, visto que o Instrumento para a Avaliacdo da
Qualidade de Objetos de Aprendizagem — Perspectiva do Aluno (Campos et al., 2008) esta

dividido em aspectos gerais e aspectos especificos do video, como mostra a Tabela 6.
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Tabela 6: Divisdo do Instrumento de Avaliag&o utilizado.

Aspectos Questdes

. Os contetdos foram apresentados de forma clara.

. Os recursos utilizados sdo motivadores.

. O vocabulario utilizado esta adequado.

. A quantidade de informacéo apresentada é adequada.

. Apresenta facilidade de memorizacdo das informacGes que sdo importantes para o seu uso.

. Possui atributos como: feedback imediato e clareza da linguagem.

. A visualizacdo da midia € idéntica em contextos idénticos e diferente em contextos diferentes.

Gerais

. Ha harmonia entre as cores, fontes, animagdes, vinhetas e outros recursos digitais.
. Utiliza formatos como documentarios, animacéo, ficgcdo entre outros.

. A trilha sonora é adequada ao tema.

. Aborda os contetidos de forma ldgica, ordenada e sequencial.

. Apresenta linguagem adequada ao seu nivel do ensino.

. Apresenta conteido contextualizado e coerente.

. Contempla a diversidade de sotaques, vocabularios e costumes regionais.

. Trabalha temas de diferentes disciplinas.

. Faz referéncia ao seu universo cotidiano, em uma perspectiva de formacao e de cidadania.
. O programa é apresentado de forma ludica, desafiadora e clara.

. A linguagem utilizada estimula o seu interesse.
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Apos a contabilidade das notas atribuidas para os grupos de questdes, foram montadas
tabelas avaliando o aproveitamento de cada video em relagcdo aos aspectos gerais (Tabela 7),
aos aspectos especificos (Tabela 8). Também foram destacadas as questdes quinze e dezesseis
que abordam a interdiciplinariedade e a correlacdo com o cotidiano (Tabela 9). O célculo de

aproveitamento foi feito atraves na expressdo abaixo:

[(OxA)+ (0,25xA)+(0,5%xA)+ (0,75« A) + (1 xA)] =100
(1 =31 Amostras * quantidade de perguntas)

%Aproveitamento =

Sendo A= quantidade de respostas referente a cada nota.

A partir dos célculos de aproveitamento, obtiveram-se os graficos descritos na
proxima secdo a fim de comparar com clareza as notas atribuidas para cada um dos trés
videos.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

De acordo com os dados coletados, participaram da pesquisa trinta e uma sujeitos,
sendo eles: nove da turma de Fundamentos de Educacdo Quimica, nove da turma de Estagio
de Docéncia em Ensino de Quimica Ill, seis do PIBID-Quimica e sete da turma de Estagio de
Docéncia em Ensino de Quimica I. Sendo o curso de Licenciatura em Quimica da
Universidade Federal do Rio Grande Do Sul de cinco anos, e as amostras estdo em momentos
finais da graduacdo, ndo sera feita distincdo entre elas nesta analise.

Sobre o Instrumento para a Avaliacdo da Qualidade de Objetos de Aprendizagem —
Perspectiva do Aluno (Campos et al., 2008) utilizado, houve problemas com a interpretacéo
de algumas questdes presentes. Seis pessoas ndo responderam a questdo numero sete,
intitulada A visualizagdo da midia é idéntica em contextos idénticos e diferente em contextos
diferentes, e algumas justificativas foram: “ndo entendi esta questdo”, “confusa” ¢ “nao sei”.
Esses argumentos evidenciam que a questdo ndo é clara na sua elaboragéo e, por isso, de
dificil resposta. As questdes doze e quatorze também ndo foram respondidas por um aluno
cada. No entanto como ndo ha justificativa, ndo é possivel analisar se existe algum problema
em sua elaboracdo. Essas evidéncias indicam que o instrumento de avaliacdo escolhido nédo
foi 0 mais adequado, pois ndo possibilitou a analise completa das respostas e também, devido
a quantidade de perguntas, a coleta de dados foi cansativa na opinido de alguns professores

em formacdo que se disponibilizaram a responder o questionario.

Houve comentarios, ndo sobre uma questao apenas e, sim gerais sobre as midias como
que o Unico video contextualizado é o Ai Tem Quimica e os outros sdo aulas tradicionais e
também que todas as midias sdo para alunos que ja possuem algum conhecimento quimico.
Ainda assim, utilizou-se a divisdo presente no Instrumento de Avaliacdo (Campos et al.,
2008) para construir as tabelas contabilizando as notas atribuidas as midias pelos estudantes
de Licenciatura em Quimica. Visto que os trés videos escolhidos apresentam formas distintas
de apresenta¢do do contetido curricular do ensino médio “fung¢des inorganicas”, € interessante
comparar o aproveitamento de cada um em relacdo aos aspectos gerais e especificos

disponiveis no Instrumento de Avaliacéo.
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Tabela 7: Notas atribuidas aos aspectos gerais.

0 0,25 0,5 0,75 1 Aproveitamento
Conversa Periédica 20 35 56 55 35 52,1%
E Tempo de Quimica 9 19 65 74 64 72,2%
Ai Tem Quimica 4 10 40 94 65 72,8%

De acordo com a tabela 7, em relacdo aos aspectos gerais, 0 video Ai Tem Quimica
mostrou um aproveitamento maior (72,8%); no entanto o video E Tempo de Quimica
apresentou 72,2% mostrando que os professores em formacdo estdo, de um modo geral,
satisfeitos em relacdo aos recursos utilizados, ao vocabulario e & clareza de linguagem e

contelidos abordados.

Tabela 8: Notas atribuidas aos aspectos especificos.

0 0,25 0,5 0,75 1 Aproveitamento
Conversa Periodica 44 63 76 86 44 47,6%
E Tempo de Quimica 22 43 87 116 102 71,3%
Ai Tem Quimica 15 41 71 121 104 70,5%

Conforme a tabela 8, no que diz respeito aos aspectos especificos, o video E Tempo de
Quimica apresentou 71,3% de aproveitamento e, a seguir, sdo transcritos alguns comentarios
dos participantes da pesquisa em relacdo a algumas perguntas, os quais exemplificam o maior
aproveitamento deste video:

e Questdo 13: Apresenta contetido contextualizado e coerente.
Coerente sim, contextualizado n&o.
e Questdo 14: Contempla a diversidade de sotaques, vocabularios e costumes
regionais.
Achei que ndo utilizou sotaques e costumes, mas ficou claro para todos.
e Questdo 18: A linguagem utilizada estimula o seu interesse.
O video é bem dinamico.

Por seguinte, o video Ai Tem Quimica mostrou um aproveitamento de 70,5% a
respeito dos aspectos especificos. Destacam-se 0s comentarios a seguir, transcritos das falas
dos participantes da pesquisa, que sdo coerentes ao aproveitamento:

e Questdo 14: Contempla a diversidade de sotaques, vocabularios e costumes
regionais.
Todos os videos mantém um padrdo como utilizados nas midias nacionais,

favorecendo a regido sudeste do pais.
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e Questdo 15: Trabalha temas de diferentes disciplinas.
Vincula um pouco com a biologia.

J& o0 video Conversa Periddica apresentou nos aspectos gerais 52,1% e nos aspectos
especificos 47,6% de aproveitamento e alguns comentéarios negativos retirados dos
questionérios respondidos pelos participantes da pesquisa:

e Questdo 11: Aborda os conteidos de forma l6gica, ordenada e sequencial.
Muito contetido apresentado superficialmente.

e Questdo 15: Trabalha temas de diferentes disciplinas.
N&o achei muito interdisciplinar, abordou mais conhecimentos da area de

quimica.

A divisdo presente no Instrumento de Avaliacdo engloba vérias questes: 1-7 nos
aspectos gerais e 8-18 nos aspectos especificos, sendo assim, tornou-se interessante destacar
duas questbes presentes a fim de identificar perspectivas interdisciplinares nos videos
escolhidos porque esta identidade em um material didatico é bastante procurada pelos

professores em geral.

e Questdo 15: Trabalha temas de diferentes disciplinas.

e Questdo 16: Faz referéncia ao seu universo cotidiano, em uma perspectiva de
formacdo e de cidadania.

As questdes acima foram escolhidas por perguntar sobre conexdes com outras
disciplinas e com o cotidiano. A partir das notas, construiu-se a Tabela 9 com o

aproveitamento das questdes 15 e 16.

Tabela 9: Aproveitamento das midias referente a perspectiva interdisciplinar (questdes 15 e 16).

0 0,25 0,5 0,75 1 Aproveitamento
Conversa Periddica 16 17 12 11 4 36,30%
E Tempo de Quimica 8 17 16 14 10 52,80%
Ai Tem Quimica 5 17 11 18 15 61,70%

Esta analise mostrou maior contraste em relacéo a escala de aproveitamento, conforme
a tabela 9. A ordem de maior perspectiva interdisciplinar foi o video Ai Tem Quimica
(61,7%), seguido do video E Tempo de Quimica (52,8%) e por Gltimo o video Conversa
Periddica (36,3%).
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A opinido dos trinta e um estudantes em Licenciatura em Quimica da UFRGS que
participaram desta pesquisa mostra que ha preferéncia por videos com abordagens mais
dindmicas e contextualizadas como o Ai Tem Quimica e o E Tempo de Quimica.
Provavelmente estes videos foram mais agradaveis para os professores em formacgéo por se
aproximarem mais da linguagem dos estudantes nativos digitais, possibilitando que a
tecnologia se torne um meio para a sua formagéo pessoal (Buzato, 2010), e ndo somente um
recurso de lazer.

O maior aproveitamento em relacéo a interdisciplinaridade do video Ai Tem Quimica
reflete uma possivel preocupacdo dos futuros professores com uma educacdo que mostre aos
alunos um curriculo mais amplo, e ndo uma escola que os desafia a descobrir o que fazer com
um estreito espago de agdo (Robinson, 2013), fugindo da aprendizagem descontextualizada e

mnemonica.

O contexto da midia se mostrou um fator relevante para as notas devido ao baixo
aproveitamento do video Conversa Periddica em todos os aspectos analisados, provavelmente
em razdo da sua abordagem de entrevista e da apresentacdo do conteddo curricular sobre
acidos voltada a linguagem quimica. Assim, houve a preocupacdo de que este recurso
multimidia seja um instrumento para ser usado criativamente pelos professores e alunos, a fim
de desenvolver um projeto que possibilite o estudante como protagonista na aprendizagem
(Ponte, 2000).
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CONCLUSAO

Conforme os escritos anteriores, os “nativos digitais” ndo sdo atraidos efetivamente
pelo ensino apresentado na maioria das escolas do Brasil visto que estes estudantes desfrutam
da tecnologia como ferramenta, ampliando a sua percep¢do sobre inimeros assuntos. Essa
tecnologia esta disponivel em inimeros aparelhos como computadores, celulares e tablets que
sdo possiveis de serem utilizados dentro da sala de aula. Sendo assim, destaca-se o desafio
para 0 professor que precisa aprender a usar a tecnologia presente nestes dispositivos para

mostrar a seus alunos como utiliz-la para obter uma aprendizagem significativa.

Diante das consideracdes feitas nesse Trabalho de Conclusdo de Curso, foi possivel
verificar a utilizagdo dos videos em sala de aula de acordo com a preferéncia de trinta e um
professores de Quimica em formacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
Ademais, foi possivel analisar trés videos produzidos pelo CCEAD da PUC-Rio, em parceria
com o MEC, disponiveis no reportério digital CONDIGITAL, onde estes e outros arquivos,
como audios, softwares e textos sdo disponiveis gratuitamente. Além da analise do
Instrumento para a Avaliacdo da Qualidade de Objetos de Aprendizagem — Perspectiva do
Aluno como questionario para a verificacdo dos videos como ferramenta do professor em sala

de aula.

Diante dos questionarios, pode-se verificar a preferéncia da maioria dos estudantes do
curso de Licenciatura em Quimica por videos de apresentacdo dinamica e com a linguagem
mais teatral. Essa linguagem esta presente nos videos apresentados Ai Tem Quimica e E
Tempo de Quimica que sdo curtos e animados, podendo ser trabalhados para iniciar a aula de
forma interessante e motivadora, aproximando-se do ambiente dos alunos. Quanto a
perspectiva de unir a escola interdisciplinarmente com o cotidiano dos estudantes, na opinido
dos professores, o video que mais se enquadra é o Ai Tem Quimica por tratar-se de alunos
interessados nos assuntos que envolvam a quimica e a busca destes pela resolucdo de seus

guestionamentos.

Sobre o Instrumento de Avaliacdo, entendeu-se que este ndo foi 0 mais adequado para
a presente pesquisa, Vvisto que algumas questdes propostas ndo foram compreendidas por
alguns professores em formacdo. No entanto, percebeu-se que o video Conversa Periddica foi

o de menor aproveitamento nas notas analisadas do Instrumento de Avaliacéo.

Contudo, conclui-se que boa parte dos professores em formacdo da UFRGS pensa em

utilizar um recurso audiovisual que possua uma linguagem mais proxima da realidade de seus
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alunos nativos digitais. E que a perspectiva interdisciplinar € um parametro relevante para a
escolha do recurso utilizado. Também foi possivel discutir a utilizagdo dos videos como
recurso disponivel para a sala de aula, a fim de introduzir a prética tecnolégica no ambito

escolar, que é tdo requerida no mundo atual.
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ANEXO | - Questionario utilizado para a coleta de dados.
Fonte: Campos et al., 2008.

Sobre 0 Video 1 — Preenche-se, selecionando um dos itens da escala de 0-1 apresentada em

cada indicador e abaixo deles, h& espaco para comentéarios.

Indicador Métrica
1. Os conteudos foram apresentados de forma clara.
l l l l
0 025 05 05
2. Os recursos utilizados sdo motivadores.
L | | |
0 0% 05 05
3. O vocabulario utilizado esta adequado.
L | | |
0 05 05 05
4. A gquantidade de informacdo apresentada é adequada.
L | | |
0 02 05 05
5. Apresenta facilidade de memorizagédo das informacdes que
sdo importantes para 0 seu uso. | | | |
0 02 05 05
6. Possui atributos como:feedback imediato e clareza da
linguagem. | | | |
0 05 05 05
7. A visualizacdo da midia é idéntica em contextos idénticos e
diferente em contextos diferentes. " I I I
0 02 05 05
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8. Ha harmonia entre as cores,fontes, animagdes, vinhetas e
outros recursos digitais. | | |
05 05 0J5
9. Utiliza formatos como documentérios, animacéo,ficgdo
entre outros.
| | |
05 05 075
10. A trilha sonora é adequada ao tema.
l l l
05 05 0J5
11. Aborda os conteudos de forma logica, ordenada e
sequencial.
| | |
05 05 075
12. Apresenta linguagem adequada ao seu nivel do ensino.
| | |
05 05 075
13. Apresenta conteudo contextualizado e coerente.
l l l
0 05 05
14. Contempla a diversidade de sotaques, vocabularios e
costumes regionais. | | |
05 05 075
15. Trabalha temas de diferentes disciplinas.
| | |
05 05 075
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16. Faz referéncia ao seu universo cotidiano, em uma
perspectiva deformacdo e de cidadania. , | | |
0 05 05 0%
17. O programa é apresentado de forma ludica, desafiadora e
clara.
L | | |
0 0% 03 0%
18. A linguagem utilizada estimula o seu interesse.
L | | |
0 05 05 0%

Este questionario foi apresentado de trés vezes a fim de ser respondido para cada um dos trés

videos intitulados 1, 2 e 3.




