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RESUMO

Apesar de os livros didaticos de Ciéncias Naturais serem um tema de pesquisa
consolidado no Brasil, hd poucos estudos que analisem como a escrita ¢ a leitura
sdao desenvolvidas nesses livros. Por isso, o objetivo desse trabalho ¢ analisar
como a colecdo “Ciéncias Naturais” das autoras Mozzena e Santana (2012),
selecionado pelo PNLD 2014, desenvolve a autonomia na leitura e na escrita.
Foi escolhido aleatoriamente um capitulo de cada exemplar dos anos finais do
Ensino Fundamental para a analise. Foram analisadas 11 categorias relacionadas
ao corpo do texto e aos textos complementares e atividades propostas. A colegdo
analisada mostrou-se uma boa ferramenta para o desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita. Possui um texto claro, contextualizado, uso
apropriado da linguagem e ilustragcdes adequadas. Ha textos complementares de
boas fontes e sdo propostas atividades ao final de cada tema e de cada capitulo.
A maioria das atividades propostas propicia o desenvolvimento da leitura e
algumas propiciam o desenvolvimento da escrita. Foi constatado que o objeto de
estudo possui alguns boxes que desenvolvem a leitura e a escrita. As atividades
que se destacam como propiciadoras do desenvolvimento da leitura e da escrita
sdo questoes de interpretacao de texto, questdes que exigem justificativas para a
resposta e propostas de producdo textual. Foi concluido que o livro analisado
pode ser usado como ferramenta de desenvolvimento da autonomia na leitura e

na escrita pelos professores.



1. INTRODUCAO

1.1. Justificativa e objetivos do estudo

Durante a realizacdo dos estagios de docéncia em Ciéncias e em Biologia, atividades
obrigatérias do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, do Instituto de Biociéncias da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, o livro didatico (LD) foi uma ferramenta muito
importante nas aulas que ministrei. Ele foi utilizado para leitura de trechos e esquemas, analise de
figuras e como material de consulta durante os exercicios e outras atividades. Constatei que os
estudantes de ensino fundamental e médio tém grande dificuldade em ler, escrever, interpretar
textos, utilizar o livro didatico e ter posturas autdbnomas na realizacao das atividades propostas e na
busca de informagdes nos livros. Acredito que atividades que incentivem a autonomia dos
estudantes, aliando o LD a leitura e a escrita deveriam ter mais espago nas praticas docentes.

Autonomia significa ser governando por si mesmo. Seu oposto, a heteronomia, significa ser
governado por outra pessoa. A autonomia associa os aspectos morais ¢ intelectuais (Kamii e
Declarck, 1986). Devido ao conceito de autonomia ser extremamente amplo, interessa aqui a
autonomia intelectual do aluno em sala de aula, no sentido de desenvolver a capacidade de ler e
criar opinido, estabelecer relagdes com o que leu e extrair os conceitos fundamentais do assunto.
Saber pesquisar em um livro, interpretar e familiarizar-se com o conteido. Tomar consciéncia,
refazer e corrigir o proprio pensamento sdo acdes que expressam a autonomia discente. Mas a
autonomia desenvolve-se a partir da interacdo do sujeito com suas estruturas internas, com outros
sujeitos e os objetos de conhecimento e ndo apenas de orientagdes, apelos e ligdes dos docentes. As
acdes educativas que promovem autonomia estdo associadas as bases da construcdo do
conhecimento e do desenvolvimento cognitivo (Rosso e Berti, 2010).

Apesar de existirem muitos estudos que analisam os livros didaticos de Ciéncias, nao
encontramos estudos relacionados ao desenvolvimento da leitura e da escrita nos LD. Devido a
estas observagdes e as constatagdes durante os estagios de docéncia, o objetivo do presente trabalho
¢ investigar como o livro didatico de Ciéncias dos anos finais do Ensino Fundamental pode
incentivar, estimular ou favorecer a autonomia na leitura e na escrita dos estudantes. Para o
desenvolvimento deste estudo, foi analisada uma colecdo de Ciéncias indicada pelo Programa

Nacional do Livro Didatico - 2014 para os anos finais do Ensino Fundamental.



1.2. O processo de analise dos Livros Didaticos de Ciéncias

No ensino de Ciéncias, os livros didaticos constituem um recurso de fundamental importancia,
ja& que representa em muitos casos o Unico material de apoio didatico disponivel para alunos e
professores. Devem ser capazes de permitir uma reflexdo sobre os multiplos aspectos da realidade e
estimular a capacidade investigativa do aluno, para que este assuma a condi¢do de agente na
construgdo do seu conhecimento. Na educagdo brasileira, o LD ¢ um dos componentes mais
maleédveis, embora ndo menos complexo, a uma imediata reformulagdo. Esta envolve uma série de
agentes, desde o professor que o utiliza ao governo que o avalia, adquire e distribui, passando
evidentemente pelas editoras e autores que os produzem e, finalmente, pelos alunos que os utilizam
(Vasconcelos e Souto, 2003).

Os livros didaticos sdo selecionados através do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD). O foco para uma boa escolha do livro de Ciéncias estd na questdo metodologica, isto ¢, se
a proposta pedagdgica contempla um ensino investigativo e experimental (Guia de Livros
Didaticos, 2013). E analisado se a colecdo apresenta propostas de atividades que estimulem a
investigacao cientifica por meio da observacao, experimentagdo, interpretacao, analise, discussdes
dos resultados, sintese, registros, comunicacdo e de outros procedimentos caracteristicos da Ciéncia.
No processo de andlise ¢ elaborado um quadro comparativo das cole¢des, onde sdo avaliados os
seguintes aspectos: proposta pedagogica, conteudo, experimentacdo e pesquisa, Manual do
professor e Projeto editorial. No ambito do desenvolvimento da autonomia, leitura e escrita, o Guia
de escolha dos livros didaticos de Ciéncias avalia se a obra favorece o desenvolvimento de
capacidades basicas do pensamento autdnomo e critico, se apresenta orientacdes para utilizar textos
e se o Manual do professor orienta 0o uso adequado da cole¢do. Nao foram encontradas outras
mengoes a linguagem, leitura ou escrita nessa avaliagdo.

As dezenove colegdes avaliadas no PNLD 2014 contemplam as recomendagdes dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) do Ensino Fundamental (BRASIL, 1998). Todas
estimulam atividades complementares, através de textos complementares e boxes incentivando a
leitura e o registro da matéria aprendida e a presencga de textos claros e atrativos. Contudo, poucas
atividades sdo referentes a leitura e producao de textos. O proprio Guia do Livro Didatico dos anos
finais de Ciéncias do Ensino Fundamental deixa claro que cabe ao professor buscar as opg¢des
disponiveis para seus alunos e que, apesar de as propostas pedagdgicas dos livros didaticos
fornecerem subsidios importantes para o seu uso, quem define quando e como o livro sera utilizado

¢ o professor.



1.3.A pesquisa sobre livros didaticos de Ciéncias no Brasil

De acordo com Neto e Fracalanza (2003), pesquisadores académicos vém se dedicando, ha
pelo menos duas décadas, a investigagdo da qualidade das cole¢des didaticas, denunciando suas
deficiéncias e apontando solugdes para melhoria de sua qualidade. Podemos citar, por exemplo, os
trabalhos de Pretto (1983), Mortimer (1988), Fracalanza (1993), Pimentel (1998) e Sponton (2000).
Esses autores realizaram reflexdes sobre o papel atribuido ao livro didatico de Ciéncias e seu uso,
os critérios usados para sua escolha na rede publica e as representacdes sobre o LD presentes nos
curriculos oficiais e no ideario de professores e de pesquisadores.

O Livro Didatico ¢ um tema de pesquisa consolidado na comunidade cientifica da area de
ensino de Ciéncias. H4 um aumento expressivo de publicagdes sobre a tematica nos anos 2009 e
2010, justificado pelo aumento dos investimentos na compra e distribuicdo do LD e na sua
avaliagdo através do Plano Nacional do Livro Didatico. A maioria das pesquisas indica que o livro ¢
utilizado como material de apoio, dividindo espaco com outros materiais didatico-pedagodgicos, mas
continua desempenhando um forte papel de direcionador do curriculo (Baganha e Garcia, 2009).
Fernandes e Gouvea (2011) constataram quantitativamente que os LD de Ciéncias sdo os mais
analisados, mas ainda sdo poucos os estudos que problematizam sua utilizagdo em contextos de
ensino-aprendizagem.

Giillich et al. (2009) apontou alguns problemas comuns nos LD, como principio da
simplificacdo, linguagem infantilizada, discriminacdo, generalizacdes, homeniza¢do, analogias,
ciéncia reproducionista e complicagdes em figuras. Quanto a relagdo do livro didatico, desempenho
escolar e as dificuldades de aprendizagem, os estudos realizados nao tém fornecido esclarecimentos,
mas apontam para a necessidade de mudancas nos materiais didaticos visando os alunos com
dificuldades de aprendizagem e para a necessidade de mais estudos a cerca deste assunto

(Tolentino-Neto et al., 2011).

1.4 Leitura e escrita nas aulas de Ciéncias

O foco deste estudo ¢ a leitura e a escrita sob a perspectiva da lingua materna, ou seja, da
lingua portuguesa. Os livros didaticos sdo naturalmente vinculados a leitura, pois sdo constituidos
por um texto principal e ainda por textos complementares, além das imagens que ilustram as
informacgdes contidas no texto. Para entender o conteudo cientifico € necessario antes decifrar o

codigo linguistico no qual ele esta expresso. A capacidade de ler e compreender o que esta escrito, e



ndo somente passar os olhos sobre as palavras ¢ o que pode levar o aluno a entender o
conhecimento cientifico contido em um texto. Sem essa capacidade nao h4 uma leitura efetiva.

Ao contrario da leitura, a escrita ndo ¢ naturalmente propiciada nos livros didaticos, pois sao
necessarias questdes e atividades que fornecam oportunidades para que esta habilidade seja
desenvolvida. A maioria das questdes e exercicios realizados nos livros didaticos devem ser
respondidos de forma escrita o que, na maioria das vezes, resume-se a respostas simples como
“sim” ou “ndo” ou uma transcri¢ao dos textos contidos no proprio livro. Tratamos aqui da escrita no
ambito da criagdo, da reflexdo, ou seja, em sentido polissémico.

A escrita tem se destacado como um mecanismo cognitivo singular para organizar e refinar
ideias sobre um tema especifico. O uso da escrita em aula ¢ fundamental, pois como instrumento de
aprendizagem aumenta a construcdo de conhecimento significativo. Explicar, ou escrever
analiticamente, segundo Oliveira e Carvalho (2005), requer uma posicao logica reflexiva que
estimula o estudante a refinar seu pensamento, aumentando assim seu entendimento sobre o tema
estudado. Esses autores analisaram a escrita nas aulas de Ciéncias realizada por alunos apos uma
atividade pratica e identificaram que os textos produzidos foram muito ricos, com o uso coerente de
uma organizac¢ao temporal da atividade e o desenho como forma de expressdo das compreensodes
dos alunos a cerca das aulas praticas contribuiu para a compreensdo do texto. A riqueza do material
parece ser favorecida pelo fato de os alunos poderem se expressar livremente, usando diversos
estilos de escrita, incluindo o desenho. Foi constatado que escrever uma explicagdo demanda um
esfor¢o cognitivo muito maior e que nem todos os alunos estdo prontos para atender essa exigéncia.
A linguagem escrita tende a ser mais objetiva do que a discuss@o de ideias nas aulas de Ciéncias, ja
que exige uma carga cognitiva maior na sua execu¢ao.

Souza e Almeida (2005) estudaram a escrita como possibilidade de expressao do pensamento
dos alunos em aulas de Ciéncias. Os textos dos estudantes foram feitos com descontracdo e, ao
mesmo tempo, seriedade. Segundo os autores, a possibilidade de escolher o tipo de texto (historia,
noticia, diario) que iriam redigir foi uma condicdo favoravel para as producdes escritas, e a
solicitacdo de tipos de escrita diferenciados dos usuais em aulas de Ciéncias favoreceu a autoria dos
estudantes, tornando-os responsaveis pelo seu proprio texto, inclusive com autonomia para
escreverem da forma que mais lhes agradava. De acordo com os autores, ha grande potencialidade
no uso de estratégias que utilizem a escrita no ensino de Ciéncias, mas sdo necessarios mais estudos
que complementem e aprofundem esse tema.

Areti e Munford (2009) realizaram uma intervengdo com pratica de produgdes escritas em sala
de aula de Ciéncias da Educagdo Bésica. Segundo esses autores, desenvolver uma escrita que

promova a aprendizagem em Ciéncias ndo ¢ uma tarefa simples, pois além da quantidade reduzida



de produgdes escritas, parece haver pouca diversidade nas praticas realizadas pelos professores. Ao
desenvolverem atividades de escrita em uma sala de aula esses autores observaram que, embora 0s
exercicios de fixagdo tenham sua importancia, restringir as praticas de producao de textos a uma
“escrita-reproducao” tem um efeito negativo sobre os estudantes, trazendo concepgdes equivocadas
sobre ciéncia. Também constataram que diversificar as praticas de escrita em sala de aula pode ser
uma estratégia muito produtiva para ampliar a participacdo dos estudantes. A “escrita-produ¢ao”
pode contribuir para aumentar a qualidade de aulas oferecendo aos estudantes novas oportunidades
de autoria em suas tarefas escolares. Os autores atribuiram a autoria um papel importante no
incentivo a escrita. A autoria torna os estudantes agentes ativos na constru¢do do seu aprendizado.

Ribeiro ef al. (2011) analisaram praticas de leitura promovidas por um professor iniciante de
Ciéncias na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Nesse estudo, foi constatado que praticas de
letramento nas aulas de Ciéncias incorporadas ao letramento cientifico sao possiveis. As praticas de
leitura do professor se aproximaram da leitura polissémica, pois as atividades exigiram que os
alunos fizessem mais do que so ler e repetir o que estava no texto. A leitura, para esse professor, ¢
uma pratica que integra diversos processos: discussoes, escrita, exposi¢ao.

Girardi e Cassiani (2011) realizaram uma reflexao sobre a forma como estudantes do ensino
fundamental relacionam-se com a leitura e a escrita, e concluiram que a escrita assume diversos
papéis na vida dos estudantes: tarefas escolares, didlogo com colegas, expressao de sentimentos,
copia. Apesar disso, no espaco escolar a escrita ¢ tida como um exercicio de repeticdo. Nos
momentos de produgdo textual, em que a escrita poderia ser um espago para a reflexdo e criagao,
muitas vezes a rigidez e a inflexibilidade das orientagdes para o desenvolvimento das redacdes
tomam o lugar da abertura e do didlogo. Sem liberdade para criar, o ato de escrever torna-se
mecanico e desinteressante para os estudantes. Segundo esses autores, ¢ preciso trabalhar a leitura
de modo que ndo pareca algo pronto, mostrando sua complexidade e dindmica de producao,
possibilitando o didlogo com outras formas textuais que ndo apenas os livros didaticos. A escrita
precisa ser uma pratica em que o sujeito produza um modo de significar o mundo e a si mesmo. A
leitura e a escrita sdo intensamente usadas pelas criangas e adolescentes nos celulares e na internet,
mas 0 seu uso nas praticas escolares ¢ muitas vezes rejeitado pelos estudantes (Traversini e Belo,
2008). Para Maturano e Mazziteli (2003), a maioria dos alunos ainda ndo ¢ capaz de escrever a ideia
principal de textos corretamente nem relacionar ideias em conjunto para garantir a sua consisténcia.
A dificuldade dos estudantes em ler e interpretar textos, bem como expressar ideias de forma escrita
revelam a necessidade de que a interpretacao de textos, a leitura polissémica e a escrita polissémica
sejam trabalhadas nas aulas de Ciéncias. Polissemia significa algo que tem muitos significados.

Leitura e escrita polissémicas sdo aquelas que agregam ndo sé a repeti¢do e reprodugdo, mas a
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criacdo. Para isso, o livro didatico pode ser uma boa ferramenta, principalmente quando nao

existem outros recursos disponiveis.

1.5 O papel do professor no uso do Livro Didatico

A escola deve ter um papel na humanizagdo dos sujeitos, que pode dar-se através da leitura,
escrita e oralidade na sala de aula. De acordo com Xavier (2008) os professores devem dominar
saberes sobre outras areas de conhecimento além das suas e sobre o desenvolvimento integral do ser
humano, para que possam ajudar a constituir seres humanos mais plenos. Os jovens precisam
entender o mundo social e cultural a sua volta, serem cidaddos informados, criticos e capazes de
posicionar suas opinides. A escola deve dar condigdes e oportunidades para a formagdo desses
jovens. Uma destas oportunidades pode se dar através da leitura (de jornais, revistas, obras
literarias) e do debate.

De acordo com Loguercio e Seffner (2008) a leitura, a escrita e a oralidade podem ser
estratégias de inclusdo social nas salas de aula. Atividades que estimulem a autoria dos alunos ¢ a
contagao de historias em aula podem ajudar na inclusdo, pois valorizam a cultura desses alunos. A
escola tem papel socializador no que se refere a fala e a escrita, e isso € compromisso de todas as
areas de conhecimento. Para os mesmos autores, ha alguns vazios nas disciplinas escolares em sua
relagdo com leitura e escrita. Portugués e Literatura, muitas vezes, ndo conseguem promover o
interesse ¢ o enriquecimento cultural dos alunos, pois se baseiam em formas unicas de
interpretacdo. Ja na Ciéncia, onde pouco se espera de leitura e escrita, existe um espaco discursivo
intervalar, ou seja, onde se cruzam diferentes saberes e pode haver um melhor estimulo dessas
habilidades.

O professor exerce papel fundamental no uso dos livros didaticos. Pouco adianta se ter um
bom livro didatico com bom conteudo, boas ilustragdes e boa proposta pedagogica se esse potencial
ndo for utilizado pelo professor. Um professor bem formado pode e deve estabelecer uma relagao
mais rica com um livro didatico empobrecido (Galian, 2012).

Piassi (2013) abordou o uso da leitura em aulas de Ciéncias, estudando o uso de obras
literarias de ficgdo cientifica como ferramenta no ensino de Ciéncias. Para o autor, ao trazer as
obras para a sala de aula, o professor pode também incentivar os estudantes a procurarem seus
proprios interesses dentro da ficcdo cientifica, sugerindo obras e autores de seu interesse e
confrontando as visdes de mundo e as técnicas narrativas ¢ sua relacdo com o conhecimento
cientifico. Dessa forma, ¢ produtiva a introducdo de diversos géneros da literatura nas aulas de

ciéncias, destacando-se a ficcdo cientifica, que pode ser relacionada diretamente ao conteudo e as

11



aulas de Ciéncias.

Para Giillish et al. (2009) cabe aos docentes relacionar as informagdes graficas com a
linguagem escrita expressa no texto, assim como no titulo e nas legendas de imagens, fazendo
presente os diferentes contextos acerca do tema estudado. Areti e Munford (2009) afirmam que,
muitas vezes, professores de Ciéncias eximem-se da responsabilidade de “ensinar a escrever” e
culpam seus colegas de portugués pela dificuldade que estudantes tém de se expressarem através da
escrita. Também ¢ comum atribuirem essa responsabilidade a professores de ciclos iniciais da
escolarizagdo. Assim, os alunos continuam escrevendo pouco em aulas de Ciéncias e ndo se tornam
produtores de “textos cientificos”, constituindo-se um ciclo vicioso de dificuldades relacionadas a
escrita.

Andrade e Martins (2006) investigaram os sentidos que um grupo de professores de Fisica,
Quimica e Biologia, que atuam em uma escola de ensino médio e técnico, atribuem a leitura. Seus
resultados mostraram que, para esse grupo de professores, ndo existiram na sua formac¢ao inicial e
continuada oportunidades de refletir sobre o papel da leitura no ensino e na aprendizagem de
Ciéncias. Parece haver também uma associagao entre o tipo de discurso e o modo de ler, na qual aos
textos cientificos sdo atribuidos sentidos unicos e a leitura adquire um carater de busca e
assimilagdo da informagdo. Os professores possuem uma imagem de si como sujeitos responsaveis
por promover o habito de leitura nos alunos que veem na leitura uma atividade pouco prazerosa ou
agradavel. Apesar de utilizarem atividades de leitura em suas aulas, os professores ndo consideram
que seja sua responsabilidade ajudar a formar leitores. Mesmo que valorizem o uso de textos com
seus alunos, os professores descreveram grandes dificuldades destes com a leitura e a interpretagdo

e os consideram ndo leitores.
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2. METODOLOGIA

Nesta secdo, serd apresentado o delineamento metodologico utilizado e as nossas perguntas de
pesquisa. Nosso objeto de pesquisa, uma colecao de livros didaticos, também sera descrita, além de
ser explicada a realizacdo da revisdo bibliografica e da analise dos livros didaticos.

Para a realizagdo deste Trabalho de Conclusdo de Curso o objeto de estudo ¢ o livro didatico
de Ciéncias e o material empirico selecionado foi a cole¢do “Ciéncias Naturais” (Mozena e Santana,
2012) para os anos finais do Ensino Fundamental. Essa obra foi escolhida devido a sua elogiavel
avaliacdo no PNLD - 2014, em cujo quadro avaliativo obteve qualificacio maxima em todas as
categorias. Segundo a comissdo avaliadora, a obra possui textos explicativos que representam uma
conversa entre autor e leitor, tornando a leitura rica e agradavel. Caracteriza-se por apresentar uma
proposta inovadora, com elogiavel organizacdo e tratamento dos conteudos quanto aos aspectos
pedagdgicos. O Manual do Professor assume o referencial construtivista e interacionista, orientando
o professor sobre como conduzir o desenvolvimento do conjunto de textos e atividades propostas de
forma coerente com esse referencial. Os capitulos possuem titulos instigadores, o que podera ajudar
o professor na motivac¢do dos alunos.

As principais perguntas de pesquisa relativas ao objeto de estudo sdo:

a) Se e como sdo propiciadas atividades envolvendo leitura e escrita no LD?

b) E possivel utilizar os livros da colecdo no desenvolvimento de estudos auténomos pelos
estudantes?

¢) Os textos favorecem a leitura?

d) A escrita ¢ propiciada?

e) Quais se¢des / componentes do livro desempenham esse papel?

2.1 Revisao Bibliografica

Foi realizado o levantamento dos artigos publicados no periodo de 2003 a 2013 em trés
periodicos relevantes no contexto da pesquisa sobre o ensino de Ciéncias no Brasil e nos trabalhos
publicados nos anais do Encontro Nacional de Pesquisa em Educacao em Ciéncias (ENPEC) dos
anos de 2009 e 2011. A busca das publicagdes foi realizada através de sitios eletronicos, com o uso
das seguintes palavras-chave: livro(s) didatico(s), autonomia, escrita e leitura. Foram encontrados
66 artigos (Quadro 1)-, dos quais apenas 16 foram selecionados (Quadro 2), a partir da leitura de

seus resumos. Os demais trabalhos foram descartados, pois foram considerados pouco ou nado
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relevantes para este estudo.

Quadro 1. Numero de artigos encontrados nas fontes utilizadas.

Peri6dico / Evento Artigos encontrados
Educagao e Ciéncia 21
Educagao e Sociedade 2
Investigagdes em ensino de Ciéncias 9
ENPEC 2009 9
ENPEC 2011 25

Fonte: Dados coletados pela autora na revisao bibliografica.

Quadro 2. Artigos selecionados, organizados em ordem cronolédgica de publicagao.

Periodico / Titulo Autores Conteudo
Evento
Investigagoes |Os estudantes verificam a Maturano Avaliacdo da compreensdo dos alunos
em ensino de |consisténcia interna dos textos Maziteli sobre um texto cientifico curto
Ciéncias cientificos ou retém a primeira  [(2003)
informac¢ao que leem?
Educacdo e |O livro didatico de ciéncias: INeto e [Analise da tematica do L.D. p/ o ensino de
ciéncia Problemas e solucdes Fracalanza Ciéncias
(2003)
Educagdo e |O livro didatico de ciéncias no [Vasconcelos e |Proposta de critérios a serem utilizados por
Ciéncia ensino fundamental — proposta de [Souto (2003) |prof. na escolha do L.D (modelo: contetido
critérios para analise do conteudo zoologico)
zooldgico
Educagdo e [Escrevendo em aulas de Ciéncias [Oliveira e Andlise dos registros escritos dos alunos
Ciéncia Carvalho do 3° ano E.F, sobre uma atividade de
(2005) fisica.
Educagdo e [Escrita no ensino de ciéncias: Souza e Analise de producdes escritas sobre
Ciéncia autores do ensino fundamental Almeida fotossintese na forma de fic¢ao cientifica,
(2005) carta ou diario de bordo.
Investigagdes [Discursos de professores de Andrade e Sentidos que professores atribuem a
em ensino de [ciéncias sobre leitura Martins (2006)|leitura
Ciéncias
ENPEC 2009 [Novas formas de “fazer a ligdo” |Areti e Pratica de producdes escritas em sala de
em uma sala de aula de ciéncias |Munford aula
da natureza: um estudo de praticas|(2009)
sociais relacionadas a escrita
ENPPEC Estudos sobre o uso e o papel do [Baganha e Levantamento de pesquisas sobre o papel e
2009 livro didatico de ciéncias no Garcia (2009) [uso do L.D. de ciéncias no E.F
ensino fundamental
ENPEC 2009 (Interfaces da pesquisa sobre o Giillish et al. |Analise de diversos conteudos nos L.D.
livro didatico de ciéncias (2009) (conceitos, processos e concepgdes).
Educacdo e |Aulas de ciéncias na oitava série  |Silva e Pino|Planejamento e desenvolvimento de um
Ciéncias do ensino fundamental: uma (2010) projeto curricular construtivista
proposta de projeto curricular
como processo em construcéo
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ENPEC 2011 |Levantamento da produgio Fernandes e |Levantamento da producao cientifica sobre
cientifica sobre a andlise do livro |Gouvéa (2011)|L.D. de ciéncias

didatico de Ciéncias nas revistas
nacionais no periodo de 2005 a

2010.

ENPEC 2011 [Leituras ¢ escritas de estudantes  |Girardi e Relagdo dos estudantes com a leitura ¢ a
do Ensino Fundamental: entre a  |Cassiani escrita
parafrase e a polissemia (2011)

ENPEC 2011 [Ler na aula de Ciéncias na Ribeiro ef al. |Investigacdo das praticas de leitura
Educacdo de Jovens e Adultos:  |(2011) promovidas por um professor iniciante de
Uma caracterizagao das praticas ciéncias na EJA

de leitura promovidas por um
rofessor de ciéncias iniciante.
ENPEC 2011 |Livro Didatico, Desempenho Tolentino- Levantamento de pesquisas sobre L.D.,

Escolar e Dificuldades de Neto et al. desempenho escolar e dificuldades de
Aprendizagem: levantamento de |(2011) aprendizagem.
ublicagoes.
Educacdo e |A pratica pedagogica e a criagdo  |Galian (2012) (Identificar se a pratica pedagdgica pode
Ciéncias de um contexto favoravel para a criar condigdes que potencializem ou
aprendizagem de ciéncias no limitem a exigéncia conceitual no
ensino fundamental tratamento do conhecimento
Educagdo ¢ |A ficgdo cientifica e o Piassi (2013) |Analise sobre o uso da fic¢ao cientifica no
Ciéncias estranhamento cognitivo no ensino de ciéncias

ensino de ciéncias: estudos
criticos e propostas de sala de aula
Fonte: Dados coletados pela autora na revisao bibliografica.

2.2 Analise do Livro Didatico

Foi selecionado aleatoriamente um capitulo de cada volume da colegdo. A aleatoriedade foi
possivel pois nosso foco nao ¢ a analise do conteudo bioldgico. Os capitulos analisados foram: 6°
ano (Cap. 5 “O pega-pega da natureza” paginas 84-102), 7° ano (Cap. 14 “Escolhendo o que comer”
paginas 253-270), 8° ano (Cap. 12 “Ambiente urbano” paginas 249-264) e 9° ano (Cap. 9
“Cuidando da satde: as drogas e o sexo em nossa vida” paginas 165-182).

Os dados foram analisados qualitativamente com a leitura de cada capitulo e a avaliagao das
categorias de analise (Quadro 3) adaptadas a partir da proposta de Vasconcelos e Souto (2003). A
adaptacdo desta proposta consistiu em direcionar as categorias para o tema do desenvolvimento da
leitura e da escrita nos livros didaticos e em adicionar algumas categorias. As categorias foram
avaliadas em quatro niveis: Fraco, Regular, Bom e Excelente. Uma categoria foi considerada
excelente quando ndo foi detectado nenhum problema ou no maximo um; boa quando teve até 2
problemas; regular quando teve até 50% de problemas, e fraca quando teve mais de 50% de
problemas. Foram considerados como problemas as partes do texto que ndo se enquadram na

descrigdo das categorias de analise.
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Quadro 3. Descri¢do das categorias de andlise

Categoria

Descricio

Clareza do texto
(definicdes, termos, etc.)

Apresentacdo de ideias com objetividade, uso correto da pontuagao, precisao
vocabular e ndo ocorréncia de ambiguidades.

Uso da linguagem

Adequacdo da linguagem ao nivel de desenvolvimento dos estudantes e
comunicacgdo direta com o leitor.

Encadeamento do
discurso

Contextualizagdo, desenvolvimento légico, de forma a levar a uma compreensao
dos assuntos.

Grau de relacdo das
ilustragdes com as
informagdes contidas no
texto

Verificagdo se as figuras exemplificam e ilustram coerentemente as informagdes
do texto.

Quantidade de textos
complementares

Contagem do nimero de textos complementares presentes na obra.

Natureza dos textos
complementares

Tipos de textos (narrativos, contos, noticias, informativos etc.).

Propde questdes ao final
de cada capitulo/tema?

Verificacdo das questdes relacionadas a leitura e a escrita.

Estrutura do texto e os
diferentes momentos/
organizacdo do texto

Identificagdo dos topicos/caixas relacionadas a leitura e a escrita e verificagdo se
a estrutura basica se mantém ao longo da obra.

Tipo de atividades que
favoreceny/ estimulam a
leitura e a escrita

Identificagdo dessas atividades.

Frequéncia das atividades
favorece/estimula a
leitura e a escrita

Contagem do numero dessas atividades.

Habilidades propiciadas

Identificacdo das habilidades propiciadas (pensamento critico, escrita de textos,
interpretacdo de textos, etc.)

Fonte: Dados coletados pela autora.
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3. RESULTADOS

Nesta se¢do serd apresentada a andlise dos capitulos selecionados de cada volume da coleg¢ao
do livro didatico escolhido. Cada categoria de analise foi avaliada e algumas foram exemplificadas
quando julgado necessario. As categorias foram divididas em duas partes: Corpo do texto (1 a 4) e

Textos complementares e outras atividades (5-11).

3.1 Analise do livro do 6° ano (Capitulo 5 - “O pega-pega da natureza”). Assunto: Ecologia

Corpo do texto:

1. Clareza

Avaliagao: Excelente.

Diferentemente dos animais, as plantas fabricam seu alimento. Para isso, elas usam elementos do
ambiente. E esse alimento que lhes fornece energia e permite seu crescimento. Por essa razao,
plantas sd3o chamadas de produtoras. Os seres vivos que ndo produzem o proprio alimento recebem|

o nome de consumidores.

p. 86, 1° paragrafo.
E possivel observar que a primeira frase do exemplo acima ¢ curta e objetiva. A inica ambiguidade
observada no sentido das palavras empregadas na construcdo textual foi que essa explicagdo
também leva alguns estudantes a considerarem as abelhas produtoras, porque produzem o seu

proprio alimento, o mel.

2. Uso da linguagem

Avaliagao: Excelente

Algum dia vocé ja foi picado por um mosquito?

Se foi, sabe que as consequéncias podem nao ser as mais agradaveis, ainda mais se vocé for alérgico
a picadas: forma-se uma bolota vermelha que coga sem parar. Fora o zzz...

Apesar de incomodarem, os mosquitos, como todos os seres vivos, sao importantes no planeta.

Pense o seguinte: se destruissemos todos os mosquitos, do que os sapos iriam se alimentar?”

p. 84, 3° a 5° paragrafo.
O texto ¢ uma conversa com o leitor, iniciando com um assunto popular e conhecido pelos
estudantes, que ¢ a picada de um mosquito. Essa conversa ¢ desenvolvida com linguagem adequada

ao nivel escolar dos estudantes, evidenciada por palavras como “bolota”, “zzz”.

17



3. Encadeamento do discurso

Avaliacdo: Excelente

Na brincadeira do pega-pega, o objetivo do pegador € correr e capturar o companheiro. Este, por
sua vez, tenta ndo ser capturado. Na natureza, acontece algo semelhante: muitos animais estao o
tempo todo buscando alimento e se defendendo dos predadores: como se vivessem em um grande
jogo de pega-pega. SO que esse pega-pega nio é brincadeira. E uma questdo de vida ou morte! Para

sobreviver e passar por todas as etapas de seu ciclo vital, os seres vivos precisam comer, mas

também se arriscam a ser comidos.

p. 84, 1° paragrafo.
O paragrafo inicia contextualizando o assunto através de um exemplo relacionado a vivéncia e
ao cotidiano dos alunos, que ¢ a brincadeira de pega-pega. A partir desse exemplo ja conhecido

pelos alunos ¢ desenvolvido um conceito cientifico: a relacdo ecoldgica entre seres vivos.

4. Grau de relagado das ilustragdes com as informagdes contidas no texto
Avaliacdo: Excelente
A ilustragdo abaixo representa o texto da pagina. O texto fala da cadeia alimentar e as relagdes

entre os integrantes da cadeia esta representada pelos elos da imagem.

UNIDADE 1

A € Pega-pega na natureza 1
E: Para 0 assunto Cadeia l
' alimentar e desequilibrio

ambiental, acesse ¢ explore |
este recurso digital. |

e

FIGURA 1: Mozzena; Santana, 2012, p. 96.
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Textos complementares e atividades

5. Quantidade de textos complementares

H4 5 textos complementares no capitulo.

6. Natureza dos textos complementares

Texto Informativo elaborado pelos autores (N=1), Noticias (Fontes: site do Estaddo e site
jovenpan-uol) (N=2), e Textos informativos da revista “Ciéncia hoje na escola” (N=2).

Os textos complementares sao de carater informativo e abordam assuntos tratados no capitulo.
As fontes dos textos sdo excelentes, pois o Estaddo ¢ reconhecido como um jornal confidvel e a
revista “Ciéncia hoje na escola” tem sido amplamente utilizada nos estagios docentes realizados na

Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

7. Propde questdes ao final de cada capitulo/tema
Sao propostas questdes ao final de cada tema e de cada capitulo. Na imagem abaixo estd um

exemplo do box “Usando e ampliando seus conhecimentos” com atividades no final desse capitulo.

8. Estrutura do texto e os diferentes momentos / organizagao do texto

Ao longo do capitulo: 6 box “Analise e responda”(diversas questdes de respostas simples
sobre esquemas e ilustracdes e algumas questdes que exigem justificativas; questdes de
interpretacdo de texto e levantamento de hipdtese). Box “Indo além” com um texto complementar
mas sem atividades propostas. Box “Aprender ¢ divertido” com 2 questdes de resposta simples e 1
que exige justificativa. O box “Agora responda” tem questdes de resposta simples.

Final dos capitulos: box “Vocé gostara de ler” com sugestdes de 2 livros e “Voc€ gostard de
acessar” com sugestdo de 3 links. Box “Usando e ampliando seus conhecimentos” ocupa as 4
paginas finais do capitulo e tem questdes de resposta simples, atividade de montagem de tabela,
questdes de interpretacdo e 2 textos complementares com questdes de interpretacao (a maioria com

exigéncia de justificativa e explicacao).

9. Tipo de atividades que favorecem/ estimulam a leitura e a escrita
Avaliagdo: Boxes: “Analise e responda”, “Aprender ¢ divertido” e “Usando e ampliando seus
conhecimentos”

Atividades: Interpretagdo de diversos estilos de textos, levantamento de hipoteses a partir de

textos, perguntas sobre esquemas e figuras que exijam justificativas e explicagdo.
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a a seguir podem ocupar o papel de
6leo de soja, maca, macaco, vaca,
Z, porco, onga, urubu, ovelha, abe-

‘uma floresta como a representada na figura
icos vocé poderia perceber nesse ambiente
da audicao e da visao? E fatores abiéticos?

3. Elabore uma tabela destas no caderno, completando a coluna que
esta vazia:

Animal Alimento consumido \ Classificagao de acordo com a dieta alimentar

Peixe-boi gramineas aquaticas

Sagui insetos, frutos e folhas

Jacaré insetos, peixes, lanérugas,rpequenos mamiferos, aves

Anta folhas, frutos e outras partes dos vegetais
Cigana (ave) folhas
Tatu cupins e formigas
| s peixes, moluscos € outros crustaceos
néctar de flores, insetos e aranhas

Beija-flor

Pulgao | seiva de vegetais
L

FIGURA 2: Mozzena; Santana, 2012, p. 99.

10. Frequéncia de atividades que favorecem / estimulam a leitura e a escrita

Ha 10 atividades que favorecem/estimulam a leitura e a escrita.

11. Habilidades propiciadas
Avaliacdo: Interpretagdo de textos e pensamento critico

As atividades propostas propiciam a interpretacdo de texto, pois as questoes a respeito dos
textos complementares sdo de interpretagdo do contetido. No corpo do texto principal do livro

didatico ¢ incentivado o pensamento critico sobre o papel dos insetos.

3.2 Analise do livro do 7° ano (Capitulo 14 - “Escolhendo o que comer”). Assunto: corpo

humano/digestao/alimentacao/nutricio
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Corpo do texto:

1. Clareza

Avaliagao: Excelente

Uma forma pratica de compor uma refeicdo equilibrada ¢ guiar-se por um modelo de orientagdo
nutricional chamado piradmide alimentar. Ela contém todos os alimentos que devem estar presentes

em uma dieta saudavel.

p. 254, 2° paragrafo, linha 3.
No exemplo, observa-se que o conceito de piramide alimentar ¢ apresentado com objetividade

e clareza, com uso correto da pontuagdo e frases ndo muito extensas.

2. Uso da linguagem

Avaliacdo: Excelente

Imagine que, por alguma razdo, vocé hoje estd encarregado de preparar o almoco de sua casa.

Acontece que nao ha nada pronto, e a despensa estd quase vazia. O que vocé faria?

p. 253, 1° paragrafo.
A comunicacdo aqui ¢ direta com o leitor, como uma conversa (evidenciado pelo uso da
palavra “vocé€” na 1* linha) em que o autor propde que o leitor imagine uma situagdo. A linguagem

esta de acordo com a faixa etéria dos leitores, nao havendo termos inadequados.

3. Encadeamento do discurso

Avaliacao: Excelente

Um dois, feijdo com arroz; trés, quatro, feijao no prato... Durante décadas, o feijao com arroz foi
cantado em prosa e verso como o maior simbolo da mesa brasileira. Sera possivel determinar o
valor nutricional dessa refeicao?

Para responder a essa questio, vamos consultar a tabela a seguir. Ela traz os nutrientes encontrados

em cada por¢ao de alimento que faz parte da refeigdo mostrada na fotografia ao lado.”

p. 255, 3° e 4° paragrafos.
O discurso esta bem contextualizado, j4 que parte de uma rima popular muito conhecida. E
usado um exemplo de comida brasileira conhecida por todos, o feijdo com arroz, que introduz o

assunto cientifico tabela nutricional.

4. Grau de relacao das ilustracdes com as informacoes contidas no texto:

Avalia¢do: Bom
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A figura abaixo ndo representa bem o texto e ndo esta adequada, pois parte de um pressuposto
de que todos os alunos tém uma familia tradicional, assim discriminando e ndo abrangendo as

diversas realidades dos alunos. Outras figuras do capitulo relacionam-se bem com o texto.

o Uueimando calonas
" Para o assunto Alimentos e

~
IcAo calorias, acesse e explore

este recurso digital. |

Durante décadas,
simbolo da mesa

FIGURA 3: Mozzena; Santana, 2012, p. 260.

Textos complementares e atividades

5. Quantidade de textos complementares

H4 3 textos complementares no capitulo.

6. Natureza dos textos complementares
Avaliagdo: 1 artigo informativo do site Ambiente Brasil, 1 texto informativo da revista
“Superinteressante” e 1 texto informativo dos autores

Os textos sdo informativos e de boas fontes, como a revista “Superinteressante, que €

amplamente conhecida.

7. Propde questdes ao final de cada capitulo/tema

Sao propostas questdes ao final de cada tema e de cada capitulo.

8. Estrutura do texto e os diferentes momentos/ organizag¢ao do texto

Avaliacdo: ndo aplicavel
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Ao longo do capitulo: 2 box “Agora responda” com diversas questdes de respostas simples e
algumas que requerem justificativas. 4 box “Analise e responda” com textos e analises de tabelas,
em que diversas questoes exigem justificativas para as respostas € poucas que nao exigem, questoes
de interpretagdo de texto e uma questao que pede a transcricao de um trecho de texto. O box “Indo
além” tem um texto complementar sem atividades propostas.

Final do capitulo: O box “Vocé gostara de ler” tem 2 sugestdes de livros e “Vocé gostard de
acessar” tem 6 links. O box “Usando e ampliando seus conhecimentos” tem diversos exercicios:
reescrita de frases incorretas de maneira correta, exercicios de andlises de tabelas com perguntas de

respostas simples e que requerem justificativas, diversos exercicios em que ¢ exigida justificativa

para a resposta e conclusdes pessoais.

9. Tipo de atividades que favorecem / estimulam a leitura e a escrita
Avaliagdo: Boxes: “Agora responda”, “Analise e responda”, “Usando e ampliando seus
conhecimentos”

Atividades: questdes que exigem justificativas e explicacdes, atividade de reescrita de frases,
perguntas para interpretagdo, textos complementares com questdes de interpretacdo de textos,
reescrita de trechos, reescrita de frases erradas de forma correta, exercicios de interpretacdo de

tabelas que requerem conclusdes pessoais. O exercicio da imagem abaixo ¢ um exemplo de

atividade que favorece a escrita.

aderno as frases incorretas, corrigindo-as:

1. Reescreva no c
os consumir representantes de todos os grupos de ali-
guais, para que nossa alimentacao seja

a. Precisam L Ic]
mentos em proporcoes 1
variada e equilibrada.

b. Comer um sanduiche é sempre um “pecado alimentar”.

Uma pessoa que coma regularmente verduras, legumes e frutas nao
precisa de complementos de vitaminas na forma de comprimidos.

d. Nao devemos comer chocolates.

e. Emelhor consumir um suco de frutas que um refrigerante, pois o
suco € mais rico em carboidratos.

f. Uma pessoa que come bastante estara sempre bem alimentada.
A ; : K
8- Todas as pessoas precisam Ingerir a mesma quantidade de alimento.
. Para nj ;
nao engordar, podemos dispensar o café da manha.

Enneseet

FIGURA 4: Mozzena; Santana, 2012, p. 268.
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10. Frequéncia de atividades que favorecem / estimulam a leitura e a escrita

Ha 19 atividades que favorecem/estimulam a escrita e a leitura.

11. Habilidades propiciadas

Avaliagdo: interpretacdo de textos, escrita (Ex: figura 4).

3.3 Analise do livro do 8° ano (Capitulo 12 - “O ambiente urbano”). Assunto: Ecologia,

poluicao.

Corpo do texto:

1. Clareza

Avaliagdo: Regular.

“Tratamento preliminar. O lodo passa por um processo de adensamento, pois, como contém

muita agua, o seu volume deve ser reduzido.”

...p- 253, 3° paragrafo

Desidratacao do lodo. O lodo recebe um tratamento quimico para ser desidratado. Na proxima
etapa, ele passa por um filtro-prensa, que retira a umidade dele mecanicamente, concentrando os
solidos. Depois ele passa por uma secagem térmica, reduzindo ainda mais sua umidade, agora por
evaporagdo, e ja pode ser encaminhado para aterros sanitarios ou ser usado na agricultura como

fertilizante.

...p. 254, 6° paragrafo
Neste topico sobre as estacdes de tratamento de dgua, representado pelos exemplos acima, o

texto € pesado, com termos técnicos como “adensamento”, “desidratacdo do lodo”, “secagem

térmica”. O excesso de detalhes pode dificultar e desestimular a leitura.

2. Uso da linguagem

Avaliagdo: Regular

Vocé sabe o que é coleta seletiva de lixo? E aquela que possibilita a reciclagem do lixo, mas é mais

cara para a cidade que a coleta normal. Apesar disso, ela esta e tornando cada vez mais acessivel.

...p. 258, 1° paragrafo.
Em muitas partes do texto, como no exemplo acima, a comunicagdo ¢ direta com o leitor,

como uma conversa. Contudo, a linguagem n3o ¢ adequada durante todo o texto, pois diversas

24



segOes estdo carregadas de temos técnicos como o apresentado no item 1.

3. Encadeamento do discurso

Avaliagao: Excelente

E, o Brasil cresceu! Para que as cidades crescessem, matas foram derrubadas e varzeas de rios
(areas naturais de inunda¢ao) e encostas de morros foram ocupadas indevidamente. Nelas foram
construidos prédios, casas, ruas, avenidas, estradas, industrias, clubes etc.

A drenagem da dgua das chuvas, que antes acontecia naturalmente no chdo coberto pela

vegetacdo, passou a ser prejudicada pela impermeabilizagcdo do solo, consequéncia de asfaltamentos

e construcoes.

...p. 249, 1° a 2° paragrafos.
O texto esta contextualizado, como demonstrado aqui, a partir da situa¢ao do Brasil que
introduz o conteudo. Essa situac¢do ¢ conhecida por todos ou por que vivenciam ou porque veem na

televisao ou outros meios de comunicagao.

4. Grau de relacao das ilustracdes com as informacoes contidas no texto:
Avaliagao: Excelente

As figuras da pagina seguinte relacionam-se e ilustram muito bem os textos da pagina em que
estdao. O texto fala do crescimento do Brasil com aumento da urbanizagdo, populagao e da poluigao.
Este texto estd muito bem ilustrado por duas imagens da cidade do Rio de Janeiro, uma dos anos

1890 e outra de 2010, contrastando a grande diferenca.
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| |RBANO Crescimento urbano + Tratamento da dgua
* Tratamento do esgoto * Processos de

separa(?n de misturas (peneiracao, filtracao, decantacao, floculaao, sedi-
mentagao, desidratagdo mecanica, secagem térmica) * Lixo * Poluicio

I do sp!o * Desenvolvimento sustentado + Poluicio da dgua (retomada) *
Poluicdo do ar + Inversio térmica « Camada de ozonio » Chuva acida

é Chuva na cidade!

Para o assunto

A ocupagao urbana e a
impermeabilizagao do
solo, acesse e explore este
recurso digital.

i Janeiro em 2010.
D Rio de No capitulo 15 do livio do
7¢ ano, abordamos a influén-

cia que varios povos tiveram no

£ oBrasil cresceu! Para que as cidades crescessem, matas foram derrubadas e
Ya‘?@‘ide rios (areas naturais de inundagao) e encostas de morros foram ocupadas
indeyig

Brasil no contexto da alimenta-
¢ao. Agora retomamos o tema
sob outro aspecto, o da ocupa-
¢do urbana. No capitulo 3, suge-
rimos uma atividade também

sobre esse assunto: crescimen-
to das atividades economicas e
aumento do desmatamento.

"Uevidamente. Nelas foram construidos prédios, casas, ruas, avenidas, estradas,
NGtrias, clubes etc,

i &""'ﬁnagem da agua das chuvas, que antes acontecia naturalmente no chao
‘ ermeabilizagao do solo,

W«Pela vegetacao, passou a ser prejudicada pela imp

. *tquéncia de asfaltamentos e construgoes. Essa € uma das causas de enchentes
. “Moronamentos em morros, que derrubam as moradias neles instaladas. Além
Issf;' 9 lixo, produzido cada vez em maior quantidade, acaba se acumulando em

mmh‘“% piblicas, o que dificulta ainda mais 0 escoamento da agua.
Sty :“ﬁdmento populacional e o processo ch: u;ba:lrz:::x Seir]n;?anse:’aen::;?
""lh:um fatores que obrigaram parte da populacao g
€ casas malconstruidas.

Nesta parte do capitulo, pode-
mos fazer um trabalho conjunto
com Historia e Geografia.

FIGURA 5: Mozzena; Santana, 2012, p. 249.

Textos complementares e atividades

5. Quantidade de textos complementares

Ha 2 textos complementares no capitulo



6. Natureza dos textos complementares
Avaliacdo: 1 texto informativo com dados da- “Companhia de saneamento bésico do estado de Sao
Paulo” e 1 texto informativo da revista “Nova escola”

A natureza dos textos complementares € informativa e suas fontes sao boas.

7. Propde questdes ao final de cada capitulo/tema

Sao propostas questdes ao final de cada tema e capitulo (Ex: figura 6).

8. Estrutura do texto e os diferentes momentos/ organizac¢ao do texto
Avaliagdo: Nao aplicavel

Ao longo do capitulo: 4 box “Analise e responda”, com exercicios sobre esquemas, textos,
mapas e imagens. Ha algumas questdes de respostas simples, mas a maioria sdo de interpretacao,
exigem justificativas para as respostas, conclusdes e ponto de vista dos alunos e descricdo de
imagens de forma escrita. No box “Agora responda” ha uma questdo que exige explicacdo para a
resposta.

Final do capitulo: O box “Agora responda” tem proposta de atividade em grupo que envolve
a elaborag¢do de um quadro de informagdes. Em “Vocé gostara de ler” sdo sugeridas 8 referéncias de
livros e em “Vocé gostard de acessar” sdo sugeridos 10 links. Em “Usando e ampliando seus
conhecimentos” ha exercicios com graficos, ilustracdes, textos. A maioria das questdes exigem
justificativas para as respostas, sdo de interpretacdo, exigem o ponto de vista do aluno. Um

exercicio pede para que o aluno escreva um pequeno texto.

9. Tipo de atividades que favorecem/ estimulam a leitura e a escrita
Avaliacdo: Boxes “Analise e responda”, “Agora responda”, “Usando e ampliando seus
conhecimentos.

Atividades: Interpretagdo de texto, descrigdes de figuras e graficos, produgao textual.
10. Frequéncia de atividades que favorecem/ estimulam a leitura e a escrita

Ha 9 atividades que favorecem/estimulam a leitura e a escrita.

11. Habilidades propiciadas
Avaliagdo: interpretacao de textos, desenvolvimento do pensamento critico, escrita
No exemplo abaixo (exercicio 6.1) a habilidade de escrita é propiciada, pois ¢ pedida a

producdo de um pequeno texto.
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6. 0 graﬁ'COA ao, lads mostra a stiuacio Porcentagem de residéncias com acesso a rede de 2008
das residéncias brasileiras em relacio  |esgoto, segundo as Grandes Regioes Brasileiras em 2000 e

a presenca de rede de esgotos em

dois momentos: 2000 e 2008. 69,8

a. Escreva um pequeno texto 53
dando sua opinido sobre os
resultados obtidos. Houve me- g - 337
lhorias ou nao de 2000 para o 2a :
2008? Quais as consequéncias
dos resultados atingidos?

b. Qual é a situacao ideal? Justifi-
que sua resposta.

\ 14,7

2,4 38

Norte Nordeste Sudeste Sul Centro-Oeste

B 2000 [ 2008

1. Leia o texto abaixo.

Fonte: IBGE, Diretoria de

- - = 1 __ i Aa ammaribndarac)

FIGURA 6: Mozzena; Santana, 2012, p. 267.

3.4 Analise do Livro do 9° ano (Capitulo 9 - “Cuidando da saude: as drogas e o sexo em nossa

vida”). Assunto: educacio sexual/corpo humano/drogas

Corpo do texto:

1. Clareza

Avalia¢do: Bom

As células do sistema nervoso sao muito frageis; fatores como o cansago e o estresse' interferem no
funcionamento dele. H4 também outros fatores que chegam a agredi-lo, alterando os 6rgaos de
percepgao ou zonas especificas dos centros nervosos. Um desses fatores ¢ o barulho, outros sao as
substancias quimicas introduzidas no organismo, as drogas.

p. 165, 1° paragrafo
De modo geral o texto ¢ claro, com frases curtas e diretas, como o exemplificado acima. Nao
foram encontrados elementos que tornassem o texto pouco claro.2. Uso da linguagem

Avaliacao: Excelente

Ja falamos da importancia de fazermos escolhas o tempo todo nas nossas vidas. Um casal pode
escolher se estd na hora ou ndo de ter filhos, mas todas as pessoas que se consideram na idade de ter
vida sexual ativa devem antes escolher como irdo se proteger de doencas, e, em especial, das
sexualmente transmissiveis.

p. 178, 3° paragrafo.
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A comunicagdo ¢ direta com o leitor, como uma conversa, o que pode ser evidenciado pela
primeira frase do paragrafo acima. Ndo constatamos vocabulario ndo adequado ao nivel escolar dos
estudantes, contudo, devido a natureza do contetido ndo ¢ possivel que sejam utilizados apenas

termos populares.

3. Encadeamento do discurso

Avaliacao: Excelente

As células do sistema nervoso sd@o muito frageis; fatores como o cansago e o estresse' interferem no
funcionamento dele. H4 também outros fatores que chegam a agredi-lo, alterando os 6rgaos de

percepgdo ou zonas especificas dos centros nervosos. Um desses fatores € o barulho, outros sao as

substincias quimicas introduzidas no organismo, as drogas. ...p. 165, 1° paragrafo.

O texto esta desenvolvido de forma a levar a uma compreensao dos assuntos, iniciando pelos

danos causados pelas drogas e onde elas atuam para depois chegar ao conceito cientifico de droga.

4. Grau de relacao das ilustracdes com as informacoes contidas no texto:
Avaliagao: Excelente

Na figura da pagina seguinte, no topico “Responsabilidade na vida sexual” ao falar sobre
contracepgio sio ilustrados todos os métodos contraceptivos. E importante que além da explicagdo
escrita os alunos tenham esse contato visual com os métodos pois muitos deles provavelmente nao

sao de facil acesso para eles.
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k ualidade € contracep¢ao o
4 varios métodos contraceptivos, € cada um deles tem uma acao di em;ai;
[ dos tém vantagens e desvantagens e, apesar de alguns serem

105 05 MELO ;
- nenhum deles é 100% seguro.

175 do que outros, : : Sl
s fotografias a seguir mostram os métodos contraceptivos mais usados atua -

o anticepcionais o — 8 e
P im:eﬂdem a ovulacdo. Sao O preservativo masculino. I O preservativo f
~ contraceptivos orais e é necessaria L Somente estes dois métodos previnem
a indicacdo médica para seu uso. doencas sexualmente transmissiveis.

o Diafragma, cujo tamanho deve ser
~ indicado por um médico.

FIGURA 7: Mozzena; Santana, 2012, p. 179.

Textos complementares e atividades:

5. Quantidade de textos complementares

Ha 2 textos complementares no capitulo.



6. Natureza dos textos complementares:
Avaliacdo: 1 noticia do site Terra, 1 poema

Aqui ha a presenca do poema, ao contrario dos outros capitulos onde s6 foram encontrados
textos informativos. Esse poema ¢ uma recriagdo de “A quadrilha”, do consagrado escritor Carlos
Drummond de Andrade, feita por Chico Buarque de Holanda, um importante escritor, compositor e
cantor da musica popular brasileira. A presenca de poemas desses autores ¢ importante, pois coloca
os alunos em contato com importantes escritores brasileiros. Mexendo com as emogdes dos
estudantes e olhando os temas cientificos a partir de uma perspectiva artistica pode-se fixar melhor

o conteudo, pois ha mais referenciais envolvidos no aprendizado.

7. Propde questdes ao final de cada capitulo/tema

Sao propostas questdes a final de cada tema e de cada capitulo.

8. Estrutura do texto e os diferentes momentos/ organizag¢ao do texto
Avaliagdo: nao aplicavel

Ao longo do capitulo: 2 box “Pesquise e descubra” em que sdo propostas a pesquisa de
significados de alguns termos relacionados ao assunto e a pesquisa sobre o que ¢ a esterilizagdo. Ha
6 box “Analise e responda” com exercicios” sobre quadros, graficos, textos, esquemas. A maioria
das questdes exigem justificativas para as respostas, algumas envolvem a opinido do aluno e muitas
sdo de interpretagdo de texto. H4 2 box “Agora responda” hd uma proposta de producdo de um texto
coletivo, atividade em grupo de discussao e interpretagdo de um poema e questdes de interpretagao
ou que envolvem a opinido do aluno.

Final do capitulo: no box “Vocé gostara de ler” ha 14 indicagdes para leitura e em “Vocé
gostara de acessar” hé indicacao de 2 links. O box “Usando e ampliando seu conhecimento” tem
questdes de pesquisa, questdes que requerem justificativas para as respostas e interpretacao de

esquemas e desenhos com respostas simples.

9. Tipo de atividades que favorecem/ estimulam a leitura e a escrita
Avaliacdo:  Boxes “Pesquise e descubra”, “Analise e responda”, “Agora responda”, “Usando e
ampliando seus conhecimentos”

Atividades: pesquisa, questdes de interpretagao de textos, esquemas, desenhos,
quadros e graficos que exijam justificativas para as respostas e a opinido pessoal do aluno,

confecgdo de texto, atividade em grupo de discussdo e interpretagcdo de texto.
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10. Frequéncia de atividades que favorecem/ estimulam a leitura e a escrita

Ha 10 atividades que favorecem/estimulam a leitura e a escrita.

11. Habilidades propiciadas

Avaliagdo: desenvolvimento do pensamento critico a partir da leitura, escrita de pequeno texto

O quadro abaixo compara a parte de Textos complementares e atividades nos capitulos

analisados.

Quadro 3. Categorias de andlise a respeito dos textos complementares e atividades.

ao final de cada
capitulo/tema

Categoria 6° ano 7° ano 8° ano 9° ano
Quantidade de 5 3 2 2
textos
complementares
Natureza dos 1 narrativa 1 artigo 1 fragmento de 1 noticia do site
textos informativa informativo noticia “Terra”
complementares |2 noticias 1 texto darevista |1 texto da revista |1 poema
2 textos da revista | “Superinteressante | “Nova Escola”
“Ciéncia Hoje na |2 textos no box
Escola” “Indo além”
(sobre diferenca
entre diet e light)
Propde questdes | Sim Sim Sim Sim

Tipos de
atividades que

Interpretagdo de
texto, questoes que

Interpretagdo de
texto,

Interpretagdo de
texto, descri¢des

Interpretagdo de
texto, questoes

atividades que
estimulam a
leitura e a escrita

estimulam a exijam questdes que de figuras e que exijam
leitura e a escrita |justificativa, exijam graficos, producao | justificativa e
levantamento de  |justificativa, textual opinido, producao
hipdteses reescrita de frases textual, pesquisa,
atividades em
grupo
Frequéncia de 10 19 9 10

Habilidades
propiciadas

Interpretagdo de
texto, pensamento
critico

Interpretagdo de
texto, escrita

Interpretagdo de
texto, pensamento
critico, escrita

Interpretagdo de
texto, pensamento
critico, escrita
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4. DISCUSSAO E CONSIDERACOES FINAIS

A maioria dos capitulos analisados neste estudo apresentam um texto claro e as ideias com
objetividade; uso correto da pontuagdo; frases pouco extensas, precisao vocabular e ndo ocorréncia
de ambiguidades. Essa clareza do texto propicia uma leitura agradavel e consequentemente
favorece a compreensdo deste livro didatico. A clareza de uma mensagem transmitida de forma oral
ou escrita esta relacionada a “escolha de palavras mais precisas” (Cassab, 2012).

Assim ha uma fluidez no texto, sem que seja necessario o uso de demasiado esforco nessa
leitura. Apenas no capitulo do volume do 8° ano (Assunto: ecologia, polui¢dao), muitos fragmentos
do texto que abordam contetidos técnicos sdo densos e ndo tdo claros, com muitos termos
especificos como “adensamento”, “desidratacdo do lodo”, “secagem térmica”. O excesso de
detalhes pode dificultar e desestimular a leitura.

Esta ¢ uma questao importante do ensino de cientifico no ensino fundamental: devemos nos
esmerar para ensinar uma nomenclatura cientifica complexa aos nossos alunos (criancas e pré-
adolescentes) ou devemos dar o maximo de espago possivel para que os fendmenos e processos
sejam compreendidos? Acredito que a segunda opgao traga mais resultados positivos.

Segundo Kindel (2008) para ensinar aos alunos termos cientificos especificos teremos
primeiro que ensina-los a ler essa biologia. Tomando como ponto de partida questdes relacionadas a
vida dos alunos eles podem apropriar-se de alguns conceitos e processos complexos dominando
nomenclaturas por interesse ¢ ndo por obrigagdo. Agir dessa forma ndo significa subestimar os
alunos do ensino fundamental, mas sim dar prioridade ao que mais se relaciona com suas vidas.

O corpo do texto analisado ¢ uma conversa com o leitor, evidenciada por dirigir-se ao leitor
com a palavra “vocé€”, pela presenga de pontos de exclamagao e interrogagdo e a proposta de que o
leitor imagine uma situagdo. Grande parte do texto ¢ trabalhada com linguagem adequada ao nivel
de desenvolvimento dos alunos. Contudo, alguns fragmentos possuem linguagem que nao favorece
sua leitura, pois apresentam alguns temos técnicos. Devido a natureza de alguns conteudos nao ¢
possivel que sejam utilizados apenas termos populares e conhecidos pelos seus leitores. Uma
importante lacuna nos estudos sobre o livro didatico diz respeito a problematizagdo de aspectos
relacionados a sua linguagem (Cassab, 2012).

Todos os conteudos dos capitulos analisados iniciam com sua contextualizagdo através de
exemplos relacionados a vivéncia e ao cotidiano dos alunos, como por exemplo: “a brincadeira de
pega-pega”, “o incomodo que ¢é ser picado por um mosquito”, ditados populares, refei¢des
populares, situacdes do dia a dia. A partir desses exemplos ja conhecidos pelos alunos sao

desenvolvidos conceito cientifico. Essa contextualizagdo facilita a compreensdo dos assuntos.
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O contetido ou discurso em um livro didatico ndo se relaciona somente a linguagem escrita,
mas também envolve imagens. Segundo Martins (2001), muitas vezes as imagens sdo o principal
meio de comunicagdo nos livros didaticos e os textos servem apenas para comentar ou sugerir
comparagdes. As imagens nos textos podem ter fungdes distintas como: atrair o interesse, motivar,
sinalizar e organizar o contetdo, ilustrar, detalhar ou expandir uma ideia, mostrar como algo ¢ feito,
sugerir atividades, exemplificar. Consideramos que ¢ importante haver relacdo das imagens com o
texto, pois ilustragdes sao recursos que favorecem a leitura e entendimento do texto. Quando textos
sdo ilustrados coerentemente, como o observado na grande maioria de nossas andlises, € possivel
que seja feita uma leitura mais contextualizada, agradavel e que motive o aluno a continuar lendo. A
colegdo analisada apresentou boa relacdo entre os textos e suas imagens, o que ¢ um indicativo de
que este texto e suas ilustragdes favorecem a leitura.

O livro didatico “Ciéncias Naturais” parece ser um instrumento em potencial para estudos
auténomos dos estudantes, podendo ser utilizado como uma ferramenta de incentivo a leitura e a
escrita. O corpo do texto principal do livro ¢ claro, direto, com vocabulario adequado ao nivel
escolar dos estudantes. As ilustragdes auxiliam a leitura e estimulam-na, pois sdo coerentes ao texto
e facilitam sua compreensdo. H4 uma grande quantidade de textos complementares de boa
qualidade e de fontes confidveis. A principal habilidade proporcionada, em relagdo a leitura e
escrita, € a interpretacdo de textos. As atividades que desenvolvem a leitura e a escrita encontram-se
nos Boxes “Agora responda”, “Analise e responda”, “Aprender ¢ divertido”, “Pesquise e descubra”

e “Usando e ampliando seus conhecimentos”.

Foram encontradas mais atividades que estimulam leitura do que atividades de escrita. Ha
questdes sobre textos, de respostas simples e questdes que exigem justificativas e explicagdes para
estas. As atividades que podem propiciar o desenvolvimento da escrita sdo: questdes de reescrita de
frases, producdes textuais e as questdes que requerem justificativas, onde ndo basta o “sim” ou

e~ 9

nao .

Segundo o Guia do Livro didatico de Ciéncias dos anos finais do Ensino Fundamental, cabe
ao professor buscar as opgdes disponiveis para seus alunos e apesar de as propostas pedagogicas
dos livros didaticos fornecerem subsidios importantes para o seu uso, quem define quando € como o
livro sera utilizado € o professor. Ler com autonomia e independéncia ndo pode ser um pressuposto
da Escola em relagdo aos alunos, e sim uma das competéncias a serem construidas (Galarza, 2008).
Acredito que seria interessante que fossem desenvolvidos planos de uso deste instrumento que
pudessem promover a autonomia intelectual do aluno, incluindo nos livros mais textos

complementares interessantes € o mais proximo possivel das diversas realidades dos estudantes.
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Ribeiro et al. (2011) mostraram que ¢ possivel o desenvolvimento de praticas de letramento nas
aulas de Ciéncias incorporadas ao letramento cientifico, através de leitura e escrita polissémica.
Mesmo que nosso objeto de estudo apresente elementos favoraveis ao desenvolvimento da
autonomia na leitura e na escrita, pouco adianta se ter um bom livro didatico com bom conteudo,
boas ilustracdes e boa proposta pedagodgica se esse potencial ndo for utilizado pelo professor
(Galian, 2012). Cabe ao professor produzir tarefas de leitura que coloquem o aluno na posicao de
leitor interessado. Nao ha texto interessante por si mesmo, € a leitura que o converte. Nosso estudo
corrobora outros estudos (Oliveira e Carvalho, 2005; Souza ¢ Almeida, 2005; Areti ¢ Munford,
2009; Ribeiro et al., 2011 e Piassi, 2013) que tiveram resultados positivos em praticas de
desenvolvimento da leitura e da escrita, reforcando a ideia de que os livros didaticos tem grande
potencial como ferramentas do desenvolvimento dessas habilidades em sala de aula. J& que o livro
didatico que analisamos teve a melhor avaliagdo no PNLD 2014 supomos que este € o que apresenta
as carateristicas mais favoraveis ao desenvolvimento da leitura e da escrita dos estudantes. Por isso,
¢ importante que sejam analisadas outras colecdes de livros didaticos de Cié€ncias para que seja
averiguado se outras colecdes também podem ser boas ferramentas para as praticas de leitura e
escrita autonomas no Ensino Fundamental. Nossa tarefa neste texto foi definir e caracterizar as

categorias analiticas que podem ser utilizadas nesse processo de analise.

Segundo Freire (1996) é com a autonomia, penosamente construindo-se, que a liberdade vai
preenchendo o espago antes habitado pela dependéncia. A autonomia se funda na responsabilidade
assumida. Ninguém ¢ autdbnomo primeiro para depois decidir. Ninguém € sujeito da autonomia de
ninguém, mas ninguém amadurece de repente. Uma pedagogia da autonomia tem de estar centrada
em experiéncias estimuladoras da decisdo e da responsabilidade, vale dizer, em experiéncias
respeitosas da liberdade. A partir da minha leitura do pensamento de Paulo Freire, creio que ¢
preciso dar espago para que o aluno seja mais autdbnomo na constru¢do do seu conhecimento através
do desenvolvimento da autonomia na leitura e na escrita através dos livros didaticos e também de
outros materiais, livros, textos. E assim que os alunos despertam seu interesse em aprender e
instruir-se, construindo aprendizagens significativas e consequentemente se tornam sujeitos mais
responsaveis. E importante que a leitura e a escrita, assim como a interpretagdo de textos, sejam
desenvolvidas ndo somente na disciplina de portugués, mas em todas as areas de conhecimento,
pois sdo ferramentas fundamentais para todos, em qualquer circunstancia e quaisquer que sejam 0s

rumos que cada um siga em sua vida. Leitura e escrita € também “problema” da Ciéncia!
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